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“En nuestro mundo, constituido de diferencias delotatipo, no son los
discapacitados, sino la sociedad en general la geeesita una educacion
especial para convertirse en una auténtica soaqukzra todos ".

(Mayor Zaragoza, 1994, citado en Fernandez-Via#?2: 7)

1. INTRODUCCION

El propésito de este Trabajo Fin de Master esizagalun estudio en
profundizacién sobre el uso de la lengua de sigmo$a educacion de las personas
sordas, mediante la utilizacion de la metodolog@iadiie, que es la que actualmente se
utiliza en algunos centros como practica innovaddbie elegido esta tematica ya que
académicamente siempre me ha interesado este aidgomunicacion que utiliza la
comunidad sorda y de ahi mi formacién para pod=cej como intérprete de lengua de
signos espafiola, y especialmente me llama la atercdmo el alumnado sordo se
desarrolla desde las primeras etapas con el agolgrdetodologia bilingue.

Para ello, este trabajo comienza con una clacifica conceptual sobre
determinados términos como son sordera, discamh@dditiva, hipoacusia, cofosis,
entre otros. También se describe cual es el prodeda audicién, qué érganos estan
implicados y cuales son las variables internastgraas que influyen en dicho proceso.
Posteriormente se analizan las diferentes modagladmunicativas que puede utilizar
la persona sorda, desde el bilingliismo (uso deukedg signos y oral) al oralismo puro,
pasando por diferentes sistemas que apoyan la ¢oacidn.

En el siguiente apartado nos centramos en el eda tengua de signos en la
educacion del alumnado con discapacidad auditivaeo@aando con un breve repaso
histérico de la educacion de las personas soréadgediguras histéricas como son Fray
Pedro Ponce de Leodn, Lorenzo Hervas y Panduro @roPradez, pasando por el
Congreso de Milan de 1880, que supuso un gran caembia educacion de las personas
sordas y llegando a nuestros dias con los estgd®sealizdé Stokoe sobre la lengua de
signos americana (ASL). Posteriormente se exponmepaso sobre la normativa que ha
ido reconociendo la lengua de signos como lengtiaralade la comunidad sorda y
sobre la legislacion educativa actual que haceamréea a la educacion del alumnado
sordo. Por ultimo, dentro de este mismo apartadoresenta la situacion actual de la
educaciéon bilingiie de las personas sordas, coménzaan una clarificaciéon de

términos como bilinglismo sucesivo o simultaneolindgilismo bicultural o
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monocultural, entre otros, continuando con difexsréxperiencias bilingies llevadas a
cabo en Espafa, como las del colegio “Gaudem” edridlla el proyecto ABC con
alumnado sordo en el IES “Infante Don Juan Maneel"Murcia y finalizando con
distintas investigaciones que sefalan los efeais#iyos de la educacion bilingie en el
desarrollo del alumnado sordo, destacando laszael#ls por Meristo (2007), por un
grupo de especialistas de la Universidad de Alegra fundacion CNSE (2008) y por
Esperanza Morales (2008).

En el apartado final comentamos las principalelosiones tras este estudio de
profundizacién sobre el uso de la lengua de sigggEafiola en la educacion del
alumnado con discapacidad auditiva.

2. CLARIFICACION CONCEPTUAL

“(...) las personas Sordas se definen no por lo ssefdlta (la audicidon), ni

por lo que no son (oyentes), sino por lo que pansonas con capacidad que

ademas comparten con otros semejantes una lengaahistoria y una cultura
propia que les confiere una “identidad” que delsx aceptada y reconocida en
una sociedad que abogue por la “igualdad en lsedsidad”.

(Dominguez 2009:47).

En este apartado se pretende contribuir a lafickeion conceptual de algunos
términos relacionados con la discapacidad auditjua se han empleado a lo largo de
la historia y se usan segun la perspectiva en quieabajase. Asimismo se muestra
informacion acerca de las diferentes modalidadesuaicativas que utiliza el colectivo
de personas sordas.

2.1. Sordo, sordera y discapacidad auditiva

Los términos “sordera”, “sordo” y “discapacidadidiva’ se definen en funcion
de distintos momentos historicos. Las diversasniédnes surgidas en distintos
momentos historicos y desde diferentes, aunque rrezonciliables, ambitos de
conocimiento, nos llevan a considerar unas conoapsi mas comprensivas que otras,
puesto que suponen distintos modos de entendesrdkera y, por tanto, diferentes
maneras de responder a ella.

Ajustandonos a una linea temporal, desde la petrgpale la medicina, “sordo”
era todo aquél que padecia una pérdida auditiva flesma de entender la sordera

ponia énfasis en el déficit auditivo del sujeto,etrgrado de pérdida, en los restos
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auditivos, en la etiologia etc., por lo que se pria la rehabilitacion o la reeducacién
como objetivo fundamental. En este sentido, “diacatad auditiva”, “sordera” e
“hipoacusia” se consideraban sinénimos (Garcia4R00

Sin embargo, posteriormente y siguiendo el catee clasificacion lingiistico
de “las dificultades para adquirir el lenguaje qrat via auditiva” se distinguen entre
estos términos: los hipoacusicos son personas aug&ion es deficiente, pero cuyas
caracteristicas son tales que, con protesis dlairpermiten la adquisicion del lenguaje
oral por via auditiva y la hacen funcional para wida social similar a la de las
personas oyentes; los sordos profundos son agysdliesonas cuya audicién no es
funcional ya que no les facilita la adquisicion@#@dnea del lenguaje oral.

Esta ultima terminologia también esta vinculadgrado de pérdida auditiva,
dado que el concepto “hipoacusia” hace referencia eontinuo de la pérdida auditiva
gue oscila entre el grado leve al severo. En canébiconcepto de “sordo” se restringe
a un subgrupo de personas con discapacidad audiiiya pérdida es profunda (mas de
90 dB).

En el ambito educativo nos centramos menos egfaitdauditivo y mas en la
interaccion entre las Necesidades Educativas Edpecdel alumnado sordo y los
recursos (ambiente familiar, formacion del profagor y de otros profesionales -
médico, psicélogo, audioprotesista, pedagogo,eadistsocial, fisioterapeuta, logopeda,
tutor- y adaptaciones y/o modificaciones curricegaly organizativas). Desde esta
perspectiva lo importante es conocer las necessdadiicativas que presenta el
alumnado sordo para buscar una respuesta adectiadagcer el desarrollo del mismo
(M.E.C., 1991; Valmaseda, 1994; Silvestre, 1998zpsta, 2000, citado en Gutiérrez,
2005).

Actualmente a nivel educativo y social, es impudarecordar que la sordera
significa no sélo no oir ni adquirir el lenguaj@lode modo espontaneo por via auditiva,
sino también la pérdida de un canal sensorial gfieye en el desarrollo cognitivo,
afectivo y social (Greenberg, 1989; Holcomb, 190@pez, 1995; Marschark, 1997;
Silvestre, 1998; citado en Gutiérrez, 2005).

Ademas es necesario destacar que desde el puntigtdesocioldgico, “sordo
seria aquél que, a veces con relativa independdacsa pérdida, se siente parte de la

comunidad sorda, conoce su lenguaje y comparte pgasiliaridades culturales,
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peculiaridades que estan relacionadas con el papelominante de la experiencia
visual” (Alonso y otros, 1991, citado en Gutiérr2@05, 20). Segun este punto de vista,
la lengua de signos se utiliza como instrumentanddiacion entre el nifio/a sordo/a y
sus interlocutores (Kyle, 1985; Rodriguez, 1992ado en Gutiérrez, 2005). En este
sentido la lengua de signos es un sistema ling@istatural y estructurado, por lo que
se propone una metodologia educativa bilinglie, catternativa a la intervencion
rehabilitadora de los/as nifios/as con sordera,aegquke la lengua de signos es la
herramienta fundamental para facilitar los apresjdizy el acceso a la cultura (Stokoe,
1960).

Una vez que se ha realizado un breve repaso kokrelucion historica acerca
de los conceptos relacionados con la discapacidditivaa, pasamos a exponer cual es
el proceso de audicion del ser humano.

2.1.1. ; Como se produce la audicion?

A continuacién presentamos las caracteristicas nel@santes del proceso de
audicion en cada una de las partes del oido (@ulledpez, 2008).

- El oido externo: esta formado por el pabelldricalar u oreja y el conducto
auditivo externo. Este conduce las ondas sonorst Ha membrana timpanica. El
pabellon auditivo actia como caja de resonancidifiwapdo levemente las frecuencias
agudas.

- El oido medio: donde se encuentra la membranpétiica o timpano y la

cadena de huesecillos (martillo, yunque y estribas ondas sonoras procedentes del

oido externo hacen que el timpano vibre. Estageibtines se transmiten hasta la cadena

de huesecillos y son conducidas hacia la ventaabd& oido interno.

- El oido interno: esta alojado en el hueso temdppdividido en dos sistemas
funcionales, cuya mision es recibir estimulos ydfarmarlos en energia eléctrica: el
sistema vestibular (érgano del equilibrio) y laleac(6rgano receptor del sonido). Las
vibraciones llegan hasta la perilinfa, que es ueolab fluidos contenidos en los
conductos que forman la coclea y los transmiteahlsimembrana basilar, donde se
seleccionan los sonidos. Los fluidos del oido mierlse ponen en movimiento
provocando que las células ciliadas transformeenkrgia mecéanica (vibraciones) en

energia eléctrica (impulsos eléctricos) que ya pwsed decodificada por las neuronas.
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Una vez presentado el proceso de audicién, vamasatizar las distintas
variables tanto internas como externas, que incelerel desarrollo general de la
persona con discapacidad auditiva.

2.1.2. Variables internas

El desarrollo en general de la persona con disxgdad auditiva estd en gran
parte determinado por el grado y tipo de pérdidfitiama, la etiologia de la sordera y la
edad en que comienza la pérdida auditiva, locatimage la lesion auditiva, ademas de
otras caracteristicas individuales comunes a lesopas oyentes, tales como: la edad, el
sexo, el nivel intelectual, la motivacion, etc.

Los factores internos mas importantes del nifiofadiscapacidad auditiva son
los que se describen a continuacion.

A) Inicio de la pérdida auditiva

Si nos centramos en el momento en que se prodysrdida auditiva, podemos
clasificar las sorderas en prelocutivas y postigast(Guillén y Lopez, 2008).

La sordera prelocutiva se refiere a aquélla cpgedida tiene lugar antes de que
el nifio/a adquiera el hab{antes de los tres a cinco afios de edad aproxinedam
Este tipo de sordera tiene repercusiones muy greaes la comunicacion y para la
adquisicién del lenguaje oral. Los/as nifios/asaies deben aprender un lenguaje que
es totalmente nuevo para ellos, sin apenas hatidotexperiencia con los sonidos.

Las expectativas de alcanzar una buena adquisamémprensiva y expresiva
van a depender de multiples factores, como el gdadoérdida auditiva que presente el
sujeto, su nivel intelectudh mayor o menor estimulacion recibida del entdemoiliar
0 sus habilidades comunicativas.

La sordera postlocutiva hace referencia a cuaagm@idida auditiva ocurre una
vez que el/la nifio/a ha adquirido el habla (haxsacinco afios de edad). La persona con
sordera postlocutiva ya ha desarrollado, antesadpéldida de audicion, aspectos
relacionados con la fonética, el Iéxico y la maritaxis de la lengua oral. El objetivo
educativo que se ha de conseguir con estas perssitesen funcion del nivel de
adquisicion del lenguaje oral, relacionado con dadeen que comienza la sordera,
siendo prioritario en cualquier caso un tratamielmigopédico para evitar que se
produzca una regresion de los aprendizajes reabzgdprogresar en el desarrollo

linguistico.
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B) Momento de deteccidn de la pérdida auditiva
Esta variable es de gran importancia, ya que agndistico precoz va a permitir
una intervencion y tratamiento tempranos, asi comasesoramiento a la familia sobre
temas como recursos existentes, ayudas técnicasdalidad de escolarizacion mas
adecuada. El desarrollo evolutivo que el alumnadldcspresenta, estara estrechamente
relacionado con el momento en que se detecte ersoly se inicie el tratamiento
(Guillén y Lopez, 2008).
C) Grado de pérdida auditiva
Otra variable de gran relevancia es el grado deigeé auditiva. Esta es una de
las dimensiones que, conjuntamente con el lugadalae localiza la lesion y el
momento de aparicion de la pérdida, influye deaisignte en el desarrollo linguistico,
cognitivo, social y educativo del nifio/a sordo/bgiado de pérdida auditiva se refiere a
la cantidad de audicion perdida en las frecuenciamversacionales, cuya unidad de
medida es el decibelio (dB) (Gutiérrez, 2005).
A continuacion ofrecemos la clasificacion qudizreaGarcia-Fernandez (2001,
citado en Guilléen y Lopez, 2008tendiendo al grado de pérdida auditiva:
- Audicién normal (<20 dB)Los/as nifios/as son capaces de oir sin dificultad.
- Deficiencia auditiva ligera (20-40 dB):
* Perciben el habla aunque pierden una parte imgertinella (es corregible con
protesis auditiva, segun aumenta el nivel de p&jdid
* Pueden presentar problemas de atencion, de apagndikslalias, retraso en el
lenguaje y dificultades de comprension en ambientie®sos.
e Suelen pasar desapercibidos y generar conductasdess.
- Deficiencia auditiva media (40-70 dB):
» Presentan dificultad de percepcion del habla ngrenadque menor si la pérdida
no supera los 60 dB.
* Pueden adquirir el lenguaje oral, pero necesitamdrtesis auditiva y apoyo
logopédico tempranos para evitar la falta de congida y el retraso cognitivo.
* Suelen hablar muy fuerte y apoyarse en la lecalniall
* Manifiestan distorsion al captar intensidad y eatidn e incluso percepcion
fragmentada, por lo que tendran discordancias &sticdlatorio y sintacticas,

con dislalias frecuentes.
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- Deficiencia auditiva severa (70-90 dB):
» Presentan dificultad incluso para captar gritosciBen palabras amplificadas.
* No pueden adquirir el lenguaje de forma natural.
* Necesitan, de forma temprana, ayudas técnicasf¢aodiy emisoras de FM) e
intervencion logopédica para trabajar con las ploddloles auditivas que tengan.
* Suelen presentar obstaculos graves en la congirudel lenguaje, por lo que
sera necesario utilizar otros métodos para el dpraje de la lengua oral.
- Deficiencia auditiva profunda (>90 dB) o cofosis:
* No pueden percibir el habla.
* Necesitan protesis auditivas e intervencion muyee@spzada antes de los 18
meses.
* Presentan dificultad grave en la construccion degliaje, por lo que sera
necesario utilizar otros métodos para el aprenglidajla lengua oral.
D) Localizacion de la lesion auditiva

Desde un punto de vista médico, el criterio malizatlo para clasificar las
pérdidas auditivas es el que se centra en el gjaaparato auditivo donde se localiza
la lesion. Existen sorderas conductivas o de tr&idm sorderas de percepciéon o
neurosensoriales y sorderas mixtas (Guillén y L6peas).

- Sordera conductiva o0 de transmision: se tratauda dificultad en la
conduccion mecanica del sonido. Esto se producelgsiones situadas en el oido
externo (debido a otitis, malformaciones, ausedeiapabellébn externo, presencia de
sustancias o cuerpos extrafios) o medio (por iihees 0 bloqueos de la trompa de
Eustaquio) que ocasionan hipoacusias leves o naser&u prondstico es bueno, ya
que con frecuencia pueden remediarse con técnitasgjcas.

- Sordera de percepcidon o neurosensorial: seedialteraciones que afectan al
proceso de descodificaciéon del sonido. Los Grgarosptores pueden estar en buen
estado y captar adecuadamente el sonido, peroasantision al Sistema Nervioso
Central no encuentra la continuidad requerida pgue se produzca un buen
procesamiento. La dificultad se localiza en el afderno, pudiendo afectar a la céclea,
laberinto, area auditiva del |6bulo temporal, l&sds nerviosas o el propio cerebro.
Este tipo de sorderas son mas graves y persisteptasun pronostico mas complicado

que las sorderas de transmision.
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- Sordera mixta: cuando existe un problema deidmaiento tanto en la

transmision como en la percepcion del sonido y afeeta tanto al oido externo y/o

medio como al interno. Estas sorderas son considerale dificil diagnoéstico y

tratamiento.

Dentro de los tipos de sordera segun la localirade la lesion y atendiendo a si

afecta a uno o dos oidos, podemos hablar de sardiéateral o bilateral.

E) Etiologia de la pérdida auditiva

Conocer las causas de la sordera puede ser imfgpara prevenir dificultades,

prever posibilidades evolutivas y disefiar estrategie intervencion. Las principales

causas de las sorderas se dividen en (Guillén ¢4,&008):

el gen (con caracter dominante o recesivo) de uamloos progenitores, pudiéndonos

- Genéticas: cuando el factor que provoca la géarduditiva esta contenido en

encontrar los siguientes tipos:

Congénitasse refiere a aquella sordera que esta presenseat.rEstas pueden
ser hipoacusias puras sin ningun otro 6rgano afeabaparte de un sindrome,
como el de Waardenburg (donde ademas de la higaaeupersona presenta
cambios en la pigmentacion -color- en la piel,afdadlo y los ojos), el sindrome
de Pendred (cuyos sintomas son pérdida de audicgurosensorial de

nacimiento, transformacién del oido interno y adeamiento del tiroides y

problemas de equilibrio por alteraciones de la ifumasestibular) o de Usher

(caracterizado por sordera y pérdida gradual desta).

De aparicion tardia o progresiva: también puedepsea 0 asociada a otras
anormalidades, como el sindrome de Klippel-Feihfdanedad rara, que se
caracteriza por la fusion congénita de 2 de la®riebras cervicales) o la
neurofioromatosis (trastornos genéticos del sistamavioso que afectan

principalmente al desarrollo y crecimiento de lgglbs de las células neurales,
ocasionando tumores en los nervios y produciendas ainormalidades tales
como cambios en la piel y deformidades en los s)eso

- No genéticas: son aquéllas en las que la pérmiditiva no va asociada a

alteraciones genéticas, cuyos tipos son:

Prenatalessi la aparicion de la sordera tiene lugar durah&mdbarazo, cuyas
causas pueden ser: infecciosa (enfermedades nsmteonao la rubeola o la
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sifilis), parasitas (toxoplasmosis), toxica (edivepcina, salicicatos, quinina

con fines abortivos), andxica (por hemorragia enpetiodo embrionario),

incompatibilidad del RH.
» Perinatales:cuando la aparicion de la sordera ocurre durantepato

(traumatismos obstétricos, falta de oxigeno o esrteps,...).

» Postnatales: si la apariciéon de la sordera tiegarldespués del nacimiento
debido a traumatismos, enfermedades infecciosatetgxicos...
2.1.3. Variables externas o contextuales

En el sub- apartado anterior hemos analizado akyde las variables internas
mas relevantes que pueden influir en el desarrpkosonal del alumno/a con
discapacidad auditiva. Si bien desde el momentsuweacimiento el nifio/a esta
inmerso en un contexto social y familiar que tambi@ a ser determinante para su
desarrollo. De otra parte, si las variables inteigs®caracterizan porque, en su mayoria,
no pueden modificarse, por el contrario, las vdemlexternas se encuentran bajo el
control de las personas y pueden ser modificadaslaago del tiempo. Las variables
ambientales se clasifican en dos tipos: familigrescolares (Gutiérrez, 2005).

A) Variables familiares

El ambiente familiar es determinante tanto pasaniéos/as sordos/as como para
los/as oyentes, pero ¢podemos decir que existemmdetdas caracteristicas en una
familia que van a favorecer el desarrollo del rafiebrdo/a?. Entre otras podemos
destacar las siguientes:

- Nivel sociocultural y econémico. Las familiasncon nivel socio-econémico
alto cuentan con mas medios para atender las necesididesus hijos/as con
discapacidad auditiva que aquéllas que presenfaultides econémicas. Podemos
afirmar que a mayor nivel sociocultural y econémieoayores posibilidades de
desarrollo del alumno/a sordo/a (Guillén y LOpeX)8).

- Grado de aceptacion de la sordera. La facilmlalficultad con que la familia
acepta la sordera de su hijo/a, va a ser deterteirgmnsu interaccion con el nifio/a. Los
padres que aceptda sordera de su hijo/a suelen ser mas realistasuanto a sus
posibilidades futuras de desarrollo ya que, consesedel problema desde el primer

momento, intentaran tempranamente buscar soluci®tasel contrario, unos padres
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gue no aceptada discapacidad auditiva podran negarse, por emmal ponerle
audifonos a su hijo/a e impedir su adecuado dakarr

- Padres sordos-padres oyentes. Los padres ssgdasmunicaran con su hijo/a
desde el principio mediante la lengua de signogpgrcionandole desde pequefio la
lengua natural de la comunidad sorda lo que lditta@ su desarrollo. En cambio, los
padres oyentes tendran mayor dificultad a la heraetidir qué cddigo comunicativo
utilizar con su hijo/a, dénde dirigirse, a qué esgestas acudir...Generalmente, éstos
aceptan mejor los avances médicos y se preocupsrdenastimular el leguaje oral de
sus hijos/as (Guillén y Lépez, 2008).

B) Variables escolares

Segun Marchesi (1987, citado en Gutiérrez, 200&) atencion educativa con
estimulacion sensorial, actividades comunicativagpresivas, un desarrollo simbalico,
la participacion de los padres, la utilizacion des Irestos auditivos del nifio/a,
etc...fomenta un proceso continuo en el/la nifo/addar que le va a permitir
enfrentarse con mas posibilidades a las dificutape la pérdida auditiva plantea en su
desarrollo. Los/as nifios/as que acuden a centrogstimulacion temprana y se
escolarizan a edades tempranas, presentan un pecormdgjor que aquéllos que no han
recibido rehabilitacion a edades tempranas o s@sawlarizado tardiamente.

En cuanto a su escolarizacion, actualmente seepneadizar en centro ordinario
(en tres modalidades de escolarizacion, integraeidrempo completo, en periodos
variables o en aula especifica dentro del centdinario) o en un centro especifico,
segun las necesidades educativas de cada alummmla/as Estas modalidades de
escolarizacion son una de las variables escolaresner en cuenta pero hay que
considerar otras variables importantes como somsel de recursos materiales y
tecnoldgicos, la formacién del profesorado, lagfitas y actitudes de los profesionales
implicados, etc.

En relacion a como los términos de sordera e bimia influyen actualmente en
la modalidad de escolarizacién, su predominio ndoés, ya que la modalidad de
escolarizacion se selecciona en funcion de lassidames educativas que presenta el
alumnado sordo. Teniendo en cuenta que los cteue se utilizan para orientar hacia
un centro preferente (centros especializados paraténcion de algunas de las
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necesidades especificas de apoyo educativo, diasel@& discapacidad auditiva) son

(Aleman, Ardanaz, Muruzéabal y Poyo, 2006):

La ausencia de audicion funcional.

La necesidad de utilizar con el/la alumno/a uresist de comunicacién signado,
complementario al lenguaje oral o alternativo amm.

La necesidad de una intervencién logopédica y pigleg especifica e
intensiva.

La necesidad de seguir las areas curriculares glermarga linguistica en grupo
especifico por requerir importantes adaptacionesosenidos y metodologia
(educacion secundaria).

Por tanto es necesario valorar con el centro $tbpmlad de ofrecer un lenguaje

complementario o alternativo al lenguaje oral ydiaponibilidad de personal de

logopedia y de apoyo suficiente y preparado pamadaetr a las necesidades especificas y

curriculares de estos/as alumnos/as (Aleméan, Amjakkiruzabal y Poyo, 2006).

2.2. Modalidades comunicativas

Un tema que siempre genera debate es cudl esj@l siema comunicativo

para el desarrollo integral de la persona con gesmdad auditiva. La modalidad

comunicativamas adecuada dependera entre otros factores (oidrcepducativa,

recursos disponibles, necesidades educativas ¢ascde cada alumno/a...), de si

consideramos a las personas sordas con dificulfzatasadquirir la lengua mayoritaria

de la comunidad oyente o, por el contrario, commpetentes en el manejo de una
lengua minoritaria: la lengua de signos. En fundérello, podriamos decir que existen
dos tendencias bien diferenciadas: monolingteigdiie (Valmaseda y Gomez, 1999,

citado en Dominguez, 2009). Este es un debatericitdente presente en la educacion

de las personas sordas y que tradicionalmentedoacsinocido como la controversia

“oralismo-manualismo” (Dominguez, 2009).

siglos, no es menos cierto que los elementos grekegto actual del debate (entre otros,
el desarrollo tecnolégico —implantes coclearess, donocimientos que actualmente
poseemos acerca de la lengua de signos, las astisatiales mayoritarias hacia las
diferencias, la experiencia acumulada, etc.) hagpem su configuracion actual sea

Si bien es cierto que el fondo del debate educastd presente desde hace dos

completamente diferente al de hace, incluso, unoeganos.
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Esta divisibn excesivamente polarizada (oralismoumlsmo) fue
posiblemente adecuada en el siglo XIX. Sin embaitgda la variedad de estrategias y
métodos desarrollados en las distintas opcionefa antualidad es inadecuado hablar
de la controversia oralismo/ manualismo. El obgetactual no es que el/la nifio/a
aprenda Unicamente la lengua de signos (como defethananualismo), sino también
la lengua empleada por los oyentes que le rodeaned® es mas apropiado hablar de
monolinglismo (lengua oral) o bilingtismo (lengua dignos mas lengua oral)
(Bautista, 2010).

A continuacién analizaremos los diferentes sistedegsomunicacion que han
utilizado o que utiliza la comunidad sorda.

2.2.1. Oralismo

A lo largo de este sub-apartado vamos a exptjoé@rse entiende por oralismo
como modalidad comunicativa, asi como también suélen las metodologias de
ensefianza- aprendizaje que se han desarrolladoeztutacion de las personas sordas
apoyadas en dicha modalidad.

Se define el oralismo como un sistema de comuidicaz ensefianza que se
basa en la utilizacién del lenguaje oral. Se refi@ la produccién comunicativa por
medio del habla y a la comprensién por medio deldlectura, los estimulos visuales
del tipo lectoescritura y el uso de prétesis avaiti (Pefia, 2006).

Estos métodos orales surgen ya que historicameasteérsonas sordas han
vivido y viven, en minoria numérica, dentro dedaisdad de personas oyentes, que son
quienes dirigen y programan su educacion y su riaté@n. Esa situacion de dominio
por parte de la sociedad oyente se refleja desddl €ongreso internacional de
maestros de sordomudos”, celebrado en Milan efie@ll830, que es cuando se elimind
la lengua de signos en la educacion de las persmmdas, proclamando asi el triunfo
del oralismo (Rodriguez, 2005).

Actualmente dentro de esta modalidad comunicalestacan la metodologia
verbotonal y la terapia auditivo- verbal.

El sistema verbotonal es, sin duda, uno de los doétonas elaborados cuyas
bases cientificas estan basadas en las investigaciftonéticas de su autor, Petar
Guberina (CEEE Sordos Jerez, 2007). El objetivoesie método es posibilitar la
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comunicacion a través del habla, siendo el puntopaeida la percepcion y la
comprension auditiva.

Petar Guberina afirma que: “el oido patologicorepresenta una destruccion
cadtica, sino un sistema nuevo de la audicion” 41@%ado en Garcia 2004: 27). Este
es el fundamento del método verbotonal con el s@eaprovechan las zonas
frecuenciales en las que permanecen conservadasddslidades de escucha o restos
auditivos, siendo éstos detectados en una audi@meirbotonal. Asi para la filtracion
del mensaje hablado se utiliza un aparato llamdddA% (sistema universal verbal
auditivo de Guberina), el cual deja pasar un frecia¢ muy amplio necesario para la
percepcion corporal o aprovechamiento de los reatmbtivos en estas zonas. La
combinacion del SUVAG, cascos, vibrador, microfopermite la transmision del
campo frecuencial.

Segun Villegas (2010), este sistema es el expenmdis fiel de los métodos
oralitas unisensoriales. Con este método los/asfaa identifican correctamente el tipo
de movimiento que el ritmo de un pandero les mélegrisa, lento, muy rapido). Se
mueven al son de la muasica que, aunque no oyantesigparecido a un temblor de
tierra, que se percibe por el cuerpo) (Moliner®&0

La terapia auditivo-verbal es un enfoque terapéytara la educacion de los/as
nifios/as con problemas auditivos, donde se enfalizéesarrollo de las habilidades
auditivas para la adquisicion del lenguaje a tradésla audicion. Para ello, los/as
nifos/as deben ser identificados, diagnosticadasgyipados con la amplificacion
Optima lo mas tempranamente posible. Se enseffamiléa a crear un ambiente con el
fin de que su hijo/a aprenda a escuchar, a proetsamguaje verbal y a hablar (Maggio
De Maggi, 2005).

En este enfoque los/as niflos/as hipoacusicos/eencdgn a desarrollar la
audicién (a través de la amplificacion de la audliciesidual o por la estimulacion
eléctrica via implante coclear) como un sentidavacpara que las habilidades de
"escucha activa" se vuelvan automéaticas. Ademaserkpia auditivo- verbal es un
estilo de interaccion, una “forma de vida” para gercticada diariamente junto con la
familia donde se desarrolla el uso de la comunicasierbal (Maggio De Maggi,
2005).
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2.2.2. Sistemas complementarios que apoyan lamicaion

Dentro de este sub-apartado se presentan difsrergiemas complementarios
gue apoyan la comunicacion, los cuales han sidiaados y se utilizan en la educacion
del alumnado con discapacidad auditiva. Entre gllodemos encontrar los sistemas
que tienen una base u orientacion oralista y @osorientacion gestual (Garcia, 2004).

Entre los sistemas oralistas destacamos la ledabafacial y la palabra
complementada o “cueed speech” cuyas caractessficacipales se muestra a
continuacion:

a) Lectura labiofacial A lo largo de toda la literatura referida a letlga labial,
encontramos tres acepciones que designan el mismeeto: labiolectura, lectura
labial o lectura labiofacial. Garcia, Pérez, ®@acy Guillén. (2001) indican que la
lectura labial consiste en el reconocimiento depkabras a través de la visualizacion
de la posicion de los labios del emisor. Para podemprender el mensaje
correctamente, el sujeto debera tener en cuenthidantas expresiones faciales del
emisor (Guillén y Lopez, 2008).

b) Palabra complementada o “Cueed Speec@ornett definié la palabra
complementada como “un sistema de apoyo a la &ed#lmiofacial, que elimina las
confusiones orofaciales y hace totalmente intdigéb discurso hablado” (1967, citado
en Guillén y Lopez, 2008: 11). La Palabra Compleadm (PC, en adelante) es un
sistema de comunicacion oral que combina la ledabil con el movimiento de las
manos en distintas posiciones de la cara, la leagpitl cuello con objeto de facilitar al
sujeto la discriminacion de fonemas que compartemismo punto de articulacién y
favorecer la comprension de los mensajes lingostic

Panera-Garcia y otros (2001, citado en Guillén gelz) 2008) sefialan que la PC
tiene dos componentes estrechamente relacionattesséna palabra hablada o visema
(forma de los labios) y el componente manual orkm€forma que adopta la mano en
una posicion determinada). Los componentes mandaliEsPC estdn formados por tres
parametros que se perciben simultaneamentgoasisiones de la manen relacion al
rostro (lado, barbilla, garganta) para represents vocales; lasformas o
configuracionegde la mano que, en numero de ocho, representacdasonantes; el
movimientade la mano, que basicamente soovimiento adelantejue acomparia a la

silaba directa y que es un movimiento suave y bhrgveovimiento flickmovimiento
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breve y enérgico, que acompafa a toda consonaeta fle la secuencia (Torres y
Santana, 2002).

Varios estudios realizados sobre la PC muestran lgsierepresentaciones
internas de las palabras derivadas de este sistemplementario tienen propiedades
gue permiten al alumnado con discapacidad audiivdentificacion de esas palabras
en su forma escrita cuando se las encuentran poenar vez (Alonso y otros 2001).

Dentro de los sistemas complementarios gestuastachmos los siguientes
(Guillen y Lopez, 2008):

a) La dactilologia.Hace referencia a la representacion manual dewsalde las
letras que componen el alfabeto. A través de ellpugde transmitir a la persona sorda
cualquier palabra que se desee comunicar, por czadplque ésta sea (Vilches, 2005).

En el sistema dactilologico esparfiol existen veudve posiciones con sus
variantes de movimiento de mano, algunas de ldsssgan la representacion exacta de
la letra. La dactilologia es usada en combinaciéon ta lengua de signos para
sustantivos, nombres propios, direcciones y patalpara las que no existe un
ideograma o signo creado o es poco conocido poorfaunidad signante, como ocurre
con signos de reciente creacion (neologismos) abpas$ poco usuales. Para realizar la
dactilologia, se utiliza la mano dominante (derephea los diestros, e izquierda para
los zurdos) a la altura de la barbilla junto conafticulacién oral visible (Vilches,
2005).

b) Sistema bimodalEs un sistema definido por Schlesinger en 197& qu
consiste en la utilizacién simultanea de palabragygos. El sujeto expresa el mensaje
utilizando la estructura del lenguaje oral (martareen de la frase y determina la
sintaxis) y apoyandose en los signos de la lengusighos (ver imagen 1) (Guillen y
Lépez, 2008).

-
m P
o &7 X
b qué  quieres comen ?
™ mO™e ™
5 2 » Y
- ! 2
mams, dame pam  con  quess

o om s ™
b te quota el uné de patatas 7

- E3a e -,

Gy oo B G y
was o beben fache con checalots
D o

b tiemes  hambre 9

Imagen 1. Comunicacion bimodal (tomado de Guillérdgez, 2008)
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Este sistema ofrece una serie de posibilidadesnigationes (Dominguez y
Alonso, 2004, citado por Velasco y Pérez, 20095pReto a las primeras, este sistema
ofrece a los/as nifios/as sordos/as un instrumemtcochunicacion eficaz que pueden
emplear desde edades muy tempranas, mejorandorgetncia linglistica. Ademas,
es un sistema sencillo de aprender y de usar pta ga los profesionales y los padres,
ya que solo supone aprender un vocabulario en sigisamultanear su elaboracion con
la produccion oral habitual.

Por lo que se refiere a las limitaciones, hayspfelar la dificultad de: expresar
simultdneamente de forma oral y signada, sin qogumo de los dos canales se vea
empobrecida 0 mermada; producir simultdneamentegogabulario de caracteristicas
semanticas diferentes; conciliar caracteristicasrfosimtacticas sustancialmente
distintas. Asimismo, este sistema no es totalmeftaz para visualizar la estructura
sublexical de la lengua or@felasco y Pérez, 2009).

Generalmente el sistema bimodal tiene diferenwss.uUno de ellos hace
referencia a la intencion comunicativa, siendo ustesia muy fluido como
consecuencia de ir signando solo las palabras cotermido semantico (sustantivos,
adjetivos, verbos y adverbios), al tiempo que séhablando respetando su propia
organizacion sintactica. En este caso la expremidhes mas completa que la signada.
Otro uso es el de estimular el desarrollo derigua oral, para lo que signan todas las
palabras siguiendo la estructura completa del eadomral. Entre estos dos extremos
hay muchas variantes, como el sistema Makaton @fergValker, 1970) o el Sistema
de Comunicacion Total de Shaeffer y otros (197&ukar y Farray, 2007).

Las personas sordas, en general, son contrares@keo del sistema bimodal
alegando falta de trasparencia e inteligibilidaal,que no hay buena sincronia entre el
oral y el signado, teniendo en cuenta que aquéd treas palabras que signos tiene el
signado. Para los profesionales es bien acogidstima bimodal, porque: es facil de
aprender y de usar; no exige grandes recursostagni tiempo de preparacion; es
versatil, pudiéndose aplicar en distintas situazsolcomunicativas y en diferentes
patologias; despierta interés en alumnos/as oyeate®larizados en aulas de
integracion; hay equilibrio entre las producciordss los distintos interlocutores o
incluso resalta el protagonismo del alumno/a cecesidades educativas especiales;

mejora las relaciones entre sordos y oyentes ce eamlitmnado con necesidades
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educativas especiales y alumnado sin ellas; faddittomunicacién en casos de escasa
inteligibilidad de la expresion oral u otros fae®rque disminuyan la eficacia de la
palabra; pertenece a los sistemas alternativo®iheicacion sin ayuda, es decir, no
requiere instrumentos ajenos al propio sujeto; gereomunicar de forma directa y
espontanea, ademas de poder modelar los signdsshiiegs sobre el propio cuerpo del
usuario (Aguilar y Farray, 2007).

2.2.3. Bilinglismo (lengua de signos- lengua oral)

En esta modalidad comunicativa se usa la lengusigies y se plantea el
aprendizaje de ésta como primera lengua y el denlgua oral como segunda lengua.
Sus impulsores fueron Marmor y Petito (1979) y Kil885) (Torres, 2001).

La lengua de signos es la lengua natural dedesopas sordas cuyas principales
caracteristicas son (Pérez y otros, 2001, citadaweitén y Lopez, 2008):

- Es una lengua visual y gestual en la que seati expresividad de las manos, la cara
y el cuerpo.

- Es el principal medio de comunicacion para less@nas sordas ya que les permite
expresar sus pensamientos, sentimientos e ideas.

- Posee su propia estructura sintactica, diferetédengua oral.

- Esta formada por elementos gramaticales comeséd de las lenguas.

- No precisa de ninguna instruccién sistematica paraprendizaje, sino que se aprende
de forma espontanea y natural, a través del cantdictcto con personas sordas u

oyentes usuarias de esta lengua.

- No es internacional. No existe una lengua deacsigmiversal para todas las personas
usuarias de esta del planeta ya que cada lengigraes es propia de cada pais.

El descubrimiento de las lenguas de signos conmguke natural por parte de los
linglistas, las evaluaciones cognitivas globales demostraron mejores resultados en
infancia sorda descendiente de parejas sordasowsi el fracaso escolar masivo en la
educacion del alumnado sordo tras mas de un sgilmgdlementacion mundial de las
metodologias exclusivamente oralistas, ha condymidgresivamente al planteamiento
de un cambio radical en la pedagogia para estasmaSkliar, Massone y Veinberg,
1995).

Es cierto que la educacion oralista proporcioralganos éxitos espectaculares,

pero éstos se reducian a unos pocos casos dedamgestaba claro que hubiera una
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pérdida auditiva profunda o en los que confluiaastvariables responsables del éxito
(deteccion temprana, protesis y estimulacion awditifuerte compromiso de los

progenitores en su educacion, etc.). En cualquaso,cel esfuerzo invertido por las
administraciones educativas, el profesorado y @bipralumnado sordo no se traducia
en unos buenos resultados académicos para la inmesgria de este alumnado. En
ellos se daba lo que se ha denominado «la pardeébjendimiento académico»: unas
personas con un nivel de inteligencia adecuadaageat en la consecucion de los
objetivos educativos (Torres, Rodriguez, Santanagnzalez, 1995, citado en

Rodriguez, 2005).

Este fracaso académico se extiende a la comuéitacal, a la socializacion v,
en consecuencia, a la integracion social. De est@em, la educacion exclusivamente
oralista fallaba en el logro de sus principaleetgs: lograr una buena oralizacion en
el alumnado sordo y una adecuada integracién endie&dad oyente. Estos resultados
no solo influyeron en la aparicion de las primezageriencias bilingties, sino también
en la educacion oral que estaba recibiendo el admrsordo hasta el momento
(Rodriguez, 2005).

Junto con la constancia del fracaso escolar dealgoria del alumnado sordo en
la educacion oralista, empiezan a surgir invesiiges sobre la adquisicion y
desarrollo de las lenguas de signos que apoyanosngial y su necesidad en la
educacion de las personas sordas. Entre elloscdesta los estudios linguisticos de
William Stokoe (1960) y los realizados por Volter@sella y Caselli (1982). Entre
otros resultados, se ha encontrado que el nifeto/soadquiere la lengua de signos
siguiendo las mismas pautas evolutivas que lo$f@sfas oyentes en su adquisicién de
la lengua.

Asimismo destacamos las investigaciones llevadasab® por Virole (1996,
citado en Rodriguez, 2005) quien comparé el reratitni académico de los hijos/as
sordos/as con progenitores signantes y el de lbg@gas sordos/as con progenitores
oralistas, encontrando que el rendimiento es mayoel primer caso. La conclusion
general es que los/as nifios/as sordos/as que eslgladengua de signos como primera
lengua y de manera temprana, muestran un desalirgiidistico, cognitivo y social
superior que aquéllos que no la adquieren de mamewarana (Guillén y Lopez, 2008).
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Por otro lado, multitud de estudios recientes rtnaesjue el conocimiento de la
lengua de signos no so6lo no entorpece la adquisidi la lengua oral, sino que
favorece su aprendizaje (Torres, 2001). La lengeasignos permite explicar al
alumno/a sordo/a las reglas de lengua oral, yaatjme oirla (ni poder aprenderla de
forma natural como el/la nifio/a oyente) sélo pudldgar a ésta razonando y
ensefidndosela en su lengua natural (Pinedo, 18&do en Torres, 2001).

Este cambio en la educacion de las personas sdut@®do en el progreso de
los conocimientos linglisticos, psicolinglisticasguropsicologicos y cognitivos,
implica una nueva concepcion de la infancia sovitando desde un anclaje clinico-
terapéutico hacia un enfoque socio-antropoldgicoladsordera. Asimismo, supone
como premisa una doble revalorizacion: la de lguaende signos como lengua natural
del nifio/a sordo/a y la del adulto sordo en un aueldentro del ambito escolar.

En este sentido, la nueva propuesta, difundidaabmente en buena parte del
mundo y designada con el término genérico de edutadingle-bicultural, se orienta
al logro de cuatro objetivos generalmente olvidada$esechados en el ambito de la
educacion especial: la creacion de un ambientdiiktigo apropiado a las formas
particulares de procesamiento cognitivo y comunioatle los nifios/as sordos/as
(utilizacién de la lengua de signos); el desarr@mio-emocional integro de los/as
nifios/as sordos/as a partir de su identificacionamtultos sordos; la posibilidad de que
estos nifios/as desarrollen una teoria sobre el onsindcondicionamientos de ninguna
naturaleza y el acceso completo a la informacidnatdar y cultural (Skliar, Massone
y Veinberg, 1995).

Ademas, la educacién bilinglle es un punto de @artidtal vez, también un
punto de llegada, que debe buscar un modelo petagdgherente. Teniendo en cuenta
que la educacion bilingiie es un reflejo de unaasiin y una condicidn socio-
lingUistica de las propias personas sordas, éstarideencontrar el modo de crear y
profundizar, en forma masiva, las condiciones dese a la lengua de signos y a la
segunda lengua, a la identidad personal y socidh aformacion significativa, al
ambito laboral y a la cultura de la comunidad sorEaro seria un error, si la educacion
bilinglle se centrase solo en reflejar y reproducia determinada situacion socio-

linglistica y cultural. Por el contrario, la edciéa bilingte deberia (Skliar, 1999):
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» Crear las condiciones linguisticas y educatym®piadas para el desarrollo bilingte
y bicultural de las personas sordas.
» Generar un cambio de estatus y de valores eonelcimiento y uso de las lenguas en
cuestion.
* Promover el uso de la primera lengua, la lengeasignos, en todos los niveles
escolares.
» Difundir la lengua de signos y la cultura de fsgsonas sordas mas alla de las
fronteras de la escuela.
« Determinar los contenidos y los temas cultura@las especifiguen el acceso a la
informacion por parte de la comunidad sorda.
» Favorecer acciones para el acceso de las persomdas a la profesionalizacion
laboral.
» Definir y dar significado al papel de la seguhelagua en la educacion del alumnado
sordo.
3. USO DE LA LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA EN LA EDUCACION DEL
ALUMNADO CON DISCAPACIDAD AUDITIVA
A lo largo de este apartado vamos a analizar lduesm historica tanto de la
educaciéon de las personas sordas como del uso ldagaa de signos en el ambito
educativo. Posteriormente mostramos una reflexafinesla evolucion legislativa que se
ha realizado con respecto a la lengua de signaslmreénte exponemos el papel de la
lengua de signos en educacion de personas corpdedad auditiva, asi como varias
experiencias e investigaciones sobre este uso.
3.1 Aproximacion histérica
A lo largo de este epigrafe realizamos un brewerrglo historico sobre la
educaciéon que han recibido las personas con disicighauditiva y sobre el uso de la
lengua de signos en este ambito. Siguiendo a Gas8éarch de Gracia (2004: 3).
“la historia pedagogica de las personas sordas, refitea en el sentido mas
amplio de la palabra, debio iniciarse en la noathe los tiempos, basta con
pensar en las enigmaticas manos pintadas por ¢oshines prehistoricos en la
cueva de Gargas, situada en los Altos Pirineognoel alfabeto ogamico, o
alfabeto de los arboles, cuyos signos sirvierarida&omo alfabeto manual para

los sordos, como de escritura, de la cual seaion durante siglos los celtas de
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las islas britanicas, especialmente en el PaisGCd¢es o en Escocia, siendo

Irlanda el lugar donde mas tiempo llegé a peryivircuyas inscripciones mas

modernas datan de los siglos Vy VI".

A Fray Pedro Ponce de Leon (1460) se le conoceo admrimer educador de
personas sordas en Espafia. Una afirmacion noadie dierta, pues se le anticip6 en
varios aflos antes Fray Vicente de Santo Domingamibgo de Zaldo), un fraile
jeronimo del monasterio logrofiés de La Estrekada de Najera, La Rioja) que educd
al pintor Juan Ximénez Fernandez de NavarreteMiido” (1526-1572). Puede ser que
Ponce de Ledn quizas conociese los intentos p$ode Fray Vicente para ensefar a
los nifios/as sordos/as, pero se le puede conside¥acomo el primero en hacerlo de
forma sistematica durante su estancia en el maiaste Ofa a donde habria llegado
sobre el afio 153@ascon y Storch de Gracia, 2004).

Partiendo del propio escrito de Ponce de LeOmrstategia educativa pasaba en
un principio por una simple lamina donde aparedimjdda la palma de una mano
izquierda, representando el alfabeto manual, frglwaen cada una de sus articulaciones
una letra distinta del alfabeto, organizadas seglorden ordinario. No utilizaba sefas,
sino un alfabeto manual simbdlico, eso si, de ettddn propia, pero que nada tenia
gue ver con un lenguaje en el sentido estrict@ugacon el mismo se limitaba a la pura
transcripcion de las letras que conforman las pasafizascon, 2003).

Asi, el sistema metodolégico de Ponce de Lednismba con la escritura y con
el uso de un alfabeto manual (muy parecido al gueti§iza actualmente), esperando
qgue el alumno/a comprendiera el significado defarmacioén que se le presentaba. El
siguiente paso era el complementar lo anteriol@@msefanza de la lectura labial para
poder comprender lo que le decian oralmente (Gag&harch de Gracia, 2004).

Entre otras de las aportaciones significativas dec® de Ledn, ha sido su
contribucién a la separacion de los conceptos deéemy sordera, en contra de toda
tradicion médica y filosofica, teniendo en cuente gradicionalmente a las personas
sordas se las denominaba “sordomudas”, ya que ssidevaba que al perder la
capacidad auditiva, se perdia la vocal tambiéno,Hsnto con la confianza en las
potencialidades de las personas sordas, le llevéea y a probar la educabilidad de las
personas sordas (Lopez, 2005).
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Otro de los pioneros en la educacion de las pesssoialas, Juan Pablo Bonet,
es recordado hoy por la publicacion, en 1620, dmhual ‘Reduction de las letras y
Arte para enseflar & ablar los Mudo€sta publicacion contenia no sélo uno, sino dos
libros: el mas extenso de ellos es un tratado wiétifca castellana vy, el otro, una serie de
instrucciones acerca de la ensefianza del hab&“mlalos”. Este segundo tratado es el
origen de las discusiones acerca de este persgmags, se afirma que las ideas
planteadas alli no se deben a él, sino que Boagidplos métodos de trabajo de Ponce
de Leon (Oviedo, 2006).

El sistema metodolégico de Bonet se iniciaba doapeendizaje del alfabeto
manual (ver imagen 2), pasando seguidamente sekaridtizacién” directa del alumno
mediante la fonética, obligandole después a ldmtbdar constantemente en voz alta, sin
que la persona sorda entendiera en principio dieoaio del texto o del discurso que

estaba realizando (Gascon y Storch de Gracia, 2004)

| i)
af

Imagen 2: alfabeto manual (tomado de Bonet, 1620)
Cuando la persona sorda finalmente “comprendiaiggilificado de la lectura

gue realizaba tanto en voz alta como a través deelfiacion del alfabeto manual, era
cuando aconsejaba pasar a ensefarle a escrilare#istador no era partidario de la
ensefianza de la “lectura labial”, como si lo emaceale Ledn, al opinar que no existia
una regla fija, puesto que el mejor “maestro” estuea labial era la propia persona
sorda (Gascoén y Storch de Gracia, 2004).

Al igual que Ponce de Leon, Bonet recomendabalgbé& prohibirseles a los/as
nifios/as sordos/as el uso de sefas y se les dehbté exclusivamente por medio del
alfabeto manual, mientras aprendian a leer y as¢filviedo, 2006). Por esa idea es
considerado como precursor de los métodos orajisters.

Otro referente histérico en la educacion de las@®s sordas es Lorenzo
Hervas y Panduro (1735). Este fue un sacerdotétgesspariol, que dedicé una parte
importante de su obra intelectual, de gran eelela historica, a la educacion de las

personas sordas. En su libro “La escuela e&pafle Sordomudos” publicado en
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1795, hace una serie de observaciones que lo ctervien un precursor de los estudios
modernos sobre las personas sordas y las lengsagnds (Oviedo, 2007).

Gracias al entusiasmo que Hervas le inspir0, gardate, Joan Albert i Marti,
cre0 en Barcelona (1800) una escuela para persondas. Pero su intento fue de corta
duracién: justo dos afios mas tarde volvié a sudiamatal y la escuela, abandonada y
sin profesor, se vio forzada al cierre (Astorg&tf)7).

Fue en el afio 1805 cuando se produjo la apertukéaend de la “Escuela Real
de Sordomudos” por iniciativa de la Sociedad EcdnariMatritense de amigos del pais
(élite reformista influida por el pensamiento déldatracion europea), fundada por José
Miguel Alea y financiada por el estado. En las désaque precedieron a esta
experiencia, la educacion de las personas sordagEspafia se habia limitado
aparentemente a unas pocas experiencias aisladasodticto o una de las figuras
resultantes de tales experiencias aisladas fueriRoBeadez, el primer profesor sordo
de personas sordas y una figura clave en la educale las personas sordas a
principios del siglo XIX (Plann, 1992).

La muerte de Pradez, en 1836, marco el final deépoaa, teniendo en cuenta
gue habia llegado a ser profesor y director detrtiela Real de Sordomudos” en una
época de guerra y hambre. Durante mas de treimts, &iBMo persona sorda habia
ensefiado y servido como modelo para muchos estaglidero durante su Ultima etapa
en la institucidon su importancia disminuyé y suipios como profesor fue finalmente
otorgada a un hombre “oyente”.

Posteriormente, durante el segundo tercio deb sidX hubo un periodo de
estabilidad, caracterizado por la expansion dellea&cion de las personas sordas y por
la profesionalizacion de su instruccion, pero tamlpor la exclusion sistematica de los
profesores sordos.

Asimismo es importante destacar que hacia la nekgmitad del siglo XIX, la
ensefianza del habla cobro fuerza y empezé a psefitomo el método mas popular
en las escuelas de sordos europeas. Solamente tadoEdJnidos se continuaba
prefiriendo, de modo claro, el uso de la lenguaigeos, por influencia de los docentes
Laurent Clerc y Thomas H. Gallaudet, quienes fumlda primera escuela de sordos
en ese pais usando el modelo de L'Epée (OV28is).
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Antes del afio 1880 habia dos tendencias en laaeidmcde las personas con
discapacidad auditiva: una representada por la dbtafrancés Abad Michel de
L"Epée, que defendia una educacion basada endadate signos, conocida como el
método francés; y la otra representada por el @e8amuel Heinicke (1727-1790,
fundador de las primeras escuelas para sordos emahia) quien planteaba como
objetivo fundamental ensefiar el habla, de modo efl@ alumno/a sordo/a pudiera
integrarse en la sociedad oyente (método alerf@wipdo, 2006). En el afio 1880 se
celebré el “ll Congreso Internacional de Maestle Sordomudos”, mejor conocido
como el “Congreso de Milan” y considerado como souoo hito de la historia de las
personas sordas, ya que se eliminé el uso dedadette signos en su educacion.

Asi, durante el siglo XX y hasta los afios “60mktodologia oralista mantuvo
una posicion dominante en Europa. Prueba de elelfincremento de nuevos métodos
para oralizar a las personas sordas, como el @& Baberina en 1963 que presentd su
método “Bases cientificas del método verbotonalémmas que la lengua de signos fue
apartada de los sistemas comunicativos que logsoas podian utilizar con los/as
alumnos/as sordos/as. Sin embargo, dicha lengumugaha siendo la mas utilizada por
las personas sordas, tanto estudiantes como af@iosia, 2004).

A partir de los 60 se empez6 a producir otro cantbportante en la educacion
de las personas sordas, debido a diferentes fa¢@aecia, 2004):

» Estudios realizados sobre la lengua de signos. & mpresentativo es el
realizado por W. Stokoe en 1960, quien publicé ehagrafico ‘Sing Language
Structure: An outline of the visual communicatigatem of the American deaf”,
sentando las bases para el estudio linglistica dengua de signos americana
(Rodriguez, 1992, citado en Garcia Fernandez, 2004)

» Desarrollo de investigaciones sobre la adquisidgrienguaje oral y signado en
nifios/as sordos/as y su posible influencia en sardalo cognitivo y lingtistico
posterior.

» La toma de conciencia en la practica educativaudeaj método oral puro no
estaba proporcionando al alumnado sordo un niviediente de lenguaje oral,
lectura labial, pronunciacion y habilidades lecsonae garantizara la validez del

método oral.
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Como consecuencia del reconocimiento de la lempuaignos como lengua
natural de la comunidad sorda y de las diferemtesstigaciones sobre el uso de esta
modalidad comunicativa, se comenzé a utilizar dildrgua en la educacion de las
personas sordas, empezandose a ofertar para &stgvoouna educacion bilingie (uso
de la lengua oral y lengua de signos), como podermmosmas detenidamente en el
apartado 3.3.

3.2. Aproximacion legislativa en Espafia

A lo largo de este apartado analizaremos alguadasinormativas que han ido
reconociendo poco a poco la lengua de signos cemgu& natural de la comunidad
sorda, asi como también abordamos la legislaciarcagiva actual referida a la
educacion del alumnado con discapacidad auditiva.

Actualmente nos encontramos en un contexto dustorico-cultural donde
predomina la aceptaciéon de las diferencias y epetes por las peculiaridades
linglisticas y culturales de los diferentes gruposnanos. Una prueba de ello la
encontramos en la resolucion del Parlamento Euroleed7 de junio de 1988, sobre
lenguajes gestuales para sordos, que reconocepyades lenguas de signos de cada
pais (cada pais tiene una o varias lenguas de S3igrono lengua natural de la
comunidad sorda (Rodriguez, 1992, Storch, 2004de# en Rodriguez, 2005).
También la hallamos en la resolucion aprobada @dssimblea General de Naciones
Unidas, el 10 de diciembre de 1993, donde se afijjumea

“Se debe considerar el uso de la lengua de signts etiucacion de las niflas y
ninos sordos, en sus familias y comunidades. Se gebporcionar servicio de
intérpretes para facilitar la comunicacion entreslgpersonas sordas y las personas
oyentes” (Weseman, 1994, citado en Rodriguez, 2005: 41).

Tras las investigaciones de Stokoe (1960) demukirgue la lengua de signos
es una verdadera lengua, en 1999 se celebré l&Rriista publica internacional sobre
“Violaciones de los Estatutos de Comunicacién deldananidad: lenguas y derechos
humanos” en La Haya, donde un jurado internacioo@ipuesto por cinco jueces
independientes, analizé cinco casos de amenazas detechos linguisticos, entre los

gue se encontraban las lenguas de signos. Eld@lllprado recomendaba lo siguiente:
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“Los jueces instan a los gobiernos a que tomert@rsideracion la concesion
de plenos derechos a las Lenguas de Signos comuodsmficiales y ofrezcan auténtica
educacion bilingle y servicios publicos a las paesoSordas’{Estaban, 2003: 33).

Al mismo tiempo, numerosas organizaciones e ugtines de Europa instan a
sus Estados miembros a que reconozcan sus reggeleinguas de signos: el Consejo
de Europa (1 de abril de 2003, Recomendacion 1388)nion Europea de Sordos
(1997) o el Congreso Europeo sobre las personaslisoapacidad (Madrid, 20-23 de
marzo de 2002). Un total de 21 paises en todo eldmumas de la mitad en Europa;
uno de los Ultimos es Espafa, 2007— han reconogalolegalmente, por via
gubernamental o constitucional, la utilizacion @éehgua de signos en el ambito de las
relaciones sociales.

Con respecto al desarrollo del derecho a la edutasegun Storch de Gracia e
Iturmendi (2006: 29).

“El desarrollo del derecho a la educacion se conaagn el art. 27 de la

Constitucion , y a partir también de lo dispuesioel art. 23 de la Ley 13/1982

de Integraciéon Social de los Minusvalidos (LISMjye declara que "el

minusvélido se integrard en el sistema ordinarie k& educacién general
recibiendo, en su caso, los programas de apoyexyrsos que la presente Ley
reconoce..."[1037], la Ley Organica 1/1990, de & akctubre, de Ordenacién

General del Sistema Educativo, popularmente ca@opior sus siglas LOGSE

(BOE del 04/10/1990), y siguiendo las exigencias hbs Tratados

Internacionales sobre la materia y de las Normasfddmes de la ONU sobre

Discriminacién por razon de Discapacidad, consadmaregla general de la

"educacion inclusiva” de las personas con discajmt en el sistema de

educacion ordinaria”.

Posteriormente se promulg6 el Real Decreto 69&/186 28 de abril, por el que
se regulan las condiciones para la atencién edwacai los/as alumnos/as con
necesidades especiales, temporales o permanesbegdas a su historia educativa y
escolar, o debidas a condiciones de sobredotacttindiscapacidad psiquica, motora o
sensorial. El articulo 8.6 de dicho Real Decrstaldece, entre otras medidas, que: “La
Administracion educativa favorecera el reconocintignestudio de la lengua de signos

y facilitara su utilizacion en los centros docentage escolaricen alumnos con
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necesidades educativas especiales asociadas aisoapatdidad auditiva en grado
severo o profundo. Igualmente, promovera la forgracie los profesores de apoyo y
tutores de estos alumnos/as en el empleo de sstemalas y visuales de comunicacion
y en el dominio de la lengua de signos” (BOE dé062.995, p. 16182).

También se publica el Real Decreto 2060/1995 dée2diciembre, por el que se
establece el Titulo de Técnico Superior en Intéggién de la Lengua de Signos y las
correspondientes ensefianzas minimas, que supor@ineera regulacion de la
ensefianza de la lengua de signos espafola y ladmimreglada de profesionales
expertos en esta lengua. Un afio y medio mas taedpublica el Real Decreto
1266/1997 de 24 de julio, por el que se estabd¢arirriculo de Ciclo Formativo de
Grado Superior correspondiente al Titulo de Téc&aperior en Interpretacion de la
Lengua de Signos, momento a partir del que seunaeparaddjica situacion en Espafa:
por una parte, se reconoce el perfil profesiondht@rpretacién de la Lengua de Signos
Espafiola, pero por otra, la Lengua de Signos na det estatus legal propio de una
lengua mas.

Teniendo en cuenta los avances legislativos anésii también hay que
considerar las referencias en cuanto a lenguagimssiefectla el Marco de Accién
sobre Necesidades Educativas Especiales, aprolmada gonferencia Mundial sobre
dichas necesidades, que se celebré en Salamarjoaierde 1994. En este marco se
adopté como orientacion para la aplicacion de laodenada “Declaracion de
Salamanca”, los principios, politica y practicagpda atencidon a las necesidades
educativas especiales. En este documento se rémsalt@ortancia de la lengua de
signos como medio de comunicacién para las perssodtas, indicandose que se

debera garantizar que todas estas personas tetgsoa la ensefianza en la lengua de

signos de su pais (Storch de Gracia e Iturmen@6)20

Mas recientemente, la convencion de la ONU saiselérechos de las personas
con discapacidad (2006), en el articulo 24 sefiatalgs Estados deben asegurar la
igualdad de acceso a la educacion primaria y secianda formacion profesional, la
ensefianza de adultos y el aprendizaje permaneateducacion debe emplear los
materiales, las técnicas educacionales y las fomeasomunicacién adecuados, asi
como proporcionar las medidas de apoyo pertinemtes alumnos que las necesiten.

El alumnado ciego o sordo debe recibir su educaeidfas formas mas apropiadas de




La lengua de signos en la educacién del alumnado con discapacidad auditiva

Master de Educacién Especial

comunicacién y bajo la orientacion de maestrosfitodez en el lenguaje de signos y el
Braille, con el fin de promover su participacionlarsociedad, su sentido de dignidad y
valor personal y el desarrollo de todo su poteramalo que se refiere a la personalidad,
los talentos y la creatividad.

A nivel nacional, en la actualidad se encuentrantig la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (BOE numero 106, dGW5), en la cual el titulo I
aborda los grupos de alumnos/as que requieren tenai@ educativa diferente a la
ordinaria por presentar alguna necesidad espedéc@oyo educativo y establece los
recursos precisos para acometer esta tarea cdmjeéivo de lograr su plena inclusion e
integracion. Se incluye concretamente en esteotiall tratamiento educativo del
alumnado que requieren determinados apoyos y ategiespecificas derivadas de
circunstancias sociales, de discapacidad fisidgumgs 0 sensorial 0 que manifiesten
trastornos graves de conducta.

A nivel andaluz, se encuentra vigente la Ley QU72 de 10 de diciembre, de
Educacion de Andalucia (BOJA n° 252 de 26 /12/208id)su Titulo 11l se establecen
los principios que garantizaran la equidad en lacadon andaluza, en el marco de la
Ley 9/1999, de 18 de noviembre, de Solidaridacaeeducacion. En el primer capitulo
de este titulo se establecen las diferentes tipgdoge alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, entre las que @gertran las referidas al alumnado
con necesidades educativas especiales debidas eeentiifs grados y tipos de
capacidades personales de orden fisico, psiquignjtovo o sensorial, y se regulan los
principios que regiran la atencién del mismo yriesursos humanos y materiales que la
Administracion educativa pondra a disposicion dedentros docentes para su atencion.

También hay que tener en cuenta la Orden de Jblaede 2008 (BOJA n° 167
de 22/08/2008), por la que se regula la atencil@ndiversidad del alumnado que cursa
la educacién basica en los centros docentes pébtiecAndalucia, la cual establece,
entre otras, medidas de deteccion y atencion terapdarante todo el proceso de
escolarizacion, con el objeto de que el alumnad® lgurequiera alcance el maximo
desarrollo personal, intelectual, social y emodiorya medidas de atencion a la
diversidad como son:

» Organizar los recursos humanos y materiales neossar

* Organizar los grupos y las materias de manerablexi
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» Adoptar otras medidas de atencion a la diversidae fipmento de la igualdad
entre sexos.

Uno de los retos por el que més haddohen los ultimos afios, la comunidad
sorda es la promulgacion de la Ley 27/2007, dee28atubre, por la que se reconocen
las lenguas de signos espafiolas y se regulanddgsnde apoyo a la comunicacion
oral de las personas sordas, con discapacidadvaugisordociegas. El objeto de esta
ley es reconocer y regular la lengua de signosfie$paomo lengua de las personas
sordas, con discapacidad auditiva y sordociega&spana que libremente decidan
utilizarla, sin perjuicio del reconocimiento delémgua de signos catalana en su ambito
de uso linguistico, asi como la regulacion de leslios de apoyo a la comunicacion
oral, por lo que se reconoce el derecho de lilp@éo de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas al aprendizajeocimiento y uso de las lenguas
de signos espafolas. En su Titulo I, capitulo ticelo 7 sefala que Las
administraciones educativas dispondran de los reasirnecesarios para facilitar en
aguellos centros que se determine, de conformidada establecido en la legislacién
educativa vigente, el aprendizaje de las lenguassigaos espafolas al alumnado
sordo, con discapacidad auditiva y sordociego dweja optado por esta lengua. En
caso de que estas personas sean menores de edddnoirecapacitadas, la eleccion
correspondera a los padres o representantes legdles43255). En su capitulo Il hace
referencia al uso de las lenguas de signos esmafi@a el articulo 10, menciond:ds
administraciones educativas facilitaran a las per@® usuarias de las lenguas de
signos espafiolas su utilizacion como lengua vehicdé la ensefianza en los centros
educativos que se determinen. También promoveraprdatacion de servicios de
intérpretes de lenguas de signos espafiolas paladassuarios/as de esta lengua en los
centros que se determinen, asi como que en laiateat alumnado universitario se
promoveran programas de atencion al alumnado usitanio sordo, con discapacidad
auditiva y sordociego, para facilitarle asesoranieery medidas de apoy@p. 43256).
Asimismo en este segundo capitulo hace menciésabea la lengua de signos en los
ambitos de la formacién y empleo, la sanidad yrddéeciones con las administraciones
publicas entre otras. Finalmente, en el Tituloelledta ley se desarrolla el aprendizaje,

conocimiento y uso de los medios de apoyo a la c@zacion oral.
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Por ultimo es necesario sefiglae, en Andalucia, en el afio 2009 se inicio la
tramitacién del anteproyecto de la ley que regukraiso de la lengua de signos
espafola y los medios de apoyo a la comunicacirderlas personas con discapacidad
auditiva o con sordoceguera, el cual estableceamjucto de medidas destinadas a
garantizar el uso de la lengua de signos espafiomo ccondicion basica de
accesibilidad y no discriminacion para la poblacanlaluza afectada por este tipo de
discapacidades. Este anteproyecto esta actualmémiespera de su aprobacion.

Como hemos visto en este apartadoaboente hay una legislacion que apoya
el uso de la lengua de signos, e incluso dentrcaddito educativo se regulan los
principios que regirdn la atencion del alumnadadspmpor lo que en el siguiente
apartado presentaremos cual es la situacion diilzeion bilinglie en nuestro pais.

3.3. Situacion actual de la educacion bilingte

A lo largo de este punto reflexionaremos sobre @icepto de educacion
bilingle, presentaremos varias experiencias biesgjue se han llevado a cabo en los
altimos afos y por ultimo expondremos diferentagstigaciones sobre el uso de la
lengua de signos.

3.3.1. Concepto de educacion bilingte

A lo largo de este epigrafe tratamos de profundifgunos conceptos basicos
como son: lengua de signos espafiola y bilingtismo.

Podemos definir la lengua de signos espafola (l€®Eadelante) como una
modalidad no-vocal del lenguaje humano, desarraltielforma natural y espontanea a
partir de una experiencia visual con el entorno.uBa lengua viso-gestual, que se
comprende a través del canal visual y se exprasaimlimente por la configuracion,
posicion y movimiento de las manos, asi como tambigr la expresion corporal y
facial. Es una lengua que posee coherencia infeseaestructura en los mismos niveles
linglisticos que cualquier lengua oral (fonolégiaoprfosintactico, semantico y
pragmatico) capaces de transmitir todo tipo de esipnes y significados (CNSE,
2010).

Una vez definido este concepto, nos podemos praguué ha provocado que
tras tantos afios de ausencia y de persecuciérsdeniguas de signos en la actividad
académica, determinado profesorado vuelva a elay?razones mdultiples y comunes

en muchos paises, algunas de las cuales ya seimemt@do anteriormente, como son
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los resultados escolares negativos del alumnadio doss el uso de una metodologia
oral, los estudios de Willian Stokoe y las expécast y resultados positivos de los
enfoques educativos basados en los sistemas denwation bimodal (Schlesinger,
1978, citado en Alcina, 2009) y su evolucién en Inmsccasos a modelos bilinglies en
los que se sistematiza el uso de la lengua de signle la lengua oral para acceder al
curriculo, los cuales ya estan asentados y someatidad en sistemas educativos, como
el sueco o el danés.

Como es conocido por la historia de la educacion depErsonas sordas en
nuestro pais, en la Comunidad Sorda espafiola exdst® lenguas de Signos: la LSE
(Lengua de Signos Espafiola, usada en el resto eltraugeografia, con diferentes
variantes) y la LSC (Lengua de Signos Catalanauwsgcrita al ambito territorial de
Cataluiia) (Fernandez y otros 2000, citado en Fderar2002).

Antes de avanzar en el analisis sobre el uso Emdma de signos en educacion,
es importante distinguir los distintos tipos dengiliismo segun los diferentes criterios
(Abadia, Aroca, Estaban y Ferreiro, 2002):

a) Segun la edad de adquisicion de las dos lenduiasgyliismo sucesivo y
bilingtiismo simultdnecEn el bilingliismo simultdneo se presentan al ni8ofdo/a las
dos lenguas (lengua de signos y lengua oral) ammiempo.En la situacion de
bilingliismo sucesivo se aprende una segunda leadL& (lengua oral) en una edad
posterior a la adquisicion de la primera lengud ¢lengua de signos).

b) Segun la identidad cultural del sujeto: bilirsgiio bicultural y bilingtismo
monocultural. Se considera que una persona sorda es bilinglU#tladu cuando
interioriza los dos grupos culturales de su entolacomunidad sorda y la sociedad
oyente; esto es, no solo cuando conoce los valarésdicion y la lengua, sino cuando
los respeta y acept&e considera que una persona sorda es bilinglieauitumal
cuando sélo se apropia de la cultura de uno dédsgrupos.

En este caso, entendemos por educacién bilingizeeducacion que interioriza
dos grupos culturales (bilingtie-bicultural) y qu#iza la lengua de signos asi como la
lengua hablada y/o escrita, partiendo del concegtoalumnado sordo desde una
perspectiva social, como una minoria linglistiecsg gecesita de un sistema escolar que
garantice la adquisicion/ aprendizaje de ambasugsigor igual y la incorporacién a los

dos grupos culturales de su entorno: la comursdada y la sociedad oyente.
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Como hemos explicado en el epigrafe anterior,aelpsdcipios de este siglo, en
Espafia, se produce un hecho de gran relevanciaapaga las experiencias de
educacion bilingte en centros de Infantil y Primase promulga la Ley 27/2007, de 23
de octubre, por la que se reconocen las lenguagydes espafiolas y se regulan los
medios de apoyo a la comunicacion oral de las pesssordas, con discapacidad
auditiva y sordociegas. Nuestro pais entra asinecamino que otros paises (Suecia,
Finlandia, Dinamarca, Reino Unido, Portugal, Fran@tc.) ya recorren desde hace
aflos, como es el del reconocimiento y uso insthali de las lenguas de signos
(Alcina, 2009).

Una vez que linguistica y legalmente se recontaeienguas de signos, otra de
las cuestiones que nos podemos plantear es latemp@ y la necesidad de la lengua
de signos en educacion (mediante el modelo edacailinglie), ya que esta lengua
facilita el acceso a los contenidos curricularéss gonstruccion de los conocimientos en
el aula (Rodriguez, 2005).

En este sentido la lengua de signos puede sebusraa via mas de acceso al
curriculo educativo. Hay diversas maneras en las egta modalidad comunicativa
puede aparecer o ser utilizada en el contexto gdaq@€NSE, 2010):

» Profesorado de apoyo con competencia en lengumassque realiza su labor
utilizando esta lengua, para reforzar, anticipacgeder a los aprendizajes que
se realizan en el aula.

» Uso de glosario de términos claves con traduccitanl@angua de signos para la
comprension de la unidad didactica que se estajsadho.

» Utilizacion de materiales bilingles. Actualmenteegyasten algunos materiales
en lengua de signos y lengua oral que pueden sgitidels como complemento
al trabajo de las distintas materias en el aula.

* Incorporacién del intérprete de lengua de signoglemula. La figura de este
profesional es en muchos casos esencial paragigsmdel alumnado sordo, ya
gue ejerce de puente de comunicacion entre estenatlo y el profesor vy,
ademds, permite acceder de forma directa, en spiapriengua, a las
explicaciones del profesor, a las intervenciondselto de companeros/as, asi

como a toda la informacion que se genera en el aula
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En definitiva, el alumnado sordo puede accedecualiculo, principalmente,
mediante el uso de dos vias no excluyentes: nosstihvés de la lengua de signos, sino
también a través de la lengua escrita y habladaelRyp se hace necesario potenciar
todas las vias de acceso al curriculo por med{€NSE, 2010):

* la lengua escrita: libros de texto, esquemas @iekara, busquedas en Internet,
lecturas complementarias, etc.

» el habla: explicaciones del profesor, debateshajos en grupo, etc.;

* la lengua de signos: materiales didacticos en krdgl signos; la labor del
intérprete de lengua de signos, o incluso de pmfates educativos que utilicen
esta lengua dentro o fuera del aula,...;

» lavia visual: fotografias, murales, collages, l#asi etc.

3.3.2. Experiencias Bilinglies en Espafa

A continuacion exponemos algunas de las expegsrilinglies mas relevantes
que se han llevado a cabo o que actualmente segalksaen nuestro sistema educativo
espafiol.

Una de las primeras experiencias se realiz6 énsétuto Hispano Americano
de la Palabra, fundado en los afios 60 y conodadalifrmente en Madrid como
“Hispano” (denominado colegio “Gaudem” a partirk894). Gracias al asesoramiento
del entonces Centro de Desarrollo Curricular delOV®rganismo del Ministerio de
Educacién y Ciencia que asesoraba a los centrosatddos), se plantearon y
elaboraron, en 1992, los recursos (como son lagafigde intérprete de lengua de
signos espariola y asesor sordo, material bilingite), y se desarrollaron los principios
basicos que sustentan el proyecto bilingle. A pddila firma del convenio entre la
CNSE (Confederacion Estatal de Personas Sordad) MEE€ en 1994, pudieron
incorporar el primer asesor sordo en sus aulasnaslele disfrutar del Programa de
Visitas al Hogar, un programa donde el asesor swad@mjaba con las familias de los
alumnos/as. Desde entonces hasta ahora la mettadidigpgtie del centro ha sido
revisada y mejorada hasta consolidarse en torn@sasiguientes caracteristicas
(Rodriguez y Roldan, 2008):

» Concepcion bilingie y bicultural del alumnado sordo
* Dos tutores en un mismo aula, un sordo y otro @yque participan en igualdad como

planificadores y ejecutores de la programacionicular.
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* Incorporacién del area curricular de la lenguaigecs.

* Ensefianza de la lengua oral apoyada en |la Palaibnal€mnentada.

* Ensefianza de la lengua escrita desde un enfogisedbaral y psicolinguistico.
* Nuevas metodologias didacticas: los Proyectos dedjo.

En cuanto a la figura de asesor sordo, las fuesi@ue realizan en este centro

son las siguientes (Rodriguez y Echeita, 2009):

» Favorecer la adquisicion y competencia en LSE.

» Ser modelo de identificacion para el alumnaddaor

» Garantizar una total comunicacion.

 Ensefar a los profesionales que trabajan con reldom sordo/a estrategias de
comunicacion propias de las personas sordas seggant

» Favorecer el aprendizaje de la lengua escritdediesL SE.

Segun Rodriguez y Echeita (2009), en este cewmimocenscientes de que para
favorecer el aprendizaje de la lengua oral, éstae dde tener el mismo enfoque
comunicativo que se pretendia para la enseflanza OSE. Es decir, es importante
crear contextos de intercambios comunicativos srabturales y ricos con distintos
agentes, tanto entre iguales como con adultos egyeRor este motivo, el grupo de
alumnado sordo de este centro, al inicio de la maapaa bilingiie, comenzé a asistir
una vez por semana a una Escuela Infantil cercandedcompartian durante toda la
mafana actividades con compafieros oyentes, ponesukxial interés y cuidado en
que dichas actividades favorecieran el intercamimounicativo en lengua oral.
Finalmente con el avance de los afios se cred6 woraentro donde se desarrolla un
proyecto de educacion inclusiva para alumnado spmlgente, que es el actual colegio
“Gaudem”.

Otra experiencia innovadora fue el proyecto ABG @umnado sordo de
Educacion Secundaria Obligatoria iniciado en es@u2008-2009, en el Instituto de
Educacion Secundaria (IES) “Infante Don Juan Ma&ndelMurcia. Se presentdé como
una continuidad del propio proyecto ABC desarralamh Educacion Primaria en el
centro CEIP “Santa Maria de Gracia” (centro degrdeion preferente de alumnos/as
con discapacidad auditiva), que se viene desandilalesde el curso 2001-02. Dicho
proyecto consiste en la incorporacion al aula,rdespecialista en Audicion y Lenguaje

con amplios conocimientos de lengua de signos \eréxpcia en la educacion de
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ninos/as sordos/as. Dicho profesional atiende mpie total a estos alumnos/as y
también participa de la dinamica del aula, colabdoacon el tutor/a de la misma y
compartiendo responsabilidades. En Educacion Sedard experiencia consistio en la
incorporacion de profesores de educacion secungaeaon competentes en lengua de
signos espafiola, utilizandola ésta como lengueacutgri para impartir las materias. Es
decir, es el propio profesor el que se comunica@®malumnos directamente a través de
la lengua de signos, y no a través de un mediagdonp es el caso del intérprete de
lengua de signos, Unico recurso que existia hdsteagpara comunicarse de forma
eficiente con estos alumnos en los centros de Edut&ecundariaAsi en el aula,
donde el alumnado sordo comparte con el resto npaideros/as oyentes en la mayoria
de las asignaturas, hay dos profesores: el protesdrea y el profesor competente en
lengua de signos. Como excepcion, en el caso dederastellana y literatura asi como
en lengua inglesa, el alumnado sordo esta en um esgecifica, ya que aunque se
imparte el mismo curriculum que en su aula de eefda, el enfoque de ensefianza en
estas asignaturas es diferente. La ensefianza gd&aje de la lengua castellana y
literatura, se basa en la consideracion del castelcomo una lengua extranjera para
este tipo de alumnado, dandose prioridad a tod®sdpectos instrumentales de esta
materia. En el caso de la lengua inglesa se daigat a la modalidad escrita,
adaptando los contenidos de inglés oral a las flidsitbes auditivas y orales de los
alumnos (Lopez y Martinez, 2009).

En este Instituto las clases de tutoria se dedjearralmente a la ensefanza de
nociones basicas de la lengua de signos espafidipdai a los/as compafieros/as
oyentes que comparten aula con los/as alumnosidsssas. Lopez y Martinez (2009)
consideran que, de ese modo, se favorecen lasdnienes entre alumnado sordo y
oyente y se contribuye a su integracion socialegbe centro todos los/as alumnos/as
sordos/as cursan lengua de signos esparfola endaegangua francesa o asignaturas
optativas, ya que a pesar de ser la LSE su lengusah nunca se les ha enseiado de
manera formal su gramatica o aspectos sociocwturaferidos a esta lengua.

En otras asignaturas como educacion fisica y ettutalastica y visual, no
cuentan con profesores especialistas, puesto qusomamaterias en las que los/as
alumnos/as sordos/as tengan dificultades en segoate ensefianza y aprendizaje, pero

la comunicacion se garantiza con la intervencioelexula de un intérprete de lengua de
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signos. Por ultimo, en la asignatura de religidmgsica se les oferta rehabilitacion
logopédica donde el/la profesor/a de audicion \gleje no interviene como apoyo
educativo, sino que su labor se centra en la caraaidn oral y pragmatica de la lengua
castellana.

Segun Lépez y Martinez (2009), los resultadosstie groyecto ABC durante el
curso 2008-2009 fueron muy positivos. Los padremaeifestaron unanimemente muy
satisfechos con la evolucion de sus hijos/as yplagesores también calificaron la
experiencia como muy positiva o0 positiva.

Resumiendo, con estas experiencias de educaciimilel se espera que el
alumnado sordo pueda ser competente en dos ler{ftprgia de signos y lengua
oral/escrita) y siempre en la medida de sus pasdloies. Es ampliamente conocido que,
a pesar de los considerables esfuerzos que padresines, profesionales y nifios/as
sordos/as realizan para que éstos aprendan ladenrgly muchos de ellos no alcanzan
el nivel minimo necesario o lo hacen a unas eda@esasiado tardias, pudiendo
provocar un retraso en su desarrollo cognitivo, wuioativo, socioafectivo y
académico. Pero en cualquier caso la lengua arateedebe estar presente porque ésta
es la lengua de la mayoria de los padres, madeesiahos de los nifios/as sordos/as,
del resto de sus familias, de sus posibles amistadie los medios de comunicacién
(Easterbrooks y Baker, 2002; citado en Rodrigu@@5p

Por todo lo comentado anteriormente y siguien&eraandez-Viader (2002) las
condiciones fundamentales que deben cumplir lasabest proyectos educativos que se
definen como bilinglties biculturales para los/asnalois/as sordos/as son:

a) La lengua de signos como el instrumento de caracidn y de transmision de los
contenidos del curriculum preferente en las aubesréfios/as sordos/as, por lo que los
diferentes agentes educativos que participan enprayecto educativo bilingle-
bicultural deben ser competentes en las diferetéaguas (lengua de signos y
oral/escrita) que se incorporan en el Proyecto.

b) La lengua de signos como un area del curricukswvolar, considerada como
contenido de ensefianza para los/as nifios/as tardosgas como oyentes. Por ello,
deben elaborarse los diferentes niveles de corerels esta lengua para su inclusion

como area curricular.




La lengua de signos en la educacién del alumnado con discapacidad auditiva

Master de Educacién Especial

c) La Historia y la Cultura Sorda como contenidogiculares especificos. Se trata de
un proyecto bilingtie-bicultural y, en consecuena@, deben incorporar contenidos
relativos a la Historia y la Cultura propios deagsiinoria cultural.

d) Los profesionales sordos como modelos de idestibn en las escuelas bilingues-
biculturales.

e) La confianza y el compromiso activo de los simeales que participan en el

proyecto.

f) Un programa de estas caracteristicas debe iis&cieon estricto rigor metodologico,

sin precipitacion, ni improvisaciones, realizandao seguimiento del proceso y

estudiando su efectividad. Debe poner énfasis endluacion no sélo de su puesta en
marcha, sino también continuada.

3.3.3. Investigaciones

En este epigrafe presentamos un andlisis de agimeestigaciones mas
relevantes que se han realizado sobre la educdmiihigiie y sus beneficios.

En un estudio realizado por Hoffmeister y otro80@2, citado en Rodriguez,
2005) se encontr6é que el alumnado sordo expuestoagiera temprana a la lengua de
signos obtiene mayor puntuacién en el test de cemsgdn lectora que aquél que no
esta expuesto de manera tan temprana y/o intenda. ahi, sus resultados apoyan la
hipotesis de que el conocimiento de la lengua gigosi se relaciona con las habilidades
de lectura.

En dos estudios realizados por Meristo y otro0{2&itado en Gonzélez,
Barajas, Linejo y Quintana, 2008), llevados a caho en ltalia y otro en Suecia y
Estonia, han pretendido comprobar el efecto qu&elde instruccion que recibe el
alumnado sordo en la escuela tiene en su desad®ll@ Teoria de la Mente (referida a
la capacidad de los seres humanos de atribuir peeseds e intenciones a otras
personas y, a veces, a entidades). En la invegtigaealizada en Italia se han
encontrado mejores resultados en las tareas @edi@encia (la falsa creencia de primer
orden es comprender que la representacion delnmgeses falsa con respecto a una
situacion real, las creencias falsas de segundmdrdcen referencia a la capacidad que
tienen los/as nifios/as de atribuir falsas cresnaidos demas (Maria piensa que su
madre cree)) en los/as nifios/as sordos/as hijdg/gsmdres sordos signantes y, sobre

todo, los que se encuentran educados con el sidienmalal/bilingiie que en aquéllos
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educados con el sistema oralista, ya que éstogmenttodavia la habilidad de ponerse
en el lugar del otro.

En el segundo estudio Meristo y otros (2007, oitad Gonzalez y otros. 2008)
han evaluado la Teoria de la Mente de los/as ra@asirdos/as (7-16 afios) a través de
una amplia bateria de pruebas que incluye, ademdssdtareas clasicas de falsa

creencia, una tarea que requiere la atribucioradal$a creencia de segundo orden y

tres tareas que requieren la atribucion de divezstexlos mentales (deseos, emociones

e intenciones) a otras personas. De nuevo, el majolimiento equiparable al de los/as
ninos/as oyentes, es el de los/as nifios/as sosddsjas de padres sordos signantes y
educados con sistema bimodal/bilinglie. Los autmestienen que no soélo las
interacciones comunicativas tempranas a travéa dadua de signos, sino que también
el acceso continuado a la lengua de signos en $afilanza proporcionan unas
experiencias comunicativas a los/as nifios/as s@slogue estimulan un normal
desarrollo de la Teoria de la Mente.

En otra investigacion realizada por un grupo deeeslistas en educacion y
promocioén de la salud adscritos a la universidadlamnte y a la fundacion CNSE, en
el que participan dieciocho paises, se identificaclasificaron y jerarquizaron mega
tendencias internacionales en la educacion bildmtidtural del alumnado sordo
(Alvarez, Mufioz, Ruiz, Ortiz y Esteban, 2008).

Este estudio mostré algunas de la barreras queacbzian la educacion
bilingle para el alumnado sordo, como son: a) nigié la sordera como una condicion
médica, que puede solucionarse mediante la tedaglbyfonocentrismo y resistencia
social a lo desconocido; c) tendencia de las Bgymoliticas educativas en general y
las especificas para el alumnado; d) debilidadda educacién bilingliie del alumnado
sordo; e) invisibilidad, heterogeneidad y faltang®vilizacion de la comunidad sorda.

Los resultados de este estudio revelan que losioamsbciopoliticos hacia una
mayor aceptacion de la diversidad y los temasivekat la sordera, unidos a un modelo
médico/social de la salud de las personas sordadepiypromover o limitar las opciones
educativas de este colectivo mucho mas que losioarghe se producen en los propios
sistemas educativos. Asimismo, la investigacion strae la necesidad de una

perspectiva internacional a la hora de decidir Enena mas adecuada de apoyar la
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educacion bilingtie del alumnado sordo tanto enrddit® nacional como en el local en
un mundo cada vez mas globalizado.

Rodriguez y Mora (2007), mostraron que el empledad_.SE como lengua de
transmision de conocimientos puede ser un probtmgnarando en las personas sordas

una comunicacion signada vulnerable o errénea,andgs caracteristicas propias de

esta lengua, sino por el bajo nivel de dominio quehas personas sordas poseen de

ella. Limitacion ésta que, a su vez, tiene su orige

* Un acceso tardio a esta lengua (muy pocas persondas la aprenden antes de
los 3 afos).

e La informalidad del contexto de su aprendizaje (npagas personas sordas
afirman haber acudido a cursos de LSE o la hardiesto en su propio centro
educativo).

De los resultados obtenidos de este estudio seeegue la LSE sirve para
comunicar mensajes de cierto grado de complejidabstraccién, siempre que se
asegure que los sujetos tengan un buen nivel deyldife estén expuestos a una buena
interpretacion. Cumpliéndose estos requisitos,ssuasta legitimamente autorizado en
el marco educativo (Rodriguez y Mora, 2007).

En otro estudio se realiz6 una reflexibn sobrecksmcteristicas generales del
bilinglismo inter-modal (utiliza diferentes canatensoriales) y sus diferencias con el
bilingliismo en lenguas orales (bilingliismo intradalp transmitido a través del mismo
canal). Su autora, Esperanza Morales (2008), hanénaclo que través de la adquisicién
completa de una lengua natural (en este casontmdede signos), el nifio/a sordo/a
adquiere las mismas experiencias que un nifio/a@yemqgue mediatizadasr medio
de otra forma de comunicacion. En el bilinglismriimodal, no se han encontrado
diferencias entre nifios/as sordos y oyentes caddaisicion de la primera lengua (LSE
en nifilos/as sordos/as y lengua oral materna ertasjeaunque si en la adquisicion de
la segunda lengua (lengua oral en nifios/as soglegéaque con éstas su proceso de
adquisicidon no sera nunca algo espontaneo, sinegpeoduce mediante rehabilitacion
logopédica- y otra lengua oral no materna en nisosyentes, por ejemplo lengua
inglesa).

Por tanto, a pesar de que tanto la LSE como Igukeroral se comiencen a

aprender al mismo tiempo, en el/la nifio/a sorda/ASE sera muy pronto la lengua
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dominante o primera lengua, mientras que la lemgabcomo segunda lengua no sera
adquirida sino a través de un proceso mas largpopasara, la mayoria de las veces,
reflexion metalinguistica continuada sobre susriftes estructuras (Morales, 2008).

La lengua de signos es la lengua materna deslosf@s/as sordos/as porque
ésta es la Unica lengua que pueden adquirir erafoatural. La lengua escrita y la oral
son entonces la segunda lengua o tercera lengeimafitlez y Yarza, 2006, consideran
la lengua escrita como una tercera lengua), depeddidel orden de su introduccion.
Los/as nifios/as sordos/as hijos/as de sordos segaprenderan la lengua de signos
de sus padres. Los/as nifios/as sordos/as hijos@gedtes, la aprenderan de los adultos
sordos. Por lo tanto, como expresa Britta Hanseectdra de la escuela de sordos de
Copenhague, los padres oyentes no seran los “pailesi modelos linguisticos” para sus
hijos sordos sino sus “comunicadores principalBgtifandez y Yarza, 2006
4. CONCLUSIONES

El objetivo de este trabajo ha sido indagar enuprdiiad cémo, en el contexto
espaniol, ha evolucionado el uso de la lengua d@sign el ambito educativo y como la
legislacion, investigaciones recientes, asi conqerencias bilingiies no muy lejanas
apoyan actualmente su uso en nuestro sistema eaudaligunas de las conclusiones
mas relevantes de este Trabajo Fin de Master son:

En primer lugar, hay que destacar que histéricéenids conceptos de sordo y
sordera han evolucionado desde una concepcion anéckatrada en el déficit) a una
perspectiva sociocultural (centrada en la perteaeacuna comunidad con lengua y
cultura propias), lo que ha supuesto un gran avpaela comunidad sorda ya que han
pasado de ser personas “con déficit” a ser un tedesocial con deberes y derechos
bajo el principio de igualdad de oportunidades.

Como ya hemos analizado, en el desarrollo de ensopa con discapacidad
auditiva influyen una serie de factores internogi® de la pérdida auditiva, momento
de deteccidn, grado de pérdida, edad, sexo...) ¥ ofue son externos o contextuales,
que al contrario que los internos éstos puedemmselificadas a lo largo del tiempo
(variables familiares y variables escolares). Taadialmente sélo se ha tenido en
cuenta la incidencia de los factores internosue lgp obstaculizado el desarrollo pleno
e integral de las personas sordas. Actualmentejagra la perspectiva pedagdgica y

sociocultural, se tienen en cuenta los factoregereas o contextuales que pueden
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influir en el desarrollo de estas personas, proémaose los que son positivos y
favorecedores para ellos/as.

A lo largo de la historia la educacion de las peas sordas ha pasado por
diferentes etapas, desde que en 1460, Fray Pedoe e Leon iniciara la educacion de
un alumno sordo y separara los conceptos de sonderaidez, pasando por las
publicaciones de Juan Pablo Bonet (libro con igsianes acerca de la ensefanza del
habla a los “mudos”), continuando con la figuratdrisa de Roberto Pradez, primer
profesor sordo de “la escuela real de sordomudgsingipios del siglo XIX, y con el
congreso de Milan de 1880, que supuso un menosphecia el uso de la lengua de
signos, siendo la metodologia oralista en la edoda que salid victoriosa de dicho
congreso, exceptuando en Estados Unidos dondensawicon el uso de la lengua de
signos. Asi hasta los afios 60 la metodologia tadiis sido la predominante en Europa.
A partir de estos afios se produjo en cambio erdl@azion de las personas sordas
debido tanto a las diferentes investigaciones d&tkoe quien demostré que la lengua
de signos es una verdadera lengua, como a la coreg&n acerca de que la
metodologia oralista pura no proporcionaba al ahdonsordo un nivel suficiente de
lengua oral y lectura labial. Este cambio en lacadion de las personas sordas ha
supuesto que cada vez nos encontramos con masaalansordo que llega a niveles
académicos superiores, aunque todavia no llegas tod que deberian.

En cuanto a las modalidades comunicativas, actrdbrel debate esta entre el
uso del monolingtismo (lengua oral) o el bilinglisrlengua de signos y lengua
oral/escrita), aunque no debemos olvidar los ditee sistemas complementarios que
apoyan la comunicacién como son la palabra compitada, el bimodal....ya que
éstos en muchas ocasiones son necesarios parauaicacion con personas sordas que
tienen otra discapacidad asociada. En cualquies, de@y que tener en cuenta que
hemos de adaptarnos al nifio/a sordo/a y no intemgoner un sistema de
comunicacién u otro porque sea el que esté “de !maia tener en cuenta las
caracteristicas, necesidades y posibilidades demméd/a, las cuales nos orientan sobre
cual es el sistema mas adecuado para comunicasnad/ella.

Asi, el debate sobre qué lengua debe usarse estutzcion de los/as nifios/as
sordos/as no nos debe distraer de la cuestionigmsinqué educacion es la mas

apropiada para cada caso y cuales deben ser tosrdles curriculares mas adecuados.
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Es importante subrayar que lo mas llamativo dedizcacion bilingte (y casi lo
gue la define) es el uso de dos lenguas, en elradmsordo: LSE y la lengua oral-
escrita. Sin embargo, nos equivocamos si pensgomgon soélo introducir la lengua
de signos en las escuelas estan resueltos todogrdbtemas educativos de los/as
nifios/as sordos/as. También es necesaria unadaptititiva de los docentes ante este
alumnado, con unas expectativas positivas hacélaély su futuro académico. Al
mismo tiempo, destacamos el hecho de que esta@dinidalinglie debe ser también
bicultural, ya que se debe considerar al alumnamdoscomo perteneciente a una
minoria linguistica, por lo que el sistema educatiebe incorporar a los dos grupos
culturales de su entorno: la comunidad sorda yoldedad oyente. Algunos de los
aspectos de su identidad como comunidad y quessentique tener en cuenta son: la
cultura visual, los valores atemporales (como gl de signos y las manifestaciones
artisticas de las personas sordas) y la histoadiciones y costumbres, siempre con la
lengua de signos como referente.

Actualmente, la lengua de signos se incluye cadacoga mas frecuencia en los
proyectos educativos de mas centros escolares.v@adsy mas proyectos que usan la
LSE y experiencias bilingties. Aumenta la demanda gaote del alumnado sordo
usuario de la lengua de signos y de sus familiasodéar con una respuesta educativa
que incluya la lengua de signos, no sélo como larguacceso al curriculo, sino como
un area curricular mas dentro de los planes déliestids decir, desde la administracion
educativa se fomenta la opcion bilingie y bicultutaps cambios histéricos de la
educacién de las personas sordas y muy especialiesnrhechos mas recientes, junto
el nuevo marco juridicoepresentado por la Ley 27/20(@ar el que se reconocen las
lenguas de signos espafiolas y se regulan los megliagoyo a la comunicacion oral de
las personas sordas, con discapacidad auditivaidpaegas, hacen que hoy en dia la
situacion educativa del alumnado sordo (al iguat ¢p de otros alumnos/as con
discapacidad) haya mejorado en diversos aspeaosain asi todavia hay mucho que
mejorar, ya que en la mayoria de los centros enusatodavia son insuficientes los
recursos humanos y materiales y, en muchas ocasgendebe trabajar desde y en la
practica educativa basandose en el compromise@, egfléxion y la participacion activa,
asi como en la colaboracién por parte de todosmpsicados en la educacion de las

personas sordas.
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Como ultimo apunte, es necesario continuar conviestigacion sobre el uso de
la lengua de signos, sobre todo, en educaciénantiitos primeros afios (0-3 afos), ya
que éste es un periodo crucial para el desarrettutvo de cualquier nifio/a. También
es preciso desarrollar estudios sobre el uso ddistmtos perfiles profesionales que
intervienen con el alumnado sordo (intérpretesemgua de signos, asesores sordos,
profesores de apoyo...), que deben verse reconocmoe profesionales en todo el
territorio nacional.
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