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Resumen

Este trabajo centra su interés en la reivindicacion de las voces femeninas en el canon curricular.
Desde la perspectiva de género, se realiza una revision de coémo el enfoque historicista de la
ensefanza de la literatura ha perpetuado un modelo literario basado en un sistema de valores
patriarcal. La institucion educativa, en este sentido, ha legitimado un discurso hegemonico que
ha invisibilizado a la mujer y ha dejado, por consiguiente, sin referentes femeninos el panorama
cultural a lo largo de su historia. Este estudio contribuye a erradicar este sesgo androcentrista
ofreciendo una propuesta formativa centrada en escritoras que representan los diferentes
periodos de la historiografia literaria. Se hace hincapié, asimismo, en el uso de una metodologia
docente activa y participativa que fomenta el aprendizaje relevante y significativo del alumnado
mediante estrategias didacticas que promueven la (re)construccion del conocimiento literario y
el pensamiento critico que ponga en evidencia las desigualdades entre hombres y mujeres
debidas a un proceso de socializacidon claramente segregador.
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Abstract

This work focuses her interest on the vindication of female voices in the curricular canon. From
the gender perspective, a review is made of how the historicist approach to the teaching of
literature has perpetuated a literary model based on a patriarchal value system. The educational
institution, in this sense, has legitimized a hegemonic discourse that has made women invisible
and, consequently, has left the cultural panorama without female references throughout its
history. This study contributes to eradicating this androcentric bias by offering a training proposal
focused on female writers who represent the different periods of literary historiography.
Emphasis is also placed on the use of an active and participatory teaching methodology that
encourages relevant and meaningful learning of students through didactic strategies that
promote the (re) construction of literary knowledge and critical thinking that highlights
inequalities between men and women due to a clearly segregated socialization process.
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1. INTRODUCCION
1.1. IDENTIFICACION Y JUSTIFICACION DEL TEMA DE ESTUDIO
1.1.1. Identificacién

Este Trabajo Fin de Master centra su interés en el canon literario vigente
de Educacion Secundaria Obligatoria con la intencion de comprobar la aparicion
de las voces femeninas que, como podremos observar a lo largo de esta
investigacion, han sido relegadas a un segundo plano o, mejor dicho, borradas
de la historiografia literaria. Estamos, por tanto, ante un estudio exploratorio ya
gue, si bien existen diversas propuestas de intervencién en el aula desde la
perspectiva de género, la puesta en practica tras el analisis exhaustivo de esta
problemética es escasa. Resulta sorprendente, en este sentido, esta
desatencion, ya que representa una tematica relevante y significativa en el

ambito de la innovacion educativa.
Estamos de acuerdo con Lépez Navajas (2015) cuando indica que:

El sistema educativo, y mas en concreto la educaciéon obligatoria, tiene
una responsabilidad primordial en la transmision del conocimiento y en la
difusion de esa tradicion de saber femenino, porque llega a toda la
poblacion y porque proporciona los referentes culturales considerados
esenciales, aquellos con los que construimos nuestra memoria cultural.
(Lopez-Navajas, 2015:11-12)

En el canon curricular establecido en secundaria apenas tiene cabida la
figura de las escritoras. Es necesario, por tanto, introducir a aquellas mujeres
gue también hicieron la Historia, no solo para que las estudiantes de secundaria
tengan referentes femeninos sino también para que ellas, las mismas escritoras,

tengan la voz y el voto por el que tanto lucharon.

Lopez Navajas en El desconocimiento de la tradicion literaria femenina y
su repercusion en la falta de autoridad social de las mujeres (2012), explica que
si no se reconocen los méritos de las mujeres en la construccion comun,
dificilmente se les puede conceder valor social. Si bien es cierto que titulan mas
mujeres que hombres en nuestras universidades desde hace mas de tres
décadas, no son mas las mujeres que llegan a puestos de poder una vez

comienzan las andaduras en el mundo laboral.



El objetivo principal de este trabajo sera la inclusidon de las escritoras en
el bloque de Educacion Literaria a través de la innovaciéon docente. Para ello,
dividiremos el planteamiento en dos apartados: una primera parte en la que
realizaremos un recorrido por la imagen de la mujer en la literatura espafola.
Asimismo, siguiendo los analisis de Carmen Heredero de Pedro en Aportacion
de las mujeres a la lengua y las literaturas castellanas. Para integrar en el
curriculum de secundaria (2013) y el que hace Ana Lopez Navajas en Analisis
de la ausencia de las mujeres en los manuales de la ESO: una genealogia de
conocimiento ocultada (2014), entre otros, analizaremos la presencia de las
escritoras en los libros de texto para constatar las necesidades de construir un
canon compuesto por voces femeninas; y una segunda parte en la que
realizamos una propuesta de intervencion para incluir a las autoras en el canon

de aula, centrandonos fundamentalmente en el 4° curso de la ESO.

La propuesta en cuestion se corresponde con el tema de Generacién del
27; se ha abordado de una forma transversal, ya que los discentes han
comenzado a estudiar, de manera sincronica, la literatura a través de las obras
autobiograficas. Se estudia este género con el fin de que el alumno trabaje el
contexto socio-histérico y cultural que comparten los componentes de la
Generacion del 27 a través de textos literarios escritos por distintas mujeres. De
esta manera, ademas, se fomenta la adquisiciéon de la competencia lectora y

literaria que persigue el Real Decreto 1631/2016, de 29 de diciembre del BOE:

La educacion literaria contintia en la Educacion secundaria obligatoria, de
modo que se consoliden los habitos de lectura, se amplien las
experiencias en los campos de la lectura y recreacion de textos,
adecuandolas a las nuevas necesidades de simbolizacion de la
experiencia y de la expresion de los sentimientos, se sistematicen las
observaciones sobre las convenciones literarias y se establezca, de forma
mas sistematica también, la relacién entre las obras y sus contextos
histéricos. (2016: 731)

La educacion literaria constituye un bloque necesario dentro de Lengua
Castellana y Literatura, como bien se explica en el articulo 3 del Real Decreto
1631/ de 29 de diciembre.



Aprender literatura no es limitarse a memorizar una serie de escritores, su
contexto histdrico y sus obras mas destacadas. El concepto de Educacion
Literaria ha cambiado; ahora se busca, de forma transversal y a lo largo de toda
la ESO, que el alumno desarrolle su habito lector y que adquiera un conjunto de

habilidades y destrezas para leer de forma competente los textos literarios.

Es fundamental que todos los estudiantes tengan referentes para poder
crear sociedades inclusivas que fomenten la igualdad de oportunidades, pero
esto se ve perjudicado si dejamos el canon prestigiado y pasamos por alto que

las mujeres también escriben y forman parte de la literatura de su época.

1.1.2. Justificacion
La materia de Lengua Castellana y Literatura es necesaria para el

desarrollo del espiritu critico del alumnado. Esto podra hacerlo si cuenta con
perspectivas de abordaje, ademas de la historicista y formalista. Seria, ademas,
conveniente tener en cuenta los elementos transversales y fundamentales en el
curriculum para abordar en el periodo de la adolescencia por el que estan
pasando nuestros alumnos, ya que es una etapa en la que el ser humano no
solamente sufre cambios fisicos sino también psicoldgicos, a los que tendran que
enfrentarse con la madurez requerida para abordar diferentes temas sociales

como el sexismo, integracion social, interculturalidad.

A través de este trabajo buscamos la inclusion de la mujer en el ambito
literario porque el alumno est4 recibiendo un relato sesgado de la historia en un
momento en el que la perspectiva de género esta luchando por hacerse un hueco
en la sociedad, y si nuestra intencion es que el alumno desarrolle la capacidad
critica, hay que tener en cuenta que la perspectiva de género es fundamental,
para que asi tenga la posibilidad de comprender cualquier época, desde

cualquier género, y entendiendo, por tanto, la historia al completo.

Como bien explica Sanchez Duefias en La perspectiva de género en la
literatura aurisecular (2012), a pesar de que el estudio que aborda dicha
perspectiva en algunas universidades norteamericanas y también espafiolas

vaya en aumento, la transmisién de resultados es, hasta ahora, muy escasa.

Es el momento de empezar a adaptar las aportaciones criticas en

torno a la relacion mujer/literatura en los curricula de los alumnos mas



jovenes. Se hace urgente un diagndstico de los libros de texto habituales
en las aulas de E.S.O. y Bachillerato y un posterior volcado de la

perspectiva de género en los mismos. (Sanchez: 2012, p. 412-413)

Esta urgencia se debe a la necesidad que supone que los alumnos
puedan comprender el panorama literario al completo, lo que implica un trabajo
de fondo en cuanto al contexto socio-cultural desde distintas perspectivas. Y es
gue, como bien explica Compagnon en su tesis ¢Para qué sirve la literatura?
(2008), el canon literario esta compuesto por las voces hegemonicas que llevan

perpetuandolo a lo largo de la historia, representando a todo un pueblo

[...] los autores seleccionados son representantes de todo un
pueblo, espiritu 0 época, sin atender a la variabilidad social de voces o
puntos de vista que o bien no llegaban a la literatura o bien no fueron
consideradas dignas de estudio. Se convierten asi unas voces
hegemonicas en universales, acallando a las demas, y simplificando
nuestra concepcion sobre la historia y sobre nosotros mismos
(Compagnon: 2008, p. 25).

Abordar la implicacién de la mujer en la sociedad como sujeto nospermitira
tener una vision mas completa de la historia y dejar de perpetuar el canon
androcéntrico en el que no tendra cabida la mujer como bien explica RaulMolina
Gil en su estudio Me erijo voz desde el silencio (2020). En esta tesis expone la
problematica que supondrd a los alumnos enfrentarse a los manualesde la E.S.O
donde hay una carencia de la figura femenina dentro de la historia de la literatura,
por lo que manifiesta la necesidad de proponer nuevos materialeseducativos que
se fundamenten en las teorias de género a través de las cuales se puedan

considerar a las autoras silenciadas.

1.2. OBJETIVOS DEL TRABAJO FIN DE MASTER
Para poder llevar a cabo esta tesis con fines inclusivos, tendremos que tener

en cuenta una serie de objetivos previamente marcados que guien y doten de

sentido la propuesta.

En primer lugar, formulamos los objetivos generales:



» Realizar una revision bibliografica sobre el lugary la relevancia que se les
da a las escritoras en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura
dentro del plan curricular de Educacion Secundaria Obligatoria.

» Presentar una propuesta de intervencion didactica para 4° de ESO, que

permita visibilizar a la mujer creadora en el canon escolar.

En segundo lugar, marcaremos unos objetivos especificos que nos permitiran
un estudio exhaustivo, ahondando en la problematica previamente analizada, y

con los que podremos dar sentido global a nuestro trabajo de investigacion:

» Realizar un recorrido histérico literario de la mujer como sujeto a lo largo
de la historia de la literatura.

» Revisar el papel y la imagen de la mujer en los libros de texto de Lengua
Castellana y Literatura de Educacion Secundaria.

» Buscar y analizar las aportaciones que se han realizado a la cuestion
desde la investigacion y la innovacion didactica.

» Analizar la normativa que regula la inclusion de la figura de la mujer en los

estudios secundarios, especialmente en el area de Lengua y Literatura.

Estos objetivos se desarrollaran a través de los dos bloques en los que se
fundamenta nuestro trabajo; una propuesta inclusiva en las aulas, en concreto
en 4° de ESO, y la elaboracion de una Propuesta Didactica, teniendo en cuenta

los preceptos marcados, buscando evidenciar la viabilidad de la propuesta.

A continuacion, y para darle un sentido uniforme a esta investigacion,
habra que dejar constancia de la necesidad ineludible que supone, en pleno Siglo
XXI, la aplicacién de un canon en el que se tenga en cuenta la figura de la mujer
dentro del plano curricular del panorama educativo, en este caso lo
contextualizaremos en una clase de Lengua Castellana y Literatura de 4° de

ESO, en concreto la referente a la Generacion del 27.

Finalmente destacaremos que el aprendizaje de esta propuesta se llevara
a cabo de manera transversal, con la intencién de que los alumnos comiencen a

trabajar nuevos géneros literarios como es el autobiografico.



2. MARCO TEORICO

2.1. REVISION DE ANTECEDENTES
Para abordar el tema, es necesario tener en cuenta los estudios previos

en los que ya se demanda el reconocimiento de las intelectuales. Lucha que se
manifiesta en todos los campos de estudio, puesto que no solo seré en literatura

donde se invisibilice la figura de la mujer.

Actualmente se ha creado wuna iniciativa conocida como
#NOMOREMATILDAS, cuyo objetivo serd reconocer a las mujeres cientificas. Si
nos centramos en las escritoras olvidadas, el proyecto mas novedoso podria ser
el que se centra en las integrantes de la generacién del 27, o actualmente
conocidas como “Las sinsombrero”. Este proyecto parte como una propuesta
innovadora transmedia que utiliza diferentes formatos y plataformas para
divulgar el legado de las intelectuales de nuestro pais en los afios veinte y treinta,
desvinculadas del prototipo de mujer por romper con los esquemas de sociedad
impuestos. Este proyecto estd compuesto por tres documentales televisivos, dos
libros monograficos, un cuento, espacios en las redes sociales, un proyecto
educativo y un wikiproyecto, algo novedoso dentro del estudio de la literatura,

rompiendo con las fuentes tradicionales de adquisicién de conocimientos.

Con este trabajo buscamos, en primer lugar, enaltecer la figura de estas
escritoras, por lo que utilizamos manuales y trabajos de investigacion que ya
vindiquen la inclusion de la mujer dentro del canon como, por ejemplo, La
incorporacion de las escritoras al curriculo literario aurisecular (2012) de Blas
Sanchez Duefas, donde se apela a una inclusion de las escritoras dentro del
curriculo de secundaria en Literatura Universal; La incorporaciéon de las
escritoras al curriculo literario en Educacion Secundaria: una tarea pendiente
(2016) de Begofia Laso Alvarez, estudio en el que se aboga por una inclusion
real de las escritoras dentro de la ESO, y es que el Ministerio de Educacién no
adopta especificamente una perspectiva de género al abordar la ensefianza de
la Literatura, aunque menciona la necesidad de “desarrollar actitudes solidarias
y tolerantes ante las diferencias sociales, religiosas, de género y de raza”. Otro
de los estudios al que prestamos atencién sera Me erijo voz desde el Silencio
(2020) de Raul Molina Gil, en el que el autor reflexiona sobre el punto de vista

del género sobre el canon literario que se transmite en las aulas de secundaria.



Ademas de estos estudios es necesario tener en cuenta todos los

planteamientos que realiza Ana Lopez Navajas, en torno al tema en cuestion.

Por otro lado, y como fin ultimo, abordaremos esta problematica desde las
aulas, intentando implantar una alternativa a los manuales de Secundaria
compuesta por mujeres, algo que persiguen ya algunos como el de Carmen
Heredero de Pedro Aportacion de las mujeres a la lengua y la literatura
castellanas. Para integrar en el curriculum de Secundaria (2013) donde estudia
este aislamiento de la mujer actualmente dentro del aula aportando un canon
alternativo. En este estudio Lopez Navajas, hace una guia con la que se pueda
suplir la escasez del género femenino en los manuales de secundaria,
compuesto por 89 escritoras, desde el siglo XVI a la actualidad. Estamos ante
una propuesta de inclusion en la que se denuncia el silencio que la institucion

literaria ha mantenido con respecto a las escritoras.

Esta propuesta es bastante concerniente a la hora de abordar nuestro
trabajo, ya que nos ofrece una gran seleccion de escritoras a lo largo de los siglos
y dentro de las distintas corrientes literarias. Podriamos decir que, si la escritora
Heredero de Pedro deja constancia en este trabajo de la existencia de la mujer

en la literatura, es porque en los manuales no aparecen ni un 10% de las citadas.

Indagamos en el indice de libros procedentes de diferentes editoriales,
para poder verificar esa escasez de la figura femenina dentro de los libros de
Lengua Castellana y Literatura 4° de ESO. Por medio de esta revision
observaremos el exiguo niumero de escritoras a las que se tienen en cuenta a la
hora de elaborar el corpus literario y en el que aparecen de una forma un tanto
aleatoria, ya que, por ejemplo, Sor Juana Inés de la Cruz, a pesar de ser

fundamental en el misticismo no aparece en todos los libros.

Lopez Navajas en una entrevista del 2 de octubre de 2020 explica que
tenemos una vision del mundo que se nos traslada desde la escuela donde las
mujeres no aparecen. Es sustancial rescatar esta respuesta, la cual podria ser
una sintesis de nuestro trabajo, en el que buscamos la inclusion de mujeres en
el canon que permita a los alumnos entender la historia al completo. Y es que
como bien explica Sanchez Duefas (2012) es necesario comenzar a paliar las

carencias de los manuales y deben contribuir los profesores, los redactores de
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libros de texto y las editoriales para emplear asi su labor con justicia desde una

perspectiva no sexista y ofrecer una literatura aurisecular.

2.2.  ANALISIS PREVIOS A LA PROPUESTA
Para la creacion de este trabajo, hemos contabilizado el niamero de

mujeres en diferentes manuales de Lengua de 4° de ESO. Pero esta
problematica no tiene que ver solamente con los manuales; también es
interesante revisar cOmo se esta actuando en estos Ultimos afios en relacion con
la inclusién de la figura de la mujer en los centros educativos. En la comunidad
andaluza existe el Il Plan de Igualdad de Género en Educacién que se implanta

en 2016, y cuyo objetivo ser& lograr la equidad de género.

Constituye un instrumento de politica educativa integral con
planteamientos generales de mejora para lograr la equidad de género,
supervisando actuaciones, retos, logros, tareas y estructuras del sistema
educativo. Por lo que tiene la consideracion de plan estratégico de la

Consejeria competente en materia de educacion. (2016, p.8)

Para ponerlo en practica se designa a una persona encargada de
supervisar que la igualdad sea real y efectiva; pero no se puede garantizar esta
igualdad si el canon no cuenta con voces femeninas y seguimos leyendo desde

la mirada androcéntrica que plantean los libros de educacion actuales.

Otra de las propuestas con las que trabajan los centros andaluces es el
llamado “Rincén violeta”, el objetivo de este proyecto es el de habilitar un rincon

en las bibliotecas de los centros educativos para los libros escritos por mujeres.

A pesar de la creacion de diversos proyectos que vindican la integracion
de las intelectuales y la equidad de género, se siguen impartiendo clases con

manuales en los que se omiten a las intelectuales.

Es, por tanto, fundamental la lectura critica no-androcéntrica para dejar
constancia de la participacion de las mujeres en la historia, porque si no estamos
leyendo una vedad a medias que deja a las alumnas sin referentes. Por todo ello
y como bien explica Andrés Giner Latorre en Las figuras femeninas en los libros
de texto de Lengua Castellana y Literatura (2019) si queremos que la escuela
coeducativa funcione se deberia como minimo incluir contenidos curriculares que

hagan visible el saber de estas mujeres en la historia.
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Haciendo una revision de los indices establecidos en 4° de ESO,
encontramos a dos o tres escritoras a lo sumo. En el aula se esta impartiendo
una cultura sin mujeres, algo que vemos plasmado en el primer documental de

Las Sinsombrero de Tania Ball6 (2015), es la mitad ignorada.

Por ejemplo, en el libro de Santillana de 4° de la ESO, dentro del bloque
de literatura los alumnos estudian desde la llustracién hasta la literatura actual.
A lo largo de toda esa tradicion literaria que se estudia aparecen en total tres

mujeres: Emilia Pardo Bazan, Carmen Laforet y Blanca Andreu.

En el libro de 4° ESO de la Editorial Casals, que es con el libro que
trabajaremos durante las practicas, presenciamos también una notable escasez
de la mujer en el temario, ya que tan solo estudian a: Rosalia de Castro, Emilia
Pardo Bazan, Carmen Laforet y Ana Maria Matute. Rosa Chacel y Maria
Zambrano, solo aparecen nombradas para aludir a la literatura del exilio.

Finalmente aparece un poema de Blanca Andreu.

En el libro de la editorial Anaya, de cuarto curso, sorprendentemente, en
el bloque de literatura, no aparece ni un nombre de mujer, aunque en el bloque:

Lecturas, encontramos a Maria Duefias y Sonia Laredo.

Por tanto, vemos como se ensefia una literatura hecha por y para

hombres, en la que solo percibiremos la aparicion esporadica de alguna mujer.

2.2.1. La mujer en la literatura: de objeto a sujeto

iQué es poesia! ¢ Y ti me lo preguntas?

Poesia... eres ta. (Bécquer, 2001, p. 13)

En estos versos de Gustavo Adolfo Bécquer aparece la mujer musa,
inspiracion, sensibilidad, poesia. La mujer se relega al ambito de la

sentimentalidad, mientras que el hombre es el que se encarga de lo social.

Pero, cansada de ser poesia, busca ser poeta. A lo largo de la tradicion
se le ha impuesto a la mujer el rol de musa, ser sensible, es decir, ser poesia, y
hablamos de imposicion porque tendremos ejemplos en los que la mujer
gueriendo ser poeta, escritora o, simplemente, realizar un trabajo fuera del

ambito privado, ha tenido que hacerse pasar por hombre, o ponerse un

12



pseuddnimo masculino como Cecilia Bélh de Faber, las hermanas Bronté,

Concepcion Arenal y un largo etcétera.

Realizaremos un recorrido histérico para observar coémo la tradicion relega

a la mujer a musa, a objeto, a ser inerte.

La mujer en la literatura del Siglo de Oro
La mujer pertenece Unica y exclusivamente al ambito de lo privado, y el

hecho de que quiera participar en la vida publica, al &mbito cultural en concreto,
se puede tomar como una rebelion. Despectivamente estas mujeres tomaran el
nombre de bachilleras. A través de la literatura escrita por hombres observamos

la percepcidon que se tiene de la mujer en la época.

Quevedo escribe a la mujer de manera denigrante y se le tacha de
misdgino, pero realmente, si nos detenemos en el Siglo de Oro a leer cobmo veian
los escritores a las mujeres y su posicidon dentro de la sociedad, vemos la
misoginia predominante de la época, el ideal de mujer se rige por los patrones
gue marca el patriarcado, por lo que la cualidad preponderante es la sumision,
no es usual encontrarse con un poema que alabe a la mujer trabajadora, o a la

mujer que tenga el deseo de adquirir una cultura al igual que el hombre.

Es fundamental no obviar el papel sustancial con el que cuenta la Iglesia
gue se encarga de la construccion de sociedades; la mujer que desea es tachada
de prostituta identificandola con la precursora del pecado y el castigo eterno,
Eva. La sociedad estructurada por la Iglesia no busca la curiosidad de Eva, sino
la sumisién de Maria, una mujer gue ni siquiera para concebir tiene que llevar a

cabo el coito.

La mujer en la literatura del Romanticismo
El hombre desea a la mujer, pero ella no tendra la posibilidad de desear,

simplemente se limitar4 a ser deseada. En el Romanticismo el autor busca la
evasion de la realidad pactada por la burguesia por lo que conferira mayor
importancia a los sentimientos, al amor. Este amor con el que trabaja el poeta
establece la idealizacién de una muijer ficticia, en donde se elevara su figura al
culmen de su inutilizacion, ya que a través de algunos poemas vemos cOmo
parece que el poeta habla de un ser inerte que su Unico objetivo es cubrir las

expectativas del hombre.
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Vemos como en la Espafia de finales del Siglo XVIII se sigue alimentando
la figura de la mujer como apoyo moral y econémico del hombre, sigue existiendo
la piramide patriarcal en la que la mujer pertenecera a un ambito privado. La

mujer de la que hablan los poetas es ficticia.

La mujer que rompe con los patrones establecidos por el hombre tendra
como salida la prostitucion. Es decir, si una mujer quiere pertenecer al ambito de
lo publico y no acata las normas de alguno de los hombres que tenga en su

entorno (padre, marido, abuelo etc.), se le acusara de desviada.

La mujer en la literatura del Naturalismo
Uno de los objetivos del naturalismo sera dar explicaciones fidedignas a

través de una interpretacion certera, podriamos definirlo como la vertiente mas
extrema del realismo, pero si nos detenemos en la figura de la mujer, esta
corriente literaria seguird perpetuando las bases de la sociedad burguesa, en la
gue existen dos tipos de mujeres, una asexual y otra encargada de los placeres
de la carne, para poder seguir desarrollando el sistema econdmico que se han
inventado, y si bien hemos dicho que el objetivo del naturalismo es reproducir la

realidad con una objetividad fundamental, asi se reflejara la situacion de la mujer.

La mujer que pertenece al ambito social se relaciona con la maldad, una
“femme fatal”, que consigue llevar a los hombres a la locura. Segun Valle-Inclan
en su texto La cara de Dios (1889): Hay hombres que se matan por ellas, otros

gue se extravian, la mujer fatal es la destruccion del hombre.

Perviven dos tipos de mujeres, el arquetipo de una mujer buena, y su
antagonico. Una mujer mas cerca de Maria y otra mas cerca de Eva; Una que
da comodidad a la vida social del hombre mientras que otra le dara placer carnal.

Ambas validas para que la estructura econdmica patriarcal no tambalee.

A lo largo de esta etapa nos sumergiremos en una época en la que la
propia facultad de medicina sostenia teorias como que la mujer que siente placer

es una mujer enferma, ninfbmana o que acabara en la prostitucion.

La mujer entra dentro del sistema burgués, pero si no encaja dentro del
papel moral que se le adjudica, se tendra que crear un papel alternativo, que sea
econdmicamente rentable y que favorezca al bienestar del hombre, creandose

asi el papel de la prostituta, una mujer que comercializara con el placer,
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utilizando su cuerpo como mercancia. La sociedad patriarcal crea un tipo de

mujer arrebatéandole la cualidad de decidir y desear, a cambio de dinero.

El naturalismo es la contraposicion del romanticismo, busca una realidad
mas detallada y menos idilica. Esta corriente parte de una conviccion
determinista donde el comportamiento del ser humano esta condicionado por la
herencia genética, las taras sociales y el entorno social, pero se les olvida hablar
del condicionamiento que supone el sexo, ya que ser hombre o mujer marcara

también la vida de los individuos.

En Espafa encontramos un naturalismo candénico en el que
encontraremos a Benito Pérez Galdés y Emilia Pardo Bazan. Seria interesante
analizar como se refleja la imagen de la mujer en las novelas de Benito Pérez

Galdos y cdmo, por otra parte, en las novelas de la escritora.

También se recoge un naturalismo mas radical, similar al naturalismo
francés, que es donde encontraremos al médico-escritor Eduardo L6épez Bago,
quien considera que tiene el poder de escribir la verdad con mayudsculas; con
esta verdad quiere que se conozca lo mas miserable de la sociedad, una
sociedad, que como dice Sawa en Impresiones de un lector (1885), en uno de

los apéndices del escritor LOpez Bago, huele a pus.

Lopez Bago sigue perpetuando los dos Unicos papeles en que tiene
cabida la figura de la mujer en la sociedad burguesa, ya que en sus obras solo

hay mujeres que saben seducir o mujeres que prefieren ser sumisas.

El autor produce una teatrologia compuesta por los siguientes titulos: La
Prostituta (1884), La pélida (1884), La buscona (1885), La querida (1885).
Reflejando de una forma naturalista la situacion real de la mujer en Espafa

durante las dos ultimas décadas de siglo.

A través de esa perspectiva vemos como tras el paso de los siglos se

sigue perpetuando los dos papeles de la mujer en Espafia.

Tradicionalmente, el discurso ideoldgico del cristianismo referido a
la mujer se caracteriz6 por su vision desconfiada y negativa del género

femenino. Como heredera de Eva, la mujer seguia siendo considerada
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como una encarnacion del mal, de un mal que identific6 desde el relato

del génesis con el pecado de la carne. (Hernandez: 1988, p.176)

La mujer en el modernismo y las vanguardias
Esta dicotomia entre los dos perfiles de mujer que se prolongan en el

tiempo sigue vigente en el modernismo y las vanguardias. Dentro de la élite
literaria se sigue mostrando la misma misoginia imperante a lo largo de los siglos.
Podemos observarlo en el estudio de Encarna Alonso Valero Machismo y
vanguardia (2016) en el que nos muestra la situacion de la mujer en el primer
tercio del siglo XX, y nos explica como Ortega, Jung, Marafion y Simmel
defienden la diferencia innata y esencial entre hombres y mujeres. Segun
Simmel, explica Alonso, la mujer es sobre la que el hombre tiene derecho a exigir

y juzgar desde la cumbre.

Simmel utiliza la metafora biolégica para afirmar que las mujeres estan

mejor dotadas para las artes reproductivas.

(...) O como Marafon afirma: Esta desigualdad bioldgica era
el tope que marcaba el distinto camino que cada sexo habia que
seguir en la vida: ta, hombre, trabajaras; ti, mujer, parirds. Para
defender estos argumentos se ayudan de las explicaciones
tautoldgicas de las que se partian en el medievalismo, apoyadas
en las diferencias genitales. (Alonso: 2016, p.37)

La mujer para los escritores del 27
Si nos adentramos en los autores candnicos de la Generacion del 27

podriamos destacar al poeta granadino Federico Garcia Lorca puesto que en su
composicion dramatica dejara patente la situacion real de la mujer en la época,
y si digo real es ateniéndome a la dicotomia que explicita el profesor Luis Garcia

Montero dentro de una de las muchas entrevistas que realizara sobre Lorca:

Desde muy joven se identifica con los perseguidos, con los gitanos,
las mujeres... grupos explotados por la sociedad. Con la Republica, la idea
de politica cambid, y hubo una posibilidad de que la Espafia oficial
conectase con la Espafia real. [...] Aunque eso si, Lorca no fue nunca un
hombre de partido, mantuvo siempre una idea de la politica que tenia mas

gue ver con su fondo popular, social y romantico. (Montero: 2016, p.2)
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En su trilogia teatral: Bodas de sangre (1931), Yerma (1934) y La casa de
Bernarda Alba (1936), ya denuncia la doble moral de la sociedad que intenta
seguir perpetuando el rol de la mujer y la honra que debe mantener de puertas
para afuera; marcandose aun mas esa dicotomia entre casa y calle/ ambito
privado y publico/ mujer y hombre. Estamos prolongando una forma de vivir
Impostada, la forma que la sociedad judeocristiana nos lleva imponiendo desde
hace siglos, y esta realidad traspasa el ambito de lo privado, llegando a las casas
y a los corazones, como bien podemos observar en la obra dramatica lorquiana
La casa de Bernarda Alba (1945).

Se busca la ruptura entre la sociedad impuesta y la sociedad real. La
honra femenina es una cualidad moral que se ha perpetuado a lo largo de los
siglos. En Yerma (1934) Lorca nos muestra cdmo esa honra se ha perpetuado
en la sociedad como una norma irrefutable. En la conversacion de las lavanderas
se habla de la apariencia que se deben mantener para obtener la aprobacion

social; y es que cantan versos como: el que quiera honra / que se porte bien.

En esta obra el poeta granadino manifiesta un compendio de
problematicas a las que se enfrenta la mujer por su género, y uno de ellos sera
la fertilidad. EI nombre de la protagonista no es casual, y es que ella no esta
dotada de las artes reproductivas, caracteristica que subyace de la piramide
patriarcal. EI hombre produce y la mujer reproduce. Yerma no puede reproducir

algo que le infunde la sensacion de fracaso dentro de una sociedad estipulada.

Tras la llegada del franquismo, una dictadura en la que la religion jugaba
un papel fundamental, este intento de cambio que promulga Lorca u otras

autoras y autores, se paraliza, creando una dicotomia mas férrea entre sexos.

2.2.2. Mujer sujeto
Ave, Eva. Nombres de mujer en dos Edades.

Presencias de tu Ser. Pero Maria
jamas peco, Seiior. ¢Por qué la eliges
sufridora del drama sobrehumano?

iNo hay arbol de la ciencia,
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no hay arbol de la vida para ella!

(Conde: 1985, p.79)

Carmen Conde acusa a la misoginia del hombre heredada de Dios en su
libro “Mujer sin edén”, algo que podemos observar en cada uno de los versos de
este libro. La poeta denuncia el machismo tradicional en el que la mujer, por

morder la manzana proveniente del arbol del conocimiento, es castigada.

Su clara relaciéon con la Biblia nos traslada a un ambiente edénico; pero
en este poemario lo que busca Conde es poner en tela de juicio todos los
preceptos impuestos por la tradicion. De este ambiente idilico es expulsada Eva
por obedecer a sus instintos naturales. Algunos criticos sefialan que la autora

tendra mas fe en el instinto que en el convencionalismo impuesto por la Historia.
En nada te ofendi, sino en nacer.
iNunca admites, oh Dios, que yo quiera saber!
(Conde: 1985, p.73)

Estamos ante una critica feminista bastante transgresora en la que la
escritora habla de la mujer, no de una mujer, de Maria o Eva, sino de la mujer
atemporal como tal. Algo que se refleja en el prélogo de su libro elaborado por

Leopoldo Luis en palabras de la autora:

Si yo soy poeta, el hecho de que soy mujer no debe permanecer
ajena a mi condicién, y no se trata de hacer una poesia estrictamente
femenina, sino de enriquecer el comun acervo con las aportaciones que
sélo yo, en mi condiciéon de mujer poeta, puedo ofrecer para iluminar una

vasta zona que permanecia en el misterio.
(De Luis: 1985, p.3)

Cuando el catolicismo deja de ser la base ideolégica fundamental, el
capitalismo establece una divisidn perfecta de tareas para que pueda crecer
economicamente una casa formada por un hombre y una mujer: el hombre sera
el ser social, quien salga a buscar trabajo remunerado mientras que la mujer sea
el “angel del hogar”, ella se encargara de cuidar a los hijos y al marido. Esta

dicotomia que se sufre entre lo publico y lo privado/ hombre y mujer/ casa y
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sociedad, sera objeto de estudio de numerosos escritores, ademas de ser un
tema recurrente para las obras literarias de algunos escritores como por ejemplo

Federico Garcia Lorca en la Casa de Bernarda Alba.

El capitalismo no invento la ancestral desigualdad entre hombres 'y
mujeres, pero viene obteniendo desde el principio gran rentabilidad para
Su sostenimiento en términos econdmicos, perpetuandose en gran
medida gracias a la explotacién del trabajo doméstico de las mujeres,
jamas remunerado, y de su sumision silenciosa, no menos beneficiosa y

eficaz en el nivel superestructural. (Garcia: 2017, p.35).

Si nos adentramos al contexto cultural en el que vivirdn muchas de las
escritoras y pensadoras de estas generaciones podemos seguir viendo su
relegacion.

2.2.3. El canon
La Residencia de Estudiantes se fundé como una institucién cuyo objetivo

fundamental era el de aunar a todos los intelectuales espafoles pertenecientes
a la burguesia, no solo con el objetivo de mejorar su cultura, sino que también
buscan europeizar Espafia, esa es la razén por la que la vanguardia entra con

tanta fuerza en la residencia.

En 1915 se crea la Residencia de seforitas que fue una institucion
importante para la inclusién de la mujer dentro del mundo cultural, pero no hay
gue pasar por alto la denominacion de cada una de las instituciones, mientras

gue ellos eran estudiantes, ellas eran sefioritas.

Durante la década de los 20 y los 30, la literatura espafiola se caracteriza
por el acercamiento a la vanguardia, una corriente bastante excluyente y elitista,
en la que, a pesar de sus afirmaciones miséginas, algunas pensadoras lucharan

por hacerse un hueco dentro de las minorias intelectuales.

La filosofa Maria Zambrano se hace hueco dentro del circulo de Ortega y
Gasset, reconocida por el filésofo espafiol como su discipula, a pesar dedefender

reiteradamente la inferioridad intelectual de la mujer.

Si bien podemos observar en la Antologia poética de Gerardo Diego:

Poesia espafiola. Antologia 1915-1931 (1932), el integrante de la Generacion
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del 27, compilara un elenco de poetas de gran prestigio en el momento y en el
gue solo dos autoras tendran cabida, a pesar de que formen parte de la
generacion y algunas obtengan reconocimientos postumos o en los ultimos afios

de vida.

Estos son los antecedentes que suscitan esta investigacion, porque es
importante que las alumnas tengan referentes y para eso es necesario que sepan

gue si Maria Teresa Leodn hizo historia fue por ser “mujer que” y no “mujer de”.

En Aportaciones de las mujeres a la lengua y la literatura (2013), se nos
muestra el porcentaje de la poblacion espafiola sin estudios en el SXX, en la que
un 71% de la poblacion femenina en Espafia era analfabeta. Mientras que entre
la poblacién masculina serd una 55.75% el porcentaje de analfabetismo. Hacia
1930 mejora esta situacion, en la que entre hombres hay un 36.9% y en las

mujeres 47.5%.

Muy pocas mujeres llegan a la universidad, y a finales de los 20,
encontramos ya a mas mujeres, aunque ninguna ejercia su carrera después de

licenciarse.

El canon se erige desde la vision androcéntrica con la que el hombre
escribe la historia, tanto en la literatura espafiola como en la extranjera,
independientemente del siglo o corriente literaria preponderante en el momento,
por lo que el intento de inclusién no puede quedarse en la superficie, sino que
hay que trabajarlo desde las bases. En el momento en el que el alumno comienza
a estudiar la historia de la Literatura tendra que hacerlo con la perspectiva mas

amplia posible.

A pesar de esa gran lucha de la mujer para entrar dentro del ambito social,
los libros de secundaria siguen silenciandolas y olvidando su implicacion en la
sociedad y en la literatura. Actualmente este estado patriarcal sigue vigente, sin
ir mas lejos, la escritora de una de las sagas mas conocidas actualmente, Harry
Potter, tiene la firma de J.K Rowling. Esto no es casualidad, ya que el editor
aconsej6 a la escritora que pusiese sus iniciales porque posiblemente si se sabia

gue ese libro estaba escrito por una mujer no tendria tanta tirada.
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2.3. TRATAMIENTO DEL TEMA EN EL CENTRO
El trabajo de investigacion de las Sinsombrero de Tania Ball6 (2016)

refleja el desplazamiento que sufren las mujeres que forman parte de esta
generacion. Y es que, como bien se explica en este estudio, esta generacion no
solo estd compuesta por escritores, pintores y fildsofos. En esta generacion,
aunque los libros de historia o literatura no lo reflejen, habra pintoras como
Maruja Mallo, escritoras como Ernestina de Champourcin, Rosa Chacel, Carmen
Conde, Concha Méndez o Maria Teresa Leon, y también fildsofas como Maria

Zambrano.

El que se tenga en cuenta la inclusion de la mujer en distintos ambitos
dentro del centro la vemos reflejada en el Proyecto Curricular pero, es
fundamental, preponderar la inclusion de estas escritoras en el canon vigente, a
pesar de denotar un claro intento de lograr la equidad, por razones que llevo

abordando desde la presentacion de este proyecto.

2.3.1. PROYECTO CURRICULAR DE CENTRO
Mediante el Proyecto curricular podremos conocer el modelo educativo

gue se persigue en el centro tomando como base los principios generales de la
educacion que vienen recogidos en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educaciony Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa, a nivel nacional. Destacaré los puntos mas relevantes para la

elaboracién de esta propuesta:

a) La calidad de la educacién para todo el alumnado, independientemente de

sus condiciones y circunstancias.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacién, la inclusién educativa, la
igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier
discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion, y que actie como
elemento compensador de las desigualdades personales, culturales,econémicas
y sociales, con especial atencion a las que se deriven de cualquier tipo de

discapacidad.

c) La transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad

personal, la responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la
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tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar

cualquier tipo de discriminacion.

e) La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes,
intereses, expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios que

experimentan el alumnado y la sociedad.

h) El esfuerzo compartido por alumnado, familias, profesores, centros,

Administraciones, instituciones y el conjunto de la sociedad.

l) El desarrollo, en la escuela, de los valores que fomenten la igualdad efectiva

entre hombres y mujeres, asi como la prevencién de la violencia de género.

m) La consideracion de la funcidon docente como factor esencial de la calidad de

la educacion, el reconocimiento social del profesorado y el apoyo a su tarea.

n) El fomento y la promocién de la investigacion, la experimentacion y la

innovacion educativa.
A nivel autonémico, se recogen de la Ley de Educacién Andaluza 17/2007:

a) Formacion integral del alumnado en sus dimensiones individual y social que
posibilite el ejercicio de la ciudadania, la comprension del mundo y de la cultura

y la participacién en el desarrollo de la sociedad del conocimiento.
b) Equidad del sistema educativo.

e) Promocién de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres en los &mbitos y

practicas del sistema educativo.

f) Convivencia como meta y condicion necesaria para el buen desarrollo del
trabajo del alumnado y del profesorado, y respeto a la diversidad mediante el
conocimiento mutuo, garantizandose que no se produzca segregacion sus

creencias, sexo, orientacion sexual, etnia o situacion econémica y social.

En cuanto a los objetivos generales que persigue en el IES Aguadulce

destacaremos las relacionadas con el tema en cuestion:

» Atender a todo el alumnado del Centro desde una perspectiva inclusiva,
ofreciéndoles las oportunidades educativas y las ayudas necesarias para su

progreso académico y personal en funcién de los recursos disponibles.
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 Fomentar los valores educativos de igualdad, coeducacion, respeto y
responsabilidad, fomentando el aprendizaje “entre iguales” y la igualdad “entre

hombres y mujeres”.

* Mejorar la convivencia actuando desde todos los agentes implicados,

alumnado, profesorado, familia, personal no docente e instituciones del entorno.

» Procurar una mejora del progreso educativo del alumnado, su éxito escolar y

personal para el acceso a estudios superiores y su insercion laboral.
* Promover, impulsar y apoyar el desarrollo de planes y proyectos del Centro.

Las lineas de actuacion pedagdgica por las que se rige el centro seran: la
solidaridad, la tolerancia, una ensefianza de calidad, educar en la diversidad y la
igualdad y la utlizacion de actividades complementarias, ademas de

denominarse un centro abierto a su comunidad para garantizar el éxito.

En la ultima modificacion junio 2019 del Programa Educativo de centro se ha
eliminado el Plan Estratégico para la igualdad de mujeres y hombres puesto que
éste se va desarrollando a lo largo de la documentacion de cada Programa. Algo
acertado, si tenemos en cuenta que esta lucha hay que insertarla en cada uno

de los planes propuestos.

3. MARCO LEGAL
Para la elaboracién de esta propuesta didactica se ha tenido en cuenta la

normativa vigente en el momento, y se tomaran como referencia las bases

legislativas, curriculares y organizativas con las modificaciones establecidas.

Para que este plan de estudios sea vinculante debe seguir las pautas
legales en cuanto a su disefio, contenidos y estructura y seguir el marco legal

establecido por los siguientes documentos oficiales:

e ElI Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2001), que
describe de manera integral las competencias necesarias para la
comunicacion, los conocimientos y habilidades relacionados y las
situaciones y dominios de la comunicacion.

e Ley Organica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo (LOE), recientemente
modificada por la nueva Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de Mejora
de la Calidad Educativa (LOMCE).
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e Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el plan
de estudios béasico de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

e Orden ECD /65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre competencias, contenidos y criterios de evaluacion en Educacion
Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

e Orden ECD /1361/2015, de 3 de julio, por la que se establece el curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato para el ambito degestion
del Ministerio de Educacién, Cultura'y Deporte, y se regula su implantacion,
asi como la evaluacion continua.

e Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion en Andalucia (LEA).

e Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la estructura y
plan de estudios de la Educacion Secundaria Obligatoria en Andalucia.

e Instruccion 9/2020, de 15 de junio, de la direccidén general de ordenacion y
evaluacion educativa, por la que se establecen aspectos de organizacion y
funcionamiento para los centros que imparten educacidn secundaria
obligatoria, debido a la derogacién de la Orden de 14 de julio de 2016.

e Decreto 301/2009, de 14 de julio, por el que se regula el calendario y la

jornada escolar en los centros docentes, a excepcion de los universitarios.

La referencia de esta propuesta esta en el Decreto 231/2007, del 31 de julio,
por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas correspondientes a la
educacion secundaria obligatoria en Andalucia. Asi mismo, este decreto deriva
del Real Decreto 1105/2014, del 26 de diciembre, que establece el curriculo
basico a nivel estatal. Tanto el Real Decreto nacional como el Decreto
autonémico fueron dictados a partir del establecimiento de la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), que
modifica la Ley Organica 2/2006, del 3 de mayo, de Educacion (LOE).

Esta Programacion estd compuesta por un conjunto de tareas con las que se
pretende educar por medio de la mejora de las capacidades sociales del
alumnado en un mundo en el que le toca desarrollarse y contribuir en laobtencién
de una buenarelacion entre el ciudadano con la sociedad y la cultura.La insercion
de la mujer en la sociedad en general y en los manuales de la ESOen particular,
se presenta como el tema central de nuestra propuesta, porque esnecesario

prevenir y compensar la desigualdad que lleva perpetuandose desde
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hace siglos y que no permite esa ruptura con el techo de cristal a la que se ve

sometida la mujer una vez se inicia en el mundo laboral.

4. MARCO COMPETENCIAL
De acuerdo con lo recogido en el Anexo | de la Orden de 14 de julio de

2016, se integraran las competencias clave por medio de la aportacion de la

materia Lengua Castellana y Literatura a través de estas vias, entre otras:

a) Comunicacion linguistica. Con la lectura comprensiva de los libros de
lectura con los que trabajaremos se podra fomentar esta destreza, dotando al
alumno de un vocabulario mas amplio. Ademas, la lectura de autobiografias
puede servir como modelos a los alumnos a la hora de estructurar sus propios
trabajos o comentario; en esa narracién en primera persona pueden encontrar

herramientas basicas para la creacién de un argumento sélido.

b) Competencia digital. Se realizaran trabajos escritos con procesadores de
texto, se haran presentaciones orales apoyadas con materiales audiovisuales,

se podra acceder a textos literarios clasicos seleccionados en este curriculo.

c) Aprender a aprender. En nuestra cultura, la lectura literaria desempefia un
papel trascendental en la maduracién intelectual, estética y afectiva de los
estudiantes, permitiéndoles explorar otros mundos, reales o imaginarios, de
forma que las propias obras literarias se convierten en instrumentos para

acrecentar el caudal de su saber y experiencia personal.

d) Competencias sociales y civicas. A traves de la reflexion sobre textos
literarios y el comentario de los mismos se promovera la oportunidad de expresar
ideas propias y valorar las de los demas, fomentando actitudes de respeto y

contribuiran a la adquisicién de habilidades sociales.

e) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. En la medida en que se
utilizan procedimientos que exigen planificar, analizar y comunicar, que
desarrollan habilidades como la capacidad para trabajar, tanto individualmente
como en grupo. El contacto con grandes obras de creacion de diferentes épocas

y estilos fomenta la predisposicién a actuar de una forma creadora e imaginativa.

f) Conciencia y expresiones culturales. Se produce una aproximacion a un

patrimonio literario y a unos temas recurrentes que son expresion de
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preocupaciones esenciales del ser humano y afectan intimamente a la propia

personalidad del alumnado.

Es fundamental asentar el respeto por las manifestaciones artisticas y
culturales como parte de la riqueza y del patrimonio propio y de otras culturas.
Con el objetivo de tener en cuenta en todo momento las competencias clave en
el desarrollo del curriculo, éste se debe vertebrar a partir de ellas. Todo esto
aparece compilado en el Anexo | del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre y en el Anexo | de la Orden de 14 de julio de 2016, lo que no es 6bice
para concretar la relacion entre las competencias clave, los criterios de
evaluacion y los estandares de aprendizaje.

5. OBJETIVOS DIDACTICOS
Para poder abordar este apartado consultaremos los objetivos generales

de la etapa que corresponden al ambito del Real Decreto 1105/ 2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion

Secundaria Obligatoria y del Bachillerato

El objetivo de la Lengua Castellana y Literatura es el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes:
pragmatica, linguistica, sociolingliistica y literaria. Debe también aportar las
herramientas y los conocimientos necesarios para desenvolverse en cualquier
situacion comunicativa. La estructuracion del pensamiento del ser humano se
hace a través del lenguaje, de ahi que esa capacidad de comprender y de

expresarse sea el mejor y el mas eficaz instrumento de aprendizaje.

La asignatura se centra en el aprendizaje de las destrezas discursivas que
pueden darse en diversos ambitos. La lectura de textos diversos y su

comprension contribuye a la adquisicion de destrezas comunicativas

Es por lo tanto imprescindible dotar al alumnado de estrategias que
favorezcan un correcto aprendizaje de esta dimension oral de la competencia
comunicativa, y que le asegure un manejo efectivo de las situaciones de
comunicacion en los &mbitos personal, social, académico y profesional a lo largo

de su vida.
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En resumen, esta materia persigue el objetivo Ultimo de crear ciudadanos
conscientes e interesados en el desarrollo y la mejora de su competencia
comunicativa, capaces de interactuar satisfactoriamente en todos los ambitos
gue forman y van a formar parte de su vida. Esto exige una reflexion sobre los
mecanismos de usos orales y escritos de su propia lengua, y la capacidad de
interpretar y valorar el mundo y de formar sus propias opiniones a través de la

lectura critica de las obras literarias mas importantes de todos los tiempos.

6. PROPUESTA DE INTEVENCION

6.1. Presentacién de la propuesta
Lo que presentamos se trata, por tanto, de una propuesta de intervencién

e inclusion de autoras en la programacion de la asignatura de Lengua Castellana

y Literatura del curso de 4° de la ESO encuadrandola en el IES Aguadulce.

Nos proponemos, por tanto, compilar a un elenco de escritoras, que por
los motivos previamente mencionados en el marco tedrico han sido excluidas del
canon literario y, por ello, no aparecen tampoco en los libros de texto vigentes
en Espafa, en concreto, en Andalucia. La finalidad sera crear un plan de estudios
de secundaria con aquellas escritoras que han sido invisibilizadas por los

preceptos que rigen la sociedad a través de la inversion del canon.

Realizar este trabajo conlleva hacer un analisis exhaustivo de las autoras
gue contribuyen a la creacidén generacional en la sociedad de cada uno de los
siglos, ya que un aprendizaje ordenado cronolégicamente seré el que utilicemos

para llevar a cabo nuestra propuesta.

También denominaremos relevante a la fragmentacion entre corrientes
literarias, relacionandolas al mismo tiempo con su contexto sociocultural. A
través de esta estructuracion enmarcaremos a las escritoras decisivas en cada

uno de los periodos.

Cabria destacar que tendremos en cuenta los géneros literarios (teatro,
prosa, poesia) en los que sobresalen cada una de ellas, ya que el aprendizaje
por géneros literarios muestra un panorama homogéneo y ordenado
independientemente del momento histérico en el que se situe. Ademas,
incluremos las autobiografias dentro de los géneros preestablecidos

actualmente en los planes de estudio de Educacion Secundaria, ya que esta
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vision subijetiva de la sociedad permitira a alumno entender mejor el contexto

sociohistdrico con el que tendran que lidiar las autoras.

Finalmente, y para poder comprobar la viabilidad que supone poner en
practica la investigacion abordada, detallaremos minuciosamente una de las
unidades didacticas que componen el curriculo literario de 4° de ESO, que se

centra en el estudio de la generacion del 27 y se encuadra en la Unidad 5.

6.2. Contextualizacién de la propuesta
Para poder elaborar y llevar a la practica este trabajo abordaremos una

Unidad Didéactica en la que se trate a las mujeres que componen la Generacién

del 27 o, actualmente mas conocidas como Las Sinsombrero.

Como llevamos insistiendo desde el comienzo, la finalidad que
perseguimos con este Trabajo Fin de Master sera la inversién del canon, y si nos
centramos en esa corriente literaria para elaborar la Unidad Didactica, debemos

basarnos en el temario de 4° de E.S.O, que es el curso en el que se imparte.

Estamos ante un proyecto bastante ambicioso si tenemos en cuenta que
deberiamos dedicar todo el afio para llevar a cabo la aplicaciébn de esta
propuesta y nuestras practicas son limitadas. A pesar de esto, a través del

trabajo, mostraremos una Unidad Didactica que refleje su viabilidad.

Contextualizaremos la aplicacién de esta Unidad Didactica en el IES
Aguadulce. Recibe este nombre por situarse en la localidad costera
perteneciente al Municipio de Roquetas de Mar, Aguadulce, en la provincia de
Almeria. Esta localidad cuenta con 16.488 habitantes, 29.092 si tenemos en
cuenta los habitantes de Campillo del Moro, histéricamente conocido como un
barrio de Aguadulce. Esta informacion es relevante ya que el centro se sitla en
C/Alhambra, 1 de Aguadulce, en la zona conocida como Campillo del Moro.
Podriamos decir que esta localidad, a diferencia de otras en Espafia, en los

altimos afos, presencia un incremento de la poblacion.

El nivel socio-cultural de los alumnos que estudian en el centro es alto,
trabajaremos con distintos cursos, desde 2° de la ESO hasta 2° de Bachiller, lo
gue nos permite analizar el proceso evolutivo por el que pasan muchos de los
alumnos. Contar con alumnos extranjeros fomentara la convivencia entre

culturas, algo que enriquecera a los alumnos de forma reciproca.
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Centrandonos en 4° de ESO, la clase en la que desarrollaremos nuestra
propuesta destacaremos un alto rendimiento y nivel académico. La mayoria de
los alumnos que componen esta clase, tienen una escucha activa, esto nos
facilitara la aplicacion de cualquier proyecto que nos propongamos. Esta clase
estd compuesta por treinta alumnos, pero con la modalidad semipresencial que
se esta llevando por el motivo de emergencia sanitaria causada por el Covid, en
el aula solo contaremos con 15 alumnos. Aunque esto no repercutira en nuestras
actividades, ya que los alumnos que estan trabajando desde casa, tienen clase

en linea con camara y microfono.

6.3. Concrecion curricular
Esta Propuesta didactica persigue desarrollar las siguientes capacidades

en los estudiantes:

a) Asumir sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los
demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres
y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual
y en equipo como condiciébn necesaria para una realizacion eficaz de las
tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion por razén de sexo o
por cualquier otra condicién o circunstancia personal.

Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra la muijer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en su relacion con los demas, asi como rechazar la violencia,
los prejuicios, los comportamientos sexistas y resolver los conflictos.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la
lengua castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad
Autdnoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la

lectura y el estudio de la literatura.
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j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y

representacion. (p.177)

Para poder llevar a cabo la elaboracion de un canon inclusivo habra que
proponer un indice alternativo. Con el fin de crear este nuevo indice nos
basaremos en la programacion y las competencias que hay que desarrollar
dentro del curriculo de 4° de ESO en Andalucia. Ademas de seguir un orden

cronolégico, intentando asi darle coherencia y cohesion a la union de los temas.

6.3.1. Programacion didéactica

Unidad de programacion 1: La llustracion

El primer tema del bloque de educacion literaria aborda el periodo literario
de la llustracién espafiola. Trabajaremos aqui, por tanto, las figuras literarias de
Rosa Maria de Galvez y Maria Gertrudis de Hore (Hija del Sol), quien gracias a
alcanzar una alta posicién en la sociedad gaditana tendra acceso a numerosos
eventos literarios. Un grupo de mujeres escritoras interesadas ya por el progreso
como Maria Rosario Cepeda, escriben una antologia colectiva donde incluyen
poemas de “la Hore”. Con ella trabajaremos la lirica y estudiaremos los topicos

literarios dentro de la poesia.

En cuanto a la escritora Rosa Maria de Galvez, resulta una figura muy
interesante para tratar con los alumnos el teatro, porque si algo podemos
observar dentro de los indices que hemos analizado, en ninglin momento vemos
el teatro hecho por mujeres. La obra en la que profundizaremos sera: La familia
a la moda (1805), una obra que tuvo muchos problemas para estrenarse por la
censura. Esta obra se lleva en la actualidad al escenario, gracias a la produccion
de José Luis Raymond, José Antonio Cuartas y Adolfo Diez quienes la llevaran

a Corral de Comedias de Alcala en 2014.

Podemos concebir La familia a la moda como un duelo entre dos mujeres
por el destino de otra, la hija de Madama, Dofia Inés. En esta lucha los hombres
aparecen representados como meras comparsas. “Es un rasgo de feminidad en

un mundo, tanto el real como el literario, ferozmente masculino, que demuestra
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la originalidad de planteamientos de Maria Rosa Galvez’. Ademas, el autor
reiterara en este trabajo el virtuosismo de Rosa Gélvez, encumbrandola por

encima de coetaneos suyos como el escritor de El si de las nifias:

(...) Galvez es una comediégrafa mucho mas divertida que Moratin.
Y es que esta mujer tiene una concepcion del ritmo y de las pulsiones
cémicas de tal solvencia que parece escandalosa su exclusion del canon
dieciochesco. (Sehuquillo: 2014, p.4-5)

Unidad de programacion 2: El Romanticismo.

La segunda Unidad Didactica proseguira con la corriente literaria que
predomina en Espafa desde mediados del siglo XIX, el Romanticismo. De esta
etapa nos gustaria distinguir a dos de las autoras mas destacadas dentro del
panorama literario hispanohablante del momento, como son las autoras: Rosalia

de Castro y Gertrudis Gémez de Avellaneda.

La novela més célebre de la escritora cubana sera Sab (1844), lectura que
trabajaremos con los alumnos, ya que la autora hace una denuncia social dentro
de una trama roméntica. Con esta novela Gomez de Avellaneda nos muestra
desde la perspectiva de una mujer como se ve una sociedad esclavista, asi como

la situacion de la mujer en la época dentro de cada clase social.

Con Rosalia de Castro volveremos a la lirica. La autora publica su obra
Cantares gallegos (1863) con el objetivo de reflejar, con un estilo costumbrista,
la sociedad rural gallega. El estilo de esta composicién permitira al alumno tener
una primera toma de contacto con el tema siguiente. La obra se hizo publica por
la intervencion del marido, enfatizaremos sobre esta anécdota, que proviene de

la problemética que supone la supremacia del hombre en la sociedad.
Unidad de programacion 3: Realismo y costumbrismo

Con Cecilia Béhl de Faber, quien firmara con el pseudénimo masculino de
Fernan Caballero, veremos las costumbres andaluzas a través de la novela Las
gaviotas (1849). Que el pseuddénimo que utiliza sea masculino no es mera
casualidad, es un suceso relevante para el objetivo final de este proyecto si
tenemos en cuenta que trabajaremos la superposicion del hombre en el canon

cultural silenciando, por ende, a la mujer.
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Para continuar con este tema volveremos a Galicia de la mano de la
escritora mas estudiada actualmente en los manuales, si nos basamos en los

estudios previamente nombrados, o el analisis previo: Emilia Pardo Bazan.

La escritora nos adentrara a través de su novela Los pazos de Ulloa
(1886), de una forma realista, a los pazos gallegos, donde veremos la realidad
de la sociedad espafiola en la época (caciquismo, vida rural, clases sociales...)
a través de los ojos de una mujer, dando al alumno la posibilidad de percibir las

bases de la sociedad desde el punto de vista femenino.
Unidad de programacion 4: Modernismo y Generacion del 98

A través de esta Unidad los alumnos relacionaran las artes y entender su

relacion dentro de un mismo movimiento.

Comenzaremos con los poemas modernistas de la escritora, profesora y
pedagoga chilena: Gabriela Mistral. Nos centraremos en los poemas de Sonetos
de la muerte (1915), haciendo especial hincapié en el lirismo, simbolismo y
musicalidad que entrafia la obra, como bien explica el compositor chileno Alfonso
Letelier en su articulo “Los sonetos de la muerte” en su acontecer musical,

publicado en la Revista musical chilena.

En el terreno de lo poético, sentia que la fuerza de la metafora
trascendia su propio campo llegando a la imagen musical, generando
motivos, temas, color orquestal, giros melddicos, trama contrapuntistica o

valores dinamicos y agdgicos. (Leteiner: 1981, p. 91)

Continuaremos con las obras de Maria de la O Lejarraga: El sombrero de
tres picos y Amor brujo. Trabajando simultdneamente las composiciones de
Manuel de Falla. Habra que tener en cuenta, que al igual que otras autoras, sus
obras estaran firmadas con nombre masculino, en este caso, con el nombre de
su marido. Que firmase con pseudonimo masculino es relevante si tenemos en

cuenta que Lejarraga era una activista en la lucha por los derechos de la muijer.

Una vez estudiado el género lirico comenzaremos con el género narrativo,
volviendo a la Castilla que reivindican los noventayochistas huyendo de la urbe

burguesa, a través de Tierras del Aquilon (1924) de Concha Espina.
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En este tema podemos analizar también las intervenciones periodisticas
de nuestras autoras como La Colombine, quien no solo serd trasgresora

profesionalmente, sino también lo sera en su vida privada.
Unidad de programacion 5: Generacion del 27

Para poder poner en practica una sintesis del estudio exhaustivo sobre la
inclusion de la mujer dentro de los canones literarios en los manuales de Lengua
Castellana y Literatura, realizaremos una Unidad Didactica sobre las

componentes de la Generacién del 27, conocidas como las Sinsombrero.

Las lecturas escogidas para la elaboracion de esta clase, compuesta por
cinco sesiones, algo que explicitaremos posteriormente en la trasposicion
didactica, seran: las autobiografias de Maria Teresa Ledn Memorias de la
melancolia (1970), Maria Zambrano Delirio y destino (1989) y Concha Méndez

Memorias habladas memorias armadas (1990).

La finalidad de esta UD sera el conocimiento de las sinsombrero, las

intelectuales que formaron parte de la generaciéon del 27 de una forma activa.
Unidad de programacion 6: Literatura de posguerra: Poesia, cuentos y novelas

El grupo generacional integrado en este contexto adopta el nombre:
generacion del 50 o también se daran a conocer como los nifios de guerra. De
entre el elenco de literatos rescataremos a la escritora madrileiia de literatura

infantil, juvenil y poesia Gloria Fuertes.

Aprovechando el estudio de la escritora abordaremos un nuevo género
literario: el cuento, y con ello la definicion intrinseca de esta nueva forma de crear
literatura a la que, a pesar de repercutir en el individuo desde su etapa infantil,
se le confiere menos importancia, como si el primer aprendizaje no forjara las

bases de la sociedad que actualmente existe.

Posteriormente leeremos Caperucita en Manhanttan (1990) de Carmen

Martin Gaite, novela inspirada en un cuento de tradicion popular.
Unidad de programacion 7: La novela actual y las columnas periodisticas

A lo largo de este temario ya hemos tenido contacto con articulos

periodisticos. En este tema analizaremos articulos periodisticos y columnas de
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opinién, pero también indagaremos sobre los podcast, la nueva forma de hacer

periodismo.

En cuanto a la novela trabajaremos Los besos en el pan de Almudena

Grandes, con la que analizaremos problemas actuales.
Unidad de programacion 8: Poesia y teatro actual

En este tema empezaremos con el estudio de algunos poemas de De una nifia
de provincias que vino a vivir en un Chagall (1981) de Blanca Andreu
perteneciente a los escritores postnovisimos. Terminaremos el bloque de poesia
con Cosas de mujeres de Inmaculada Mengibar. Como bien explicamos con
anterioridad, a pesar de proponer un indice repleto de mujeres escritoras con sus
respectivas obras, y asi poder demostrar que durante la Historia siempre hubo
mujeres que escribian dentro de cada una de las corrientes literarias, nos
centraremos en la creacién de la UD correspondiente a La generacion del 27, en

la que estudiaremos a “Las sinsombrero”, a través de las autobiografias.

Las sinsombrero entraran de lleno en una sociedad que no estaba
disefiada para ellas y participaran en movimientos culturales y, por tanto,
sociales. Es importante tener en cuenta sus autobiografias ya que, a través de
estas, podremos comprender como se sentia una mujer en el mundo literario

gue, finalmente, conformo el siglo de plata espariol.

7. TRASPOSICION PIDACTICA: DISENO DE ACTIVIDADES OPLANIFICACION DE
LA INTERVENCION Y DESTINATARIO

7.1. Contenidos
Los siguientes contenidos han sido extraidos del Real Decreto 1105/2014,

del 26 de diciembre (MEC, 2015b). y de la Orden del 14 de julio de 2016. Estos
contenidos estan divididos en los cuatro blogues en los que se divide dicha
asignatura, pero solamente se expondran los relacionados con la tematica de a
la que llevamos refiriéndonos en todo momento durante la explicacion de esta

Unidad Didéactica: Educacion literaria.

Plan lector. Lectura de obras de la literatura espafola, y de la literatura
juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento
del mundo para lograr el desarrollo de sus propios gustos e intereses literarios y

su autonomia lectora.

34



Introduccion a la literatura a través de los textos. Aproximacion a las obras
mas representativas de la literatura espafiola a través de la lectura y explicacion

de fragmentos significativos.

Creacion. Redaccion de textos de intencion literaria a partir de la lectura
de textos del SXX, utilizando las convecciones formales del género seleccionado

y con intencion ludica y creativa.

Consulta de fuentes de informacién variadas para la realizacion de

trabajos y cita adecuada de las mismas.

7.2. Planteamientos metodolégicos
En el capitulo Il del Real Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se

establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en
la Comunidad Auténoma de Andalucia se define la metodologia didactica de la

siguiente manera:

Metodologia didactica: conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del

alumnado y el logro de los objetivos planteados. (2016, p.13)

Por su parte, en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre (MEC,
2015b), concretamente en el anexo Il del articulo 6, aparecen recogidas varias
estrategias metodoldgicas para trabajar las competencias dentro del aula,

algunas de estas son las siguientes:

- Todo proceso de ensefanza-aprendizaje debe partir de una planificacion
rigurosa de lo que se pretende conseguir, teniendo claro cuales son los objetivos
0 metas, qué recursos son necesarios, qué métodos didacticos son los mas

adecuados y como se evalla el aprendizaje y se retroalimenta el proceso.

- Los métodos didacticos han de elegirse en funcion de lo que se sabe que es
optimo para alcanzar las metas propuestas y en funcion de los condicionantes

en los que tiene lugar la ensefianza.

- La naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales, la disponibilidad

de recursos y las caracteristicas de los alumnos y alumnas condicionan el
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proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que sera necesario que el método

seguido por el profesor se ajuste a estos condicionantes.

- Los métodos deben partir de la perspectiva del docente como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado; asimismo,
deben tener en cuenta la atencién a la diversidad y el respeto por los distintos
ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y

cooperativo. (2014, p.16)

Por otro lado, en la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla
el curriculo correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Autébnoma de Andalucia, dentro del bloque de Lengua Castellana y
Literatura, y concretamente en el apartado de “Estrategias metodoldgicas”,

aparece informacion sobre como deberia ser la metodologia de la asignatura:

El bloque Educacion literaria se estudiar4 de una manera activa a
través de la lectura y la creacion. Es fundamental establecer una
adecuada seleccion de lecturas que fomenten el gusto y el habito lector
en todas sus vertientes. (2016, p.176)

Teniendo en cuenta lo anterior, esta unidad didactica estd compuesta por
diferentes técnicas de ensefianza-aprendizaje para propiciar un contexto
agradable de trabajo y en el que se dé la mejor condicion para el proceso de

adquisicién de conocimientos literarios.

La Propuesta Didactica que procedemos a elaborar esta pensada para
mejorar la relacion de los estudiantes de 4° de ESO con la literatura, a través de
la motivacién. Es necesario que el alumno tenga conciencia de ser autbnomo
dentro de una sociedad. Esto posibilita al alumnado en general y al individuo en
particular, a conocer la evolucion histérico-social del ser humano a través de la

literatura.

Para poder desarrollar las técnicas encuadradas en el bloque de literatura
utilizaremos diversas metodologias que permitiran la creacion de una Unidad
Didactica vanguardista. Esta UD contiene distintas situaciones de aprendizaje en
las que se pretende un trabajo grupal, favoreciendo la cooperacion o el trabajo

individual dentro de un grupo. En las diferentes sesiones se pondra en practica
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una serie de contenidos trabajados previamente de una manera ludica, para

fomentar asi la participacién y cooperacion de todo el grupo clase.

7.3. Metodologia
Teniendo claros los objetivos marcados utilizaremos diversas

metodologias que daran un sentido global a la Propuesta Didactica.

En la primera secuencia didactica de la propuesta abordada elaboraremos
una serie de preguntas a través de las cuales el alumno intuira la escasez de la
mujer en el canon literario. Podriamos decir que la metodologia que utilizaremos
sera la de Aprendizaje basado en el pensamiento (TBL), debido a que de
manera activa los alumnos y alumnas identificaran la problematica planteada, al
mismo tiempo que se produce una adquisicion de los conocimientos del temario.
Seguidamente, con un aprendizaje cooperativo, podremos elaborar un mapa
conceptual que completara la secuenciacién, en la que asentaran los

conocimientos basicos para poder enfrentarse al temario.

En la segunda sesion realizaran una lectura de poemas y fragmentos de
autobiografias y una mesa redonda. La metodologia que aplicamos sera la de

Aprendizaje basado en problemas.

Seguidamente utilizaremos la clase invertida con la que se busca la
optimizacion del tiempo. Utilizando esta metodologia los alumnos deberan

responder a una serie de preguntas a través de Edpuzzle.

La gamificaciéon también tendra un lugar en nuestras sesiones, ya que a

lo largo de la cuarta sesion el alumnado trabajara con el juego: ¢ Quién soy?

Para la elaboracion de la actividad central: Rueda de prensa,
complementaremos dos metodologias, como son el Juego de Roles y

Aprendizaje cooperativo.

La actividad final sera un Aprendizaje Basado en Proyectos y Servicios
con la que no solo los alumnos de una clase podran disfrutar del trabajo que han
realizado, sino que también el instituto en general. Y es que el objetivo de esta
actividad final sera la elaboracién de un mural, para decorar uno de los rincones
de la biblioteca dedicados a la escritura hecha por mujeres y que todos vean a

las componentes de la Generacion del 27 cada vez que visiten El rincon violeta.
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Los planteamientos metodologicos que citamos pretenden suscitar un

estimulo de creatividad en los estudiantes forjando su relacién con la literatura.

7.4. Sesiones
A través de esta UD buscaremos la trasversalidad, ya que el objetivo sera

otro género literario, como por ejemplo las autobiografias, a través de una
inversion del canon vigente. Asi los alumnos podran entender la historia con

mayusculas desde el punto de vista de la muijer.

Las sesiones estan ideadas para que los alumnos, a través de un
aprendizaje progresivo, y con la utilizacion de metodologias vanguardistas,
puedan conocer la importancia que asume la tradicion literaria de la primera
mitad del SXX en la historia de la literatura espafola, al mismo tiempo que

adquieren las competencias requeridas para completar su aprendizaje.

Abordaremos las sesiones a través de un aprendizaje gradual, con tres

partes diferenciadas y las cuales repartiremos, a su vez, en ocho sesiones.

Para que se pueda dar un aprendizaje gradual durante las ocho sesiones
gue componen la programacion, las fragmentaremos al mismo tiempo en tres
fases de aprendizaje: a) inicio-motivacion; b) desarrollo-utilizacion-
perfeccionamiento; c) fijacion y sintesis.

Sesion 1: Inicio-motivacion

Con esta primera sesion tenemos la intencion de que el alumno tenga un
primer contacto sobre la Generacion del 27 pero, al mismo tiempo, buscamos
gue perciban la escasez de mujeres dentro del canon, no solo en su manual sino
también en las plataformas digitales, o cualquier otro de los espacios que se

puedan utilizar para buscar informacion.

Realizaremos por tanto una plantilla con las siguientes preguntas: ¢ A qué
se conoce como Generacion del 27?7 ¢ Quiénes conforman la Generaciéon del 277
¢Por qué Generacidon del 27? Y hacer referencia a algunas obras del grupo.
Tendran que contestarlas buscando informacion a través de los medios de
informacion digital, con el objetivo de encontrar el mayor nimero de datos

posible.
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Posteriormente expondremos en la pizarra las preguntas en cuestion, a
las que los alumnos deberan contestar, intentando poner el mayor nimero de

respuestas posibles entre todos reforzando asi el trabajo en equipo.

Para finalizar, contabilizaremos el numero de mujeres que han
encontrado, para que ellos mismos sean conscientes, de la escasez de mujeres,

no solo en los manuales sino también en las fuentes disponibles en internet.

Sesién 2: Poemas de la G27
Repartiremos al alumnado una serie de poemas, fragmentos o

reflexiones, de cada uno de los componentes de la Generacion del 27, sin
identificar el autor o autora de cada uno. Para hacer la seleccién de poemas
tomaremos como referencia el manual de la Junta de Andalucia que publica
ochenta poemas de la Generacion del 27 por tematicas, algo que resultabastante
interesante, debido a que hay que tener en cuenta que la generacién comparte
vivencias sociohistéricas ya que son coetaneos, por lo que podra ser una

estructuracion 6ptima, sin tener en cuenta el género.

Cada alumno leera en voz alta el fragmento literario o filoséfico que se le
haya repartido. Hay que tener en cuenta que contamos con dieciocho alumnos

por lo que realizaremos una seleccién de dieciocho poemas y fragmentos.

A continuacion, formaremos una mesa redonda en la que nos
preguntemos por qué se estudia en los manuales al canon literario Unicamente
formado por hombres si también las mujeres eran participes dentro del ambito
publico; y si creen que esta exclusion sigue afectando a la estructuracion de la

sociedad tal y como hoy la conocemos.

Los ultimos diez minutos de clase los aprovecharemos para reproducir
una parte de un capitulo de la serie El ministerio del tiempo (Temporada 2,
capitulo 10 - min.2), en donde se explica quienes fueron las sinsombrero y quien

fue Clara Campoamor y su lucha por el sufragio femenino en Espafia.

Sesion 3: Clase invertida o Flipped Classroom
Para llevar a cabo esta Unidad de Programacion aprovecharemos la

metodologia Flipped Classroom, herramienta que nos permitird que el alumno
llegue a clase con unas nociones ya adquiridas, gracias a una actividad que ha

realizado previamente en casa, administrandose su propio tiempo y fomentando
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su autonomia. En esta actividad los discentes, con la ayuda de la plataforma
Edpuzzle, responderan cuestiones de manera sincrénica mientras ven el
documental publicado en el programa cultural Imprescindibles, que se centra en

la biografia de aquellas mujeres silenciadas en el primer tercio del S. XX.

Esta actividad nos da la oportunidad de fomentar la competencia digital y
la modificacién de conducta y es que, gracias a este trabajo de sesion invertida,

van a ir teniendo un contacto estrecho con el andlisis critico de los documentales.

Cabria destacar que la ejecucion de esta actividad otorga a los discentes
la autonomia necesaria para administrarse su tiempo y trabajo.
Sesion 4: ¢ Quién soy?

La cuarta sesion de aprendizaje estara dividida en dos partes: La primera
media hora dedicada a una actividad ludica en la que se tendra en cuenta el
trabajo elaborado en casa. Durante esta primera mitad de clase jugaremos a
Quién soy, utilizando como personajes del juego a los y las integrantes de la
Generacion del 27. Cada alumno tendra un escritor o escritora adjudicado.
Podran ayudarse con las preguntas elaboradas previamente en casa, ademas

de las que ellos elaboren.

Como bien sabemos en este juego la finalidad es que cada participante

adivine quién es a través de preguntas a las que se podra contestar: si 0 no.

En la segunda parte de clase se explicaran las autobiografias: qué son,
con gqué objetivos se realizan, como se escriben. Una vez que los alumnos capten
la idea crearan una breve autobiografia de ellos mismos, contando un suceso
histérico que todos hayan vivido, como el mes de confinamiento.

Sesion 5: Comentario de poemas + explicacion de trabajo-reparto de tareas

La primera parte de la clase se dedicara a recordar como se realizaba un
comentario literario. A continuacion, repartiremos un fragmento de la
autobiografia de Maria Teresa Ledn, de la que haremos en comun un comentario
de texto literario, insertando un nuevo género literario, mas subjetivo y alterado

por el tiempo.

Para terminar la sesion, donde los alumnos han adquirido previamente
una serie de contenidos, realizaremos la propuesta de un proyecto de

investigacion, en el que tendremos que tener en cuenta el computo total de
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alumnos para poder llevar a cabo una reparticién equitativa del trabajo. En este
caso contamos con dieciocho alumnos por aula, y para la actividad necesitamos
tres grupos, en donde cada uno se encargara de realizar un estudio exhaustivo

de la autobiografia de Concha Méndez, Maria Teresa Ledn y Maria Zambrano.

El objetivo de esta actividad sera la realizacion de una rueda de prensa
final a través del trabajo cooperativo, por lo que cada uno de los alumnos tendra
un papel imprescindible dentro de la actividad. Reparto de tareas a través del
juego de roles. Los alumnos realizaran una representacion de una rueda de

prensa, en la que las autoras citadas expondran la publicacion de sus memorias.

Es necesario que los alumnos que no estan exponiendo también
participen en la actividad. Su rol en las entrevistas de sus compafieros sera el de

periodistas interesados por el evento en cuestion.

Sesion 6: Rueda de prensa (1h.)
Hay que tener en cuenta que el objetivo de esta rueda de prensa es un

analisis exhaustivo sobre las autobiografias de tres de las pensadoras mas
relevantes de esta generacion, por lo que pediremos una exposicion

especializada, con un lenguaje oportuno y una comunicacién oral pertinente.

Tras la exposicion, los comparieros, elaborardn una serie de preguntas

asumiendo el rol de periodistas.

Sesion 7: Rueda de prensa (30’) + realizacion de noticia
En la séptima sesién realizaremos la Ultima exposicién literaria y

aprovecharemos la ultima media hora, para que cada grupo realice su propio

articulo periodistico.

Como ya hemos dicho al principio, los alumnos que no estén exponiendo
adoptaran el rol de periodistas, de un periddico concreto, y con unas preguntas
gue tendran que disefiar. Una vez tengan el computo de respuestas elaboraran

un articulo periodistico para poder asi finalizar su trabajo.

Sesion 8: Muro conceptual
Diseflaremos un mural con las autoras del 27, destacando obras

importantes y frases célebres. Finalmente se colgara en el Rincén Violeta.
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7.5. TEMPORALIZACION
Esta UD propuesta para los alumnos de 4° de E.S.O del IES Aguadulce

se realizara en un tiempo estimado de dos semanas. Se llevara a cabo durante
las horas de Lengua Castellana y Literatura, por lo que contaremos con cuatro

horas semanales, es decir, ocho sesiones.

FASES DE SESIO COMPETENCIA  METODOLOGI  TEMPORALIZACIO
APRENDIZAJE N S A N
Inicio- Motivacion | 1 CD, SIEP, Aprendizaje Preguntas sobre la
CAA, CCL basado en el G27, con la ayuda de
pensamiento las herramientas
(TBL), tecnoldgicas
Aprendizaje disponibles en el
cooperativo centro. (35)
Realizaremos las

preguntas, en la
pizarra, a viva voz y
haciendo un mapa
conceptual conjunto a
través de la lluvia de
ideas, al mismo
tiempo ellos irdn
recogiendo esta
informacion en sus

cuadernos (25')

Inicio-motivacién 2 CCL TBL Lectura en voz alta de
CAA cada fragmento.
CEC ¢Escrito por hombre

o mujer? (30’)

Mesa redonda: ¢ Por
qué el corpus literario
esta formado
mayoritariamente por
hombres? (20"
Capitulo de El
ministerio del tiempo
(10))
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Desarrollo-
utilizacion y
perfeccionamient

0

Desarrollo-
utilizacion y
perfeccionamient
o]

Desarrollo-
utilizacion y
perfeccionamient

(o]

Fijaciony sintesis

Fijaciény sintesis

Fijaciony sintesis

CAA
CCL
CD

CAA

SIEP
CAA

CD
SIEP
CAA
CCL

CD
SIEP
CAA
CCL

CD
SIEP
CAA
CCL
CD
SIEP
CAA

Clase invertida-

Flipped
Classroom

Gamificacion

Aprendizaje

cooperativo

Juego de roles,
Aprendizaje

cooperativo

Juego de roles,
Aprendizaje

cooperativo

Aprendizaje

basado en el

pensamiento +
Aprendizaje
basado en
proyectos y
servicios

Figura 1: Temporalizacion
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Clase invertida: los
alumnos  realizardn
una actividad con la
plataforma EdPuzzle
en la que de manera
sincrénica veran un
documental de Las
Sinsombrero y
responderdn a una
serie de preguntas.
(2h.)

¢ Quién soy? (45')
Autobiografias (15’)

¢ Como se realizaba
un comentario? (15)
Comentario
autobiografia (30’)
Reparto de tareas
(15)

Exposiciones:
Grupo 1 (30')
Grupo 2 (30°)

Rueda de
grupo 3 (30) +

prensa

elaboracién de la
noticia (30’)
Muro conceptual (1h.)

Fuente: Elaboracién propia



7.6. CRITERIOS DE EVALUACION
Los siguientes contenidos han sido extraidos del Real Decreto 1105/2014,

del 26 de diciembre (MEC, 2015b) y de la Orden del 14 de julio de 2016. Estos
contenidos estan divididos en los cuatro bloques en los que se divide la
asignatura, pero solamente se expondran los relacionados con Educacién

literaria.

» Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura

espafiola, a través de la lectura de las autobiografias escritas por mujeres.

» Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversion
que permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o

imaginarios.

» Comprender textos literarios representativos del Siglo XVIII hasta
nuestros dias: reconociendo la intencion de la autora, el tema, los rasgos
propios del género al que pertenece, y relacionando su contenido con el
contexto sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, Yy

expresando la relacion existente con juicios personales y razonados.

» Redactar textos personales de intencidon literaria siguiendo las

convenciones del género, con intencion ludica y creativa.

» Consultar y citar adecuadamente fuentes de informacion variadas para
realizar un trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del

curriculo de literatura, adoptando un punto de vista critico y personal.

7.7. ESTANDARES DE APRENDIZAJE
» Desarrolla progresivamente su propio criterio estético persiguiendo como

Gnica finalidad el placer por la lectura.

» Reconoce y comenta la pervivencia o evolucion de personajes-tipo, temas
y formas a lo largo de los diversos periodos histéricolliterarios hasta la

actualidad.

» Compara textos literarios y piezas de los medios de comunicacion que

respondan a un mismo tépico, observando, analizando y explicando los
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diferentes puntos de vista segun el medio, la época o la cultura y valorando

y criticando lo que lee o ve.
» Habla en clase de los libros y comparte sus impresiones.

» Trabaja en equipo determinados aspectos de las lecturas propuestas o
seleccionadas por los alumnos, investigando y experimentando de forma

progresivamente autobnoma.

» Lee y comprende una seleccidén de textos literarios representativos de la
literatura del siglo XVIII a nuestros dias, identificando el tema, resumiendo

su contenido e interpretando el lenguaje literario.

» Expresa la relacion que existe entre el contenido de la obra, la intencion del
autor y el contexto y la pervivencia de temas y formas emitiendo juicios

personales razonados.

» Redacta textos personales de intencion literaria a partir de modelos dados,

siguiendo las convecciones del género con intencion ludica y creativa.

» Utiliza recursos variados de las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion para la realizacidon de sus trabajos académicos.

7.8. ATENCION A LA DIVERSIDAD

En la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos relacionados con la
atencion a la diversidad. Se sefiala que este principio de atencion a la diversidad
reside en el interés y el respeto a las diferentes motivaciones, capacidades,
intereses, etc., de los distintos estudiantes. Estas medidas tendran que
adaptarse eficazmente a todos los alumnos. Para lograr que el proceso de
aprendizaje sea lo mas eficaz posible, el docente dejara todo tipo de material de

apoyo gue sea necesario a sus alumnos.

En varias sesiones se optara por la formaciéon de grupos y el profesor
debera hacer un reparto equitativo teniendo en cuenta qué alumnos puede

ayudar, y quiénes pueden ser ayudados; buscando la equidad.
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Ante alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE),
estos seran atendidos de forma personalizada, si presentan desfase curricular.
En este caso se elaborard una adaptacion curricular significativa (ACS), que
guedara en manos del Equipo de Orientacion y debera ser llevada a cabo por el
profesor de Lengua Castellana y Literatura. En esta ACS se incluiran diferentes
actividades con distintos niveles. Debemos ofrecerles actividades que presenten
un desafio 6ptimo. Se disefiaran con el proposito de motivar a los alumnos tanto
a la comprension como a la expresion oral de una forma inclusiva. También se
realizaran materiales adaptados a las diferentes necesidades que tenga nuestro
alumnado NEAE. En el aula se intentara crear un clima agradable para ellosy se

trabajara con su familia o tutor legal para la total inclusion de los estudiantes.

Si nuestros alumnos con NEAE, no presentan desfase curricular, se
trabajara con las llamadas adaptaciones curriculares no significativas (ACNS).
Las diferentes sesiones tendran que adaptarse ligeramente a estos alumnos,
adecuando, de esta manera, los procesos metodoldgicos, los contenidos, el
espacio en que se desarrollan las diferentes actividades y los sistemas de
evaluacion. Estos estudiantes requieren gran atencion por parte del profesor,

para observar que se desenvuelven y se desarrollen de manera adecuada.

En el caso de contar con alumnos con altas capacidades intelectuales
(ACCII), es necesario que el profesor dé los estimulos necesarios para reforzar
sus habilidades. El docente debe conocer bien las caracteristicas de sus
alumnos y colaborar con ellos. En ocasiones, es necesario incluso la elaboracion

de una programacion didactica mas especifica, con contenidos de ampliacién.

Como colofén, queremos destacar que, si en nuestro grupo clase se
encuentran discentes con integracion tardia, se debe trabajar con ellos segun
sus caracteristicas especificas. Si necesita una adaptacion lingtiistica, se hara
una inmersion en nuestra lengua; y, si fuera necesario, algunas sesiones se
impartiran en el aula temporal de adaptacion lingiistica (ATAL). Si el alumno
proviene de un lugar donde la cultura es diferente, se tratard de hacer una
adaptacion sociocultural, sin abandonar la suya. Durante las diferentes sesiones
el profesor observara el desarrollo de dichos alumnos y adaptara los contenidos

a sus necesidades; incluso, si no domina la lengua, el docente debera apoyarse
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en imagenes u otros medios que faciliten la comprension del alumno. Se debe

crear un ambiente agradable en el aula y fomentar su participacion.

8. CONCLUSION
Las sesiones estan planteadas para la etapa de secundaria, un periodo en

gue los alumnos se sienten, como adolescentes, miembros de una cultura
independiente, con sus propios valores, habitos y preocupaciones
desmarcandose de los adultos. En el aula se busca la construccidon de espacios
de influencia donde los estimulos que reciben seran decisivos a la hora de forjar
su personalidad, de las que saldran las sociedades venideras, lo que,
cifiéndonos al fin Gltimo de nuestro planteamiento, diremos que es sustancial la

adquisicion del aprendizaje basado en la igualdad.

De nada sirve fomentar la igualdad mediante planes de inclusién o
actividades puntuales si los alumnos no hacen una lectura de la historia con
perspectiva de género, olvidando la lucha y participacion de la mujer. Si no
damos a conocer a las escritoras en el aula de Lengua Castellana y Literatura,
seremos coémplices de que se perpetle una educacion sexista, la que crearon

los hombres para los hombres y se sigue prolongando en el tiempo.

Llevar a cabo este proyecto permitira que las autoras tengan representacion
propia, y que los alumnos conozcan la historia de la literatura y el papel de la
mujer en la sociedad desde varios enfoques, y no solo desde perspectiva

patriarcal hegemonica.

Concluyendo, resaltaremos que, con la aplicacion de nuestra propuesta,
conseguiriamos paliar ese relato sesgado al que haciamos alusion al principio

del trabajo.
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Figura 1: TEMPORALIZACION. ELABORACION PROPIA

10. ANEXOS
Anexo 1: Unidades de programacion 4°ESO

UNIDADES DE ESCRITORAS OBRAS
PROGRAMACION CELEBRES DESTACADAS
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UNIDAD DE
PROGRAMACION:

LA ILUSTRACION

UNIDAD DE
PROGRAMACION:

EL ROMANTICISMO

UNIDAD DE
PROGRAMACION:
EL REALISMO Y
COSTUMBRISMO

UNIDAD DE
PROGRAMACION:
MODERNISMO Y
GENERACION DEL 98

UNIDAD DE
PROGRAMACION 5:

GENERACION DEL 27, A

TRAVES DE LAS
AUTOBIOGRAFIAS Y
MEMORIAS

A\

>

>

>

Rosa Maria de Galvez
Josefa Amar y Borbon
Maria Gertrudis de

Hore

Rosalia de Castro
Gertrudis Gomez de

Avellaneda

Cecilia Bolh de Faber

Emilia Pardo Bazan

Gabriela Mistral

Maria de la O
Lejarraga

Carmen de Burgos (La
Colombine)

Concha Espina

Maria Teresa Ledn

Carmen Conde

Concha Méndez
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El teatro de Rosa Maria
de Gélvez La familia a
la moda.

Topicos literarios en los
poemas de Maria

Gertrudis de Hore

Poesia Cantares
gallegos Rosalia de
Castro

Novela Sab Gertrudis
GOmez de Avellaneda

Las gaviotas Cecilia
Bohl de Faber
Los pazos de Ulloa

Emilia Pardo Bazan

Sonetos de la muerte
Gabriela Mistral

Amor brujo y Sombrero
de tres picos de Maria
de la O Lejarraga
Periodismo de Carmen
de Burgos

Tierras de  Aquildn

Concha Espina

Memoria de la
melancolia Maria
Teresa Ledn (1970)
Delirio y destino (1989)
de Maria Zambrano
Memorias  habladas,

memorias armadas



> Angela Figuera
» Gloria Fuertes

UNIDAD DE

PROGRAMACION 6: > Carmen Martin Gaite

LITERATURA DE
POSGUERRA

UNIDAD DE » Rosa Montero
PROGRAMACION 7: LA > Almudena Grandes
NOVELA ACTUAL, LAS

COLUMNAS
PERIODISTICAS Y LOS

PODCAST

» Inmaculada Mengibar

> Blanca Andreu
UNIDAD DE

PROGRAMACION 8:
POESIA Y TEATRO ACTUAL

Anexo 2: Plantilla para la primera sesion.

SA qué se conoce como Generacion del 27?

(1990) de Concha

Méndez

Mujer de barro de
Angela Figuera
Cuentos y poemas de
Gloria Fuertes
Caperucita en
Manhattan Carmen

Martin Gaite

Columnas de Rosa
Montero
Podcast
Los besos en el pan

Almudena Grandes

Inmaculada Mengibar
Cosas de mujeres

De una nifila de
provincias que vino a
vivir en un Chagall

Blanca Andreu

¢ Quiénes conforma la Generacidn del 27?

¢Por qué Generacion del 27?

Obras célebres de la Generacion del 27

Anexo 3: Lecturas segunda sesion

TEMATICA POEMAS O FRAGMENTOS SELECCIONADOS
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Nifios y nifias.
Tiempo
evocado (2)
Escuela (2)

Naturaleza (4)

Guerras,
viajes, exilios

4)

Peregrino (2)

Amistad y
amor.
Ausencias,
sentimientos, y

cartas (3)

Manera actual de ser nifio Josefina de la Torre; Adolescencia de Vicente

Aleixandre.

La hermanilla de Carmen Conde; El nifio mudo de Gerardo Diego.

Fragmento de Memorias de la melancolia de Maria Teresa Leon;
Prélogo de Rafael Alberti; Agua Clara de Josefina de la Torre; Emilio

Prados Cancioén

Carmen Conde Aeroplanos; Federico Garcia Lorca La Aurora; Concha

Méndez Automavil; A Cadiz, base extranjera de Rafael Alberti,

Carrera de Jorge Guillén; Cancion del jinete de Federico Garcia Lorca

Fragmento de Delirio y destino; Quisiera tener varias sonrisas de
Concha Méndez; Antes de la ocultacién de Maria Zambrano; Despedida

de Garcia Lorca

Anexo 4: Grupos para actividad “Rueda de prensa”.

GRUPO 1 Maria Delirio y destino

Zambrano

GRUPO 2 Maria Teresa Memoria de la melancolia

Ledn

GRUPO 3 Concha Memorias habladas, memorias armadas

Méndez

Anexo 5: Juego de roles “Rueda de prensa”

ESCRITORA

Concha Méndez, Maria Teresa Ledn y Maria

Zambrano

ESCRITORA

ACOMPANANTE DE LA | Explicara la tradicion literaria y la biografia de la

escritora

UNO O DOS

EDITORIAL

REPRESENTANTES DE LA autobiografica seleccionada

explicara por qué decidioé publicar la Memoria
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ENCARGADO DEL EVENTO

Fundacion o club que aporta el lugar para realizar
la presentacion de la obra literaria, quien se

encargara de presentar el evento

MODERADOR

Una vez empiece la ronda de preguntas él tendra
gue gestionarlo; es decir, dar paso a los periodistas,

a los entrevistados etc.
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