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l. Introduccion

1.1 Finalidad de los libros de texto

“No habra ser humano completo, que se conozca y se dé a conocer, sin un grado avanzado de posesion
de su lengua. Porque el individuo se posee a si mismo, se conoce expresando lo que lleva dentro, y esa
expresion s6lo se cumple por medio del lenguaje. En realidad, el hombre que no conoce su lengua vive
pobremente...;No nos causa pena, a veces, oir hablar de alguien que pugna, en vano, por dar con las

palabras... y solo entrega al final una deforme semejanza de lo que hubiese querido decirnos? Esa

persona sufre como una rebaja de su dignidad humana”.

P. Salinas, La responsabilidad del escritor

El colegio o centro educativo ha sido desde su origen la institucion encargada
de seleccionar, organizar y transmitir a nifios y jovenes los conocimientos culturales
pertinentes a cada ciclo educativo. Desde la aparicion de la imprenta y la difusion de los
libros, los cuales se convirtieron en un instrumento de trasmision e intercambio de
conocimientos, los centros educativos han contado con la colaboracion de los libros de
texto, vehiculo que se ha convertido en los Gltimos una herramienta de aprendizaje que
ha servido de guia y apoyo a la imparticion de las clases al profesorado y ha actuado

como intermediario entre el estudiante y la materia en cuestion.

La palabra libro contiene varias acepciones segun la Real Academia de la
Lengua Espafiola. Por un lado podemos definirla como “un conjunto de muchas hojas
de papel u otro material semejante que, encuadernadas, forman un volumen” o también
como “obra cientifica, literaria o de cualquier otra indole con extension suficiente para
forma volumen, que puede aparecer impresa o e otro soporte™. Asi, el diccionario
atribuye dos significados complementarios a la palabra libro, ya que no solo lo
denomina como conjunto de hojas encuadernadas sino también con el significado de
obra, sea de la indole que fuese. No obstante, en la Real Academia de la Lengua
Espafiola también se puede encontrar el concepto de libro de texto, y lo aplica a “el que
sirve en las aulas para que estudien por él los escolares”. Mediante esta acepcion se

puede considerar el libro de texto como medio por el cual los estudiantes estudian

! DRAE: Diccionario de la Real Academia Espafiola




conocimientos y conceptos, razon que mas adelante, a lo largo de esta investigacion,

veremos si es una idonea guia para el escolar o si no es suficiente su estudio.

“El libro de texto es una de las posibles formas que pueden adoptar los
materiales curriculares para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje’. Dicho
manual consiste en un documento impreso cuya principal funcién es servir de guia al
docente para que desarrolle su programa. El libro facilita la labor al profesor disefiando
y organizando la préctica didactica, es decir, la seleccion, la secuencia y organizacion
temporal de los contenidos, la eleccion de los textos de apoyo, el disefio de las

actividades y de los ejercicios de evaluacion.

Si tenemos en cuenta la definicion de libro de texto segun el decreto “material
de caréacter duradero y autosuficiente destinado a ser utilizado por los alumnos y
alumnas y que desarrolla los contenidos establecidos por la normativa aprobada por
una Comunidad Autonoma sobre el desarrollo de los curriculos en las etapas

educativas™®

, se puede considerar el libro como una guia ya no solo para el docente,
sino un modelo de estudio para el alumno, el cual est4 condicionado por una normativa
de cada Comunidad Auténoma y segun el ciclo educativo, es decir, dicha normativa
presenta unas pautas por las que ha de regirse el manual para que se adecue al desarrollo

de un tipo generalizado de alumnos.

Pese al intento por acercarnos a una caracterizacion completa de libro de texto
las anteriores definiciones resultan algo vagas e incompletas. Siguiendo a Maria
Clemencia Venegas (1993)* para definir de manera completa el libro de texto hay que

incluir lo que el texto si es y lo que no es.

1. El texto si es un instrumento basico, tanto para el maestro como para el alumno, en
cuanto a que su funcion es la de facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es
decir, debe estar hecho para hacer mas sencillo, facil y eficiente el trabajo del profe-

sor y del alumno. Es una herramienta de la educacion como la palanca o el martillo,

?Vid: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/librotexto.htm

* Decreto Foral 61/2010, de 27 de septiembre, por el que se aprueba el reglamento de desarrollo de la Ley
Foral 6/2008, de 25 de marzo, de financiacidn del libro de texto para la ensefianza basica (BON de 20 de
octubre de 2010).

*VENEGAS, M. C. El Texto Escolar: cémo aprovecharlo. MEN-CERLALC, 1993.
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solo que en este caso es una herramienta del conocimiento, es una sencilla y eficien-
te. El texto es, ademés, un mediador del conocimiento, con una condicion dindmica
(que le otorgan tanto el lector como el autor) que hace que se pueda adaptar o modi-

ficar, en el proceso de construccion de conceptos.

2. El texto no es un sustituto del maestro, de su accion directa, ni de la vinculacion del
escolar con la realidad misma, a través de las experiencias, la intuicion, la observa-

cién y la experimentacion.

3. El texto si es una medio para estimular y dirigir al nifio en el trabajo libre y produc-
tivo, planteandole problemas, provocando observaciones, induciéndole a llevar a ca-

bo experimentos.

4. El texto si debe partir de las vivencias del alumno, de lo que conoce en su hogar, de
sus juegos de su comunidad, de su geografia e historia inmediata, para asi llegar a

compren- der lo que estd mas lejos: la comunidad regional, la nacion y el mundo.

5. EIl texto no es un material desvinculado de las innovaciones que son consecuencia
de los avances de la ciencia y la tecnologia de la educacion, en las distintas areas del
acontecer pedagdgico. Los avances en cada area del conocimiento y en el terreno
tecnoldgico tienen impacto sobre el proceso de disefio, produccion y empleo de los

materiales educativos.

6. EI texto si es una unidad integrada de materiales de aprendizaje que contribuyen al

desarrollo y mejoramiento del curriculo, y permite al educando incorporar.

Sin embargo, pese a dicho modelo de construccion de los libros de texto, estos
manuales reciben insuficiente atencion por parte de la investigacion e innovacion
educativa ya gque es una cuestion de suma relevancia por el papel que juegan en la
instruccion. Los libros de texto han sido desde su comienzo el material curricular méas
utilizado para la ensefianza en todos los niveles educativos. Esto a veces provoca el
abusivo uso del libro de texto en el proceso educativo ya que se identifica el material
curricular solo con el manual y no con otros elementos didacticos como unidades o
materiales de temas determinados, o disefios curriculares organizados por la

administracion, etc.” EIl profesorado por tanto delega a veces demasiada carga en los

> COLECTIVO URDIMBRE, Libros de texto y aprendizaje en la escuela, Sevilla, Diada D.L. 2000




libros de texto al proporcionarle mayor tranquilidad en las aulas frente a los cambios
educativos de las continuas reformas de los planes de estudio y a los variados tipos de

perfil del alumnado, muy desnivelado académicamente y de procedencias dispares.

No obstante, los manuales de texto de los centros educativos son un recurso
didactico adecuado para resolver la diversidad cultural y los desequilibrios formativos
de los adolescentes, pero por la responsabilidad y el peso que la educacion ejerce en el
alumnado, es necesario valorar los planteamientos, la funcionalidad y los contenidos, es
por ello que el profesorado se encuentra con un deber que cuestiona el periodo del curso
entero: el deber de escoger un libro de texto entre las diferentes editoriales existentes.
Los docentes han de buscar un “libro ideal que facilite el aprendizaje de habilidades
intelectuales, el dominio de las técnicas usadas en las disciplinas y el planteamiento de

prototipos que simulen la construccién (metodologia) de los distintos conocimientos®”.

Pero no hay que olvidar que la funcién de los libros de texto esta basicamente
relacionada con la concepcion de ensefianza y aprendizaje de los autores de los
manuales. A través de la organizacion del libro de texto, la exposicion de contenidos y
la propuesta de actividades, los autores demuestras su vision de los que significa
ensefiar y aprender’. Las actividades de los libros de texto analizados no siempre
reflejan una concepcién socioconstructivista del aprendizaje, que promueve una
posicion activa del alumno, sino que atribuyen a éste una posicion pasiva, que lo sitla
como receptor de un saber elaborado en otra parte, materializadas o bien en la figura del

docente o bien en la autoridad del manual.

En este sentido, en la mayoria de los centros y manuales se imparte una
didactica de recepcion y no de produccion. Esta perspectiva choca frontalmente con la
concepcién de la actividad constructiva en el aprendizaje. Colisiona también con una
concepcién variacionista del lenguaje, puesto que parte de un modelo abstracto,
alejado de los enunciados reales, que son ejemplos constantes de variabilidad®;

propone un modelo de lenguaje apto para ser analizado sin que se altere el modelo,

® CASSANY D., M. Luna, G. Sanz, Ensefiar lengua, Barcelona, Grao, 2007.
" PRATS J., Los libros de texto, Barcelona, Gra6, 2012

® VARIOS, Los libros de texto, Barcelona, Grao, Coleccion Alambique: Didactica de las Ciencias
Experimentales, 1997




basado sobre todo en el lenguaje escrito como lengua de referencia; y ofrece unos
patrones sintacticos que contribuyen a la idea de gramatica como conjunto de reglas que

deben interiorizarse para un uso correcto del lenguaje.

Sin embargo, el docente puede hacer uso ademas de una seleccion exhaustiva de
contenidos, ejercicios u otros materiales de otros manuales elegidos en la clasificacion
de los libros. Estos suplementos pueden ser satisfactorios tanto para el alumno como
para el profesor ya que como veremos mas adelante en el transcurso de este estudio no

existe un manual o libro de texto ejemplar o perfecto para cada tipo de alumnado.

Por tanto, los docentes han de buscar unos objetivos y contenidos de acuerdo
con el curso con el que se basen en las necesidades de los estudiantes para después
elegir entre los libros de textos disponibles en el mercado, aquél que se acerca méas a
dichos requisitos. El docente debe de seleccionar varios manuales candidatos y
proceder a una revision global, teniendo en cuenta aspectos como contenido, préctica,

secuencia, diagramacion y calidad de gréficas e imagenes®.

A su vez, el profesorado tiene que tener en cuenta que los manuales escolares
contienen las intenciones de los autores transcritas en los manuales. Los libros de texto
son un conjunto de las labores de un equipo, por lo tanto el manual es el producto de
una mezcla de intenciones, condiciones materiales e intereses dirigidos a un publico, el
alumnado muy heterogéneo y realizado en un complejo proceso en el que se trata de

conciliar todas las expectativas.'?

Una vez elegido el manual que el docente va a utilizar de guia para la
imparticion de sus clases segun el tipo de alumnado, objetivos y contenidos, el profesor
se vera en la tesitura de organizar sus clases didacticas complementandolas con dicho
manual, ya sea la disposicion entera o parcialmente, con o sin modificaciones vy el

complemento de materiales adicionales.

® CAMPS A., F. Zayas (coords.), P. Carrasco, Secuencias didacticas para aprender gramatica,
Barcelona, Grad, 2006

Y COLL C., A. Bustos, Desarrollo, aprendizaje y ensefianza en la Educacion Secundaria, Barcelona,
Grag, 2010




Para la seleccion de los distintos materiales didacticos, el docente tiene que
tener en cuenta varios objetivos a la hora de preseleccionar los distintos manuales. Para

ello nos podemos basar en la clasificacién de Lomas 2004

1. Materiales didacticos ajenos rigidamente estructurados: En esta categoria se
encuentran los manuales o libros de textos los cuales el profesor utiliza
habitualmente como herramienta didactica. Estos libros constituyen un
material con un estilo didactico identificable y estandarizado. Estan
elaborados de una forma bastante acabada por lo que el docente la mayoria
de las ocasiones se limita a la aplicacion cotidiana de este. Estos manuales
vienen acompafados por un libro para el profesorado con orientaciones
didacticas, un disco informaticos con el proyecto curricular de la editorial e

incluso con una antologia de textos.

2. Materiales didacticos ajenos abiertos y flexibles: Los manuales abiertos a la
intervencion pedagogica del profesorado pertenecen a esta categoria. Son
libros donde el profesorado y los departamentos intervienen en la
programacion de sus clases y en propuestas didacticas. Estos manuales

suelen ser editados sin animo de lucro por las administraciones educativas.

3. Materiales de elaboracién propia: Son aquellos que son creados con el fin de
contribuir a la innovacion educativa en las aulas, en la medida en que
reflejan la voluntad de sus autores de construir propuestas didacticas acordes

con una determinada concepcion del papel de la escuela.

Por otra parte, hay que tener en cuenta las distintas funciones que un libro de

texto ha de cumplir'?:

1. Los libros de textos deben ser una recopilacion de informacion textual e
iconica que cumplan los objetivos, contenidos, conceptos, procedimientos y

actitudes establecidos por el marco comdn de referencia.

" LOMAS, C., Cémo ensefiar a hacer las cosas con las palabras. Teorfa y practica de la educacién
linguistica. Vol. I, Barcelona, Paidos, 2005

2 POZ0 J. 1., Teoria cognitivas del aprendizaje, Madrid, Ediciones Morata, 2006




2. Los libros tienen que poseer una propuesta didactica concreta para poder
desarrollarla por el docente. Para ello, la editorial y los autores deben de
optar por un enfoque metodoldgico y llevarlo a cabo tanto en los contenidos
como en la préactica del manual. ElI docente ha de tener en cuenta dicho
enfoque para seguirlo, o condicionarlo al nivel educativo del alumnado o al

mismo enfoque personalizado del dicho profesor.

3. Los libros de texto son uno més de los distintos materiales curriculares a
disposicion del profesorado. El docente no debe olvidar la variedad de estos
manuales y no dejarse guiar solo por los ellos. Los libros de texto han de
considerarse como un recurso de ayuda més, pero no como la Unica

perspectiva en direccién del proceso de ensefianza®.

Teniendo en cuenta estos pardmetros para la eleccion de un libro de texto se
ayuda a valorar el grado de intervencién y renovacion que el libro permite al docente y
la capacidad de autoaprendizaje que el alumno puede llegar a tener mediante el estudio
del manual, de este modo, puede llegar a convertirse en un estimulo para la autonomia

profesional del primero, y en un facilitador del aprendizaje de los segundos™®.

1.2 Aprendizaje progresivo: E.SO- Bachillerato- Universidad

“’Los libros solo tienen valor cuando conducen a la vida y le son utiles”

Hermann Hesse

El sistema educativo actualmente se rige por la Ley Orgéanica de Educacion
(LOE) (Tabla 1), aprobada en mayo de 2006. Dicha ley regula la estructura y
organizacion del sistema educativo en sus niveles no universitarios. En ella se reiteran
los principios y derechos reconocidos en la Constitucion defendiendo una nueva ley de
calidad con equidad para todos. Se insiste en el caracter inclusivo de la educacion, en

igualdad de trato y no discriminacién de las personas bajo ninguna circunstancia™.

B LOMAS, C., Cémo ensefiar a hacer las cosas con las palabras. Teorfa y practica de la educacién
linglistica. Vol. Il, Barcelona, Paidés, 2008.

“vID: CASSANY D., M. Luna, G.

B http://www.educacion.gob.es/educacion/sistema-educativo/principios-fines.html
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Esta ley contribuye al caracter de servicio publico de la educacion, considerando
la educacion como una asistencia esencial de la comunidad, la cual pretende que la
educacién sea accesible y gratuita para todos, con condiciones de igualdad de
oportunidades, garantia de regularidad y continuidad y adaptada progresivamente a los

cambios sociales.
Los principales objetivos del sistema educativo son:
-mejorar la educacion y los resultados escolares
-conseguir el éxito de todos en la educacion obligatoria
- aumentar la escolarizacion en infantil, en bachillerato y en ciclos formativos
- aumentar las titulaciones en bachillerato y en formacion profesional
- educar para la ciudadania democratica
- fomentar el aprendizaje a lo largo de la vida
- reforzar la equidad del sistema educativo
- converger con los paises de la UE.

La LOE comprende la ensefianza basica en diez afios de escolaridad en las que
se desarrollan de forma regular entre los seis y los dieciséis afios de edad. La
educacion basica se organiza en educacion primaria y educacion secundaria

obligatoria®™.

Antes de dar paso a los distintos niveles de la educacién vamos a dar un repaso

por la historia de la educacion y de los centros educativos.

Los Institutos de Educacion Secundaria son los centros educativos publicos
donde se imparte laensefianza secundariatanto en su tramo obligatorio (ESO,
habitualmente entre los 12 y los 16 afios) como en su tramo no obligatorio
(Bachillerato).

'® Marco ComUin Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion
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http://es.wikipedia.org/wiki/Enseñanza_secundaria
http://es.wikipedia.org/wiki/Educación_Secundaria_Obligatoria_(España)
http://es.wikipedia.org/wiki/Bachillerato_(España)

Las denominaciones de los centros de ensefianza de nivel secundario y
titularidad publica en los que se estudiaba la segunda ensefianza o bachillerato, es decir,
Instituto de Segunda Ensefianza, Instituto Nacional de Bachillerato y posteriormente
Instituto de Bachillerato, las cuales son las ensefianzas medias encaminadas a la
Universidad, fueron organizadas desde laLey Moyano de 1857 (que preveia la
creacion de al menos uno en cada capital de provincia) y con diferentes planes
educativos hasta el franquismo. Desde 1845, el plan de estudios de Pedro José
Pidal inici6 los primeros institutos, en que se impartia la Segunda Ensefianza

Elemental y la Segunda Ensefianza de Ampliacion’.

El altimo de esos planes fue el de la Ley General de Educacion de 1970 ), que
implantd el BUP (Bachillerato Unificado Polivalente), Ilamado bachillerato moderno,
de tres cursos, al que se accedia tras aprobar la EGB y que se cursaba habitualmente de
los catorce hasta los diecisiete afios (tras los que se realizaba un COU -Curso de
Orientacion Universitaria-); frente al bachillerato antiguo, de seis cursos en dos tramos
(Bachiller elemental y Bachiller superior), que se impartia desde los diez a los dieciséis
afios, con revalidas. Antes de que se crease el sistema de homologacién, los centros de
estudios privados no podian por si mismos dar titulos, y debian enviar a sus alumnos a

examinarse a los Institutos para conseguir los titulos oficiales.

Con latransicion  espafiolalos institutos pasaron a denominarse
simplemente Instituto de Bachillerato (eliminando el adjetivo Nacional afiadido durante
el franquismo). Actualmente, tras la reforma educativa de 1990, los institutos han
pasado a impartir Bachillerato (de dos cursos, habitualmente de dieciséis a los dieciocho
afios) y ESO (Ensefianza Secundaria Obligatoria, de cuatro cursos, de doce a dieciséis
afios), tras los que se obtiene respectivamente el Graduado en Educacion Secundaria (al
finalizar la ESO) y el Titulo de Bachillerato en la especialidad correspondiente (al
finalizar el Bachillerato). Posteriormente, los alumnos realizan la PAU (Prueba de
Acceso a la Universidad).

Hasta que las competencias educativas fueron transferidas a las comunidades

autonomas, entre los afios ochenta y noventa, los institutos dependian del Ministerio de

ESCAMILLA A., AR. Lagares, J.A. Garcia Fraile, La LOE: perspectivas pedagégicas e histéricas:
glosario de términos esenciales, Barcelona, Grad, 2006
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Educacidn, es decir, del gobierno central, y ain lo siguen haciendo los de las ciudades
autonomas de Ceuta y Melilla, Gnica zona que continda de la que durante el periodo de
transicion se denominaba territorio MEC, junto a algunos centros de carécter especial.’

A continuacién vamos a dar paso a una vision actual de la educacion secundaria

obligatoria y bachillerato.

E.S.O: Educacién Secundaria Obligatoria

La Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) es una etapa educativa obligatoria y
gratuita que completa la educacion basica. Consta de cuatro cursos académicos que se

realizaran ordinariamente entre los 12 y los 16 afios de edad.

Se organiza de acuerdo con los principios de educacion comun y de atencion a la
diversidad del alumnado. Presta especial atencion a la orientacion educativa y

profesional.
La finalidad y las caracteristicas de la E.S.O son:

-Lograr que todos adquieran los elementos bésicos de la cultura: humanisticos,

artisticos, cientificos y tecnolégicos.
-Desarrollar y consolidar habitos de estudio y de trabajo.
-Preparar para la incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral.

-Formar a todos para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como

ciudadanos.

-Es la ultima etapa académica para determinados estudiantes y una etapa propedéutica

para el resto, es decir, que les permite continuar con sus estudios.

-Los objetivos son: preparar al alumnado para el mundo laboral y la vida académica

adulta.
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-Tiene asignaturas comunes (para todos) y optativas (elegidas por el estudiante y
ofrecidas por el centro). Estas incluyen créditos de refuerzo o variables, y tratan otros

temas complementarios.
-Esta organizada en cuatro cursos.

-Se podra repetir un maximo de dos cursos y permanecer, en régimen ordinario, hasta

los dieciocho afios de edad cumplidos en el afio en que finalice el curso.

-El estudiante y sus padres pueden decidir, desde el momento en que aquél cumple 16
afios de edad, dar por finalizada su escolarizacion obligatoria en esta etapa, en cuyo caso
se le extendera el correspondiente Certificado de Escolaridad en el que consten los afios

y materias cursados.

El Gobierno es el encargado de establecer las ensefianzas minimas de la ESO
con el fin de garantizar una formacién comun a todo el alumnado dentro del sistema

educativo espafiol.

Por otra parte, las Administraciones educativas competentes en cada
Comunidad Auténoma son las responsables de establecer el curriculo (el conjunto de
objetivos, competencias basicas, métodos pedagdgicos y criterios de evaluaciéon de una
ensefianza) de la Educacion Secundaria Obligatoria para su &mbito de gestion, del que

forman parte las ensefianzas minimas®®.

Bachillerato

El bachillerato forma parte de la educacién secundaria postobligatoria y, por lo
tanto, tiene caracter voluntario. Consta de dos cursos académicos que se realizan
ordinariamente entre los 16 y 18 afios de edad. Se desarrolla en modalidades diferentes,

se organiza de modo flexible y, en su caso, en distintas vias.

'8 JIMENEZ J., El sistema educativo, Barcelona, Wolters Kluwers Espafia D.L. 2009
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Tiene como finalidad:

-Proporcionar a los estudiantes formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar las funciones sociales e

incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia.

-Ofrecer a los alumnos una preparacion especializada, acorde con sus perspectivas e

intereses de formacion, que les permita acceder a la educacién superior.
Las caracteristicas de bachillerato son:

-Las actividades educativas en el bachillerato favoreceran la capacidad del estudiante
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de

investigacién apropiados.

-Quienes cursen satisfactoriamente el bachillerato en cualquiera de sus modalidades

recibiran el titulo de Bachiller, que tendra efectos laborales y académicos.

-El Gobierno establece las ensefianzas minimas del Bachillerato con el fin de garantizar
una formacion comdn a todo el alumnado dentro del sistema educativo espafiol, asi
como la validez de los titulos correspondientes para facilitar la continuidad, progresion
y coherencia del aprendizaje, en caso de movilidad geografica de dicho alumnado. Las
Administraciones educativas competentes en cada Comunidad Auténoma establecen el
curriculo (el conjunto de objetivos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion) del

Bachillerato para su ambito de gestion, del que forman parte las ensefianzas minimas.

-El bachillerato es un ciclo de estudios con el que se obtiene el grado de bachiller. El
bachillerato tiene un caracter obligatorio en algunos paises, ya que sin él no se puede
conseguir un empleo econdmicamente bien definido, aunque en la mayoria de los paises
no es asi. Las asignaturas que se imparten son mas especializadas que en la
secundaria, es decir, estdn encaminadas a las ciencias, a las letras o a las artes (cada
uno de las tres tiene tres asignaturas de modalidad especificas, las demas son todas
comunes). El objetivo del bachillerato es preparar académicamente al alumno para que

pueda realizar estudios superiores™.

¥ GRACIDA Y., Curriculo y educacién lingiiistica, Madrid, Grad, 2008.
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-El bachillerato se estudia en un Instituto de Educacion Secundaria (I.E.S.).
Anteriormente se cursaba el Bachillerato Unificado Polivalente (B.U.P.), que sustituyo
al Bachillerato superior, como la Educacion General Basica (E.G.B.) hizo con

el Bachillerato elemental.

-Para acceder a la Universidad era necesario el Curso de Orientacion
Universitaria (C.0.U.), que preparaba para las P.A.U. o Selectividad, sustituyendo al

antiguo Curso preuniversitario o "Preu".

-En Espafia, actualmente (Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo de educacion) el
bachillerato es una etapa postobligatoria de la educacion secundaria y, por tanto, tiene

caracter voluntario; consta de dos cursos académicos.

- Se realiza después de la Educacion secundaria Obligatoria, entre los dieciséis y los

dieciocho afios y son estudios previos a los estudios superiores.

-Una vez finalizado, obtenido el titulo de bachillerato, se puede optar por el mundo
laboral, por un Ciclo Formativo de Grado Superior de Formacion Profesional o por la
Universidad. Si se quieren realizar estudios universitarios, se ha de superar una prueba

de acceso a la Universidad (PAEU) selectividad.

- Para incorporarse al Ciclo Formativo de Grado Superior solo se requiere un certificado

con la nota media obtenida del bachillerato.
Hay tres modalidades de Bachillerato:

= Aurtes.

= Ciencias y Tecnologia.

= Humanidades y Ciencias Sociales.
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Universidad

Del latin universitas, la universidad es unainstitucion de ensefianza
superior formada por diversas facultades y que otorga distintos grados académicos.
Estas instituciones pueden incluir, ademas de las facultades, distintos departamentos,

colegios, centros de investigacion y otras entidades.

Cuando el alumno acaba la Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O)y
bachillerato puede elegir si desea cursar un Ciclo Formativo de Grado Superior o
acceder a la Universidad. Si cursamos un Ciclo Formativo de Grado Superior también
podremos acceder directamente a titulaciones universitarias que tengan relacion con los
estudios realizados. Sin embargo, si deseamos realizar el acceso a la Universidad desde
el Bachillerato tendremos que realizar la Prueba de Aptitud para el Acceso a la

Universidad.

Los mayores de 25 afios que no posean titulo de Bachiller, tienen su propia via
para acceder a los estudios universitarios: es la Prueba de Acceso a la Universidad para
mayores de 25 afios, considerdndose como una via de acceso a los estudios superiores

completamente diferente a la PAAU o Selectividad.

La Selectividad es la prueba de acceso que tenemos que realizar cuando
deseamos acceder a la Universidad, publica o privada, al término del Bachillerato. En la
Selectividad tenemos demostrar nuestra madurez y los conocimientos adquiridos.
La Selectividad recibe el nombre de PAAU, es decir, Prueba de Aptitud para el Acceso
a la Universidad, pero, como venimos sefialando, la tan temida Prueba de Acceso a la
Universidad sigue siendo méas conocida por su denominacién tradicional,

la Selectividad?.

Como su propio nombre indica, la Selectividad implica en si misma la
concurrencia a un proceso competitivo, una seleccion de aspirantes en toda regla ya que
las plazas ofertada por las Universidades espafiolas para cada curso son inferiores a las

solicitudes de acceso a la Universidad que se plantean en ese determinado afio.

2%VID: ESCAMILLA A.

17



http://definicion.de/facultad/
http://www.rincondelvago.com/informacion/acceso-a-la-universidad/prueba-de-acceso-a-la-universidad-para-mayores-de-25-anos
http://www.rincondelvago.com/informacion/acceso-a-la-universidad/prueba-de-acceso-a-la-universidad-para-mayores-de-25-anos
http://www.rincondelvago.com/informacion/acceso-a-la-universidad/

1. Objetivos

2.1 Contraste entre las distintas editoriales de lengua y literatura castellana de 2°

bachillerato

“En la lectura debe cuidarse de dos cosas: escoger bien los libros y leerlos bien”

Jaime Balmes

Los libros de texto forman el principal recurso de apoyo al profesorado. Su
utilizacion debe ser una guia para la imparticion de las clases, pero si el profesorado es
esclavo del texto, se destruye cualquier recurso didactico que pueda elaborar por si

mismo.

Analizar los libros de las diferentes editoriales, observar sus contenidos y sus
propuestas didacticas, su funcionalidad, estudiar si van correctamente dirigidos hacia el
tipo de alumnado que va dirigido, los procesos de seleccion por parte del profesorado
etc., son cuestiones de gran interés para analizar el proceso didactico y repercute en la
calidad de cualquier recurso pedagdgico, ya que es de gran importancia para la
configuracion de la accion didactica de los docentes. Dichas cuestiones son los
objetivos que se han tratado de esclarecer en esta investigacion.

Mediante la evaluacion de diferentes cursos a través de distintas editoriales se
ha analizado si existe una cohesion entre el contenido y las actividades que derivan de
estos y comprobar que estos evolucionan en cada curso. Por tanto sera preciso verificar
si se produce una explotacion de los recursos, comprobar que se introducen temas de
actualidad, confirmar que convive la terminologia y corrientes que procedan de la

actualidad, etc.

Los problemas de representacion didactica del contenido, el cometido del libro
de texto y el papel del profesor de lengua y literatura en la ensefianza de esta materia,
constituyen un nucleo de preocupacion y de estudio en el que insertamos nuestro

trabajo?.

> GOMEZ MASDEVALL M2 T., V. Mir Costa, M? G. Serrats Paretas, Propuestas de intervencion en el

aula: técnicas para lograr un clima favorable en la clase, Madrid, Narcea, 1997
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Considerando la conveniencia de determinar y reflexionar sobre la importancia
de los libros de texto en la etapa de secundaria y bachillerato, los resultados que aqui se
ofrecen se enmarcan en el contexto de una investigacion centrada en el estudio de una

mejora de estos para el desarrollo de ensefianza-aprendizaje del alumno.

2.2. Marco Comun Europeo de Referencia

El Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, aprobado por el Ministerio de
Educacion y Ciencia (MEC) y que establece la estructura y las ensefianzas minimas de
Bachillerato como consecuencia de la implantacion de la Ley Orgéanica de Educacion
(LOE), por el que se establece el curriculo de Bachillerato para esta comunidad®. El
presente documento se refiere a la programacion de la materia comdn de Lengua

castellana y Literatura en el segundo curso de Bachillerato.

Segun la LOE (articulo 32), esta etapa ha de cumplir diferentes finalidades
educativas, que no son otras que proporcionar a los alumnos formacién, madurez
intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia, asi
como para acceder a la educacion superior (estudios universitarios y de formacion

profesional de grado superior, entre otros).

La materia de Lengua castellana y Literatura adquiere en este contexto una
importancia decisiva para la formacion de los alumnos, en el sentido de que consolidar
y ampliar la competencia comunicativa y literaria y la capacidad linglistica del
estudiante de Bachillerato (esta materia en este curso exige tener conocimientos de la de
primero) es condicion imprescindible para el logro de los fines formativos y
propedéuticos de la etapa, independientemente de que el alumno curse o no al acabar

este segundo curso estudios universitarios o técnico-profesionales.

El hecho de que el alumno finalice en este curso una formacion mucho mas
especifica y especializada en una modalidad determinada de Bachillerato implica, entre

otros aspectos, que debe adquirir unas capacidades y destrezas que le permitan

22 \/ID: Marco ComUin Europeo de Referencia para las lenguas
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comprender los discursos (cientificos y técnicos, y también humanisticos) que ha de

trabajar en el &mbito académico®.

Ademaés, no debe olvidarse que el alumno ha de atender también a los discursos
culturales y literarios, por lo que se han de tener en cuenta los medios de comunicacion
y el ambito literario (en esta etapa de su formacion debe ser capaz de crear y de

comprender cualquier tipo de discurso).

En suma, debe ser consciente de la globalidad que implican los conocimientos y
destrezas que ha adquirido en, al menos, estos dos cursos de la etapa para aplicarlos de
forma integrada, tanto en lo que se refiere a la comprension y valoracion de textos

ajenos como a la produccion de los propios.

Cada uno de estos tipos de discursos y ambitos le proporcionan al alumno unas
capacidades y destrezas distintas pero complementarias (los procedimientos son el eje
del proceso de ensefianza-aprendizaje), que no son sino reflejo de los diferentes tipos de
formacion que requiere en su vida: en el &mbito académico, textos que le proporcionan
informacion y conocimiento, de marcado caracter formal, en los que destacan el rigor y
la precision (y que sirven para sistematizar distintos habitos de trabajo intelectual); en el
de los medios de comunicacién, textos que le proporcionan informacion sobre la
realidad del mundo actual y una formacién cultural, y que serdn permanente fuente de
conocimiento; y en el literario, textos que le permiten, mediante su lectura y comentario,
ampliar la competencia comunicativa, dada la variedad de contextos, contenidos,
géneros Y registros (la formacién linguistica es un continuo a lo largo de todo el proceso
educativo, tanto horizontal (en todas las materias) como verticalmente (en todos los

Cursos).

Por ello, el objetivo final de esta materia es que el alumno adquiera los
conocimientos necesarios que le permitan intervenir de forma adecuada (comprender y
expresarse, de forma oral y escrita) en los diferentes ambitos del discurso y en la
interaccion verbal en diferentes ambitos sociales (a modo de distintos niveles de uso), y

también en la emision de juicios estéticos y criticos de forma razonada en lo que se

23 \/ID: ESCAMILLA A.
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refiere a la creacion literaria, es decir, transferir las habilidades linguisticas desde el aula

a situaciones reales de comunicacion.

En consecuencia, tres son los bloques en los que se organizan los contenidos del
curriculo autonémico: La variedad de los discursos, Conocimiento de la lengua y El

discurso literario®*.

La reunién en una de las dos materias que constituyen esta asignatura, lengua y
literatura esparfiolas, ha tenido algunas ventajas y también graves inconvenientes para su
buen aprovechamiento. La ventaja principal radica en la posibilidad que abre al Profesor
de aludir de manera continua a cuestiones linglisticas en Literatura, y a cuestiones
literarias en Lengua, poniendo de manifiesto que la palabra organizada en textos es la
materia prima de eso que Ilamamos Literatura. El inconveniente mayor estriba en la
escasez de tiempo con que contamos para desarrollar un amplio temario, que corona y
resume todos los esfuerzos que hemos hecho en las etapas anteriores y en el curso

precedente del Bachillerato.

Es necesario contar, ademas, con la presion afiadida que supone para todos la
prueba de Selectividad, con sus caracteristicas tan precisas, y a la vez algo imprecisas
puesto que pretende medir algo tan sutil como la madurez intelectual del alumno que

ingresa en la Universidad.

Por lo que respecta a la Lengua, el alumno debe en este curso poner a punto
todos sus conocimientos y habilidades: caligrafia, ortografia, comprension,
conocimientos de fonética y fonologia, de morfologia y sintaxis, de semantica,
pragmatica, capacidad de reconocer las modalidades textuales, retorica, métrica,
estilistica, comentario de textos, y por ultimo, capacidad de sintesis, de exposicion y de
argumentacion®®.,

Sin embargo, es sabido que textos escolares ideales y completos no existen, sin
embargo, es necesario establecer unas propiedades o caracteristicas que deben reunir los

textos de acuerdo con su naturaleza, su funcion y sus propositos.

** RAMO TRAVER Z. El funcionamiento de los institutos de secundaria: gufa practica del profesor,
Madrid, Escuela Espafiola D.L., 1995.

> VID: GRACIDAY.
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Muchas circunstancias externas a los textos mismos inciden en el momento de
escoger y evaluar un texto escolar: preparacion de los docentes y de los alumnos,
experiencias previas de los alumnos, contextos socioculturales, precios, enfoques

metodolégicos etc?®. Estos son:

— Un lenguaje escrito, idiomaticamente correcto y adaptado al usuario: vocabulario
apropiado a la edad y preparacion del alumno, sintaxis ajustada a su nivel lector,
correccion idiomatica del discurso, estilo claro, sencillo y preciso que resulte
significativo, extension y complejidad de las oraciones y parrafos que faciliten la

lectura, uso dosificado de terminologia técnica de cada asignatura.

— Un lenguaje grafico apropiado: las imé&genes son textos que pueden proponer una
lectura distinta a la de los textos codificados linglisticamente y, por ello, son un
lenguaje cargado de significacion y no un "aspecto técnico gréafico”. La calidad grafica
de un texto puede tener indicadores como: las ilustraciones complementan los textos
escritos creando un balance adecuado entre la palabra y la imagen tanto para el grado

escolar como para la naturaleza de la asignatura®’.

Las ilustraciones combinan lo didactico con lo artistico; las ilustraciones son
comprensibles, suficientes y de tamafio y forma adecua- das para el proposito al que
sirven. Las ilustraciones aportan elementos informativos, motivadores y de relacion con
la realidad; La diagramacion distribuye adecuadamente los elementos de la pégina
(textos, figuras y areas en blanco); El uso del color cumple propédsitos pedagogicos y

estéticos.

— Un contenido suficiente, actualizado y con validez cientifica para el respectivo grado
escolar: datos precisos y actualizados, de acuerdo con el desarrollo de las ciencias a la
que corresponde cada asignatura, asi como, al grado escolar respectivo; organizacién
coherente, gradual y sistémica de la informacion presentada; objetividad, validez,
veracidad y cantidad de la informacidn, de acuerdo con lo que plantea el curriculo y con
lo que el alumno puede procesar; segmentacion de la informacion en capitulos,
unidades, lecciones etc. faciles de administrar dentro de la organizacion escolar y que

hagan previsible el contenido; adecuacion del contenido al tiempo disponible para

*®VID:POZO J.I.

>’VID: ESCAMILLA A.

22




ensefarlo durante el afio escolar, mecanismos que promuevan la relacion entre los temas
tratados y los de otras asignaturas, al igual que entre las diversas secciones del libro;
empleo de titulos y subtitulos estimulantes y significativos.

— Un tratamiento pedagogico de los temas presentados:

e Propicia la participacion activa del alumno, evitando que se convierta en un
espectador pasivo 0 en un repetidor de informacion; motiva al estudiante a

aprender y a mantenerse interesado mientras trabaja con el texto.

e Utiliza un método consistente para ensefiar; promueve la relacion entre lo
aprendible, el medio en que se ubica el estudiante y situaciones reales; incluye
actividades suficientes y variadas, para realizar dentro y fuera del aula,
individualmente y en grupo; estimula procesos de analisis, creatividad y toma

de posicién razonada®.
e Fomenta la aplicacién de criterios de autoevaluacion y autocontrol.

e Genera habilidades y actitudes que le sirven al alumno para aprender a

aprender, invita al alumno a buscar informacion, a investigar.

e Informa al estudiante lo que se espera que aprenda y lo evallUa con base en los

resultados que debia obtener.
e Incorpora oportunidades para que el alumno formule y valide hipétesis.

e Presenta ayudas para el aprendizaje, tales como ejercicios, sugerencias,

instrucciones, preguntas, problemas, talleres, resimenos y evaluaciones.

— Una relacion estrecha con las pautas curriculares y programaticas: se ajusta a los fines
de la educacion y a los fundamentos del curriculo, tiene en cuenta las caracteristicas y
recursos de la comunidad a la cual se dirige; contribuye real y efectivamente a la
formacion cultural, histérica y social del educando; plantea actividades para que el
alumno produzca conocimiento; fomenta actitudes de responsabilidad en el alumno,

frente a si mismo y a los demas.

8 VID: JIMENEZ J.
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— Un conjunto de valores positivos, que contribuya a la formacion del educando: los

textos transmiten y fomentan valores positivos como:

e el trabajo en equipo y la solidaridad;

el dialogo y la convivencia;

el respeto por los derechos de los demas;

la conservacion ambiental y la utilizacion adecuada de recursos, la

construccion de una autoimagen positiva en el estudiante;

la formacion de habitos para el trabajo mental y manual;

el pensamiento analitico, creativo, critico y cientifico.

— Y unos rasgos fisicos o materiales que soporten los elementos anteriores y que
satisfagan las necesidades del profesor que escoge un texto y del alumno que lo utiliza
como instrumento de aprendizaje: el tipo de letra, el largo de linea, el espacio adecuado
entre letras, palabras y péarrafos que haga legible el texto, margenes adecuada,
paginacion, caratula atractiva y bien impresa, colores y tintas utilizadas, tipo de papel,

calidad y nitidez de la impresion, calidad de la encuadernacion etc.

La sumatoria de estos indicadores es, por lo pronto, una manera de acercarnos al
texto y de tener algunos criterios claros a la hora de escoger y evaluar un texto
académico. Sin embargo, no podemos desconocer que la "calidad" de un texto tiene una
perspectiva polifacética ya que depende de quién lo evalué y para que se evalla, lo que

determinara su grado de aprobacion o desaprobacién en un determinado contexto?.

» ALFAREZ VALERO M.L, “Educacion literaria y curriculum en Espafia desde 1970“. Revista Glosas
Didacticas, 2008, N°17
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I11. Metodologia y corpus

3.1 Modelo de investigacion

“El ver mucho y el leer mucho avivan los ingenios de los hombres”

Miguel de Cervantes

Para la realizacion de mi trabajo de investigacion he partido de diferentes editoriales
de los libros de texto correspondientes al curso 2° Bachiller. A partir de ahi, después de
analizar la distribucion de los libros y la similitud de temas me he centrado en las
actividades de cada tema y apartado.

Las principales técnicas que he utilizado para la realizacion de mi trabajo han sido la

observacidn, el andlisis y la conclusion o determinacion.

He analizado los libros de texto minuciosamente, por lo que he usado la técnica
de la observacion. Esta destreza se fundamenta en leer todos los libros de textos y
observar cuales son las diferencias existentes en los contenidos de las actividades
programadas y en los ejercicios en si. Se trata de una mera vision sobre todos los libros

para llegar a una primera conclusion.

Después he examinado con detalle el andlisis de los ejercicios. A partir de la
observacién de las actividades con respecto a las temas he tratado, elaboro un analisis
critico de las mismas para descubrir, de acuerdo con las pautas anteriormente

mencionadas, la naturaleza de la explotacion de los contenidos tedricos.

Por ultimo, dicha investigacion se centra en una conclusion en la que se cite los
detalles del andlisis finalizado. Se trata de determinar si los ejercicios estan adaptados a
los objetivos gque anteriormente se han citado o si, por el contrario, se pueden apreciar
aspectos que sean susceptibles de ofrecer una vision mas completa y rigurosa de los

contenidos tedricos.
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3.2 Corpus

Para la realizacion de este estudio y poder contrastar con diferentes manuales he
hecho uso de diferentes manuales que se vienen utilizando en la actualidad en la
Comunidad Auténoma de Andalucia. Para ello, aunque el centro a estudiar es 2°
bachillerato se ha diferenciado con otros cursos para ver el grado de evolucion de los

temas a tratar.
He aqui las referencias que se han analizado:
-2° Bachillerato

- ARROYO CANTON, C. y P. Berlato Rodriguez, Lengua castellana y literatura 2°
Bachillerato, Madrid, Oxford, 2008.

-BLEQUA PERDICES J.M., P. Gomez Navarro, R. Boyano, J. Manuel Viguera,
S. Fabregat, T. R. Ramalle, Lengua y literatura Castellana 2° bachillerato, Madrid,
S.M., 2008.

-BOSQUE MUNOZ, 1., J. A. Martinez Jiménez, F. Mufioz Marquina, J. Rodriguez
Puértolas, M.A. Sarrion Mora, D. Yndurdin Mufioz, Lengua Castellana y literatura 2°
Bachillerato, Madrid, Akal, 20009.

-GUTIERREZ ORDONEZ S., J. Serrano, J. Hernandez Garcia, Lengua y literatura
Castellana 2° bachillerato, Madrid, Anaya, 20009.

-HERNANDEZ G., J. M. Cabrales, Lengua castellana y literatura 2° Bachillerato,
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IV. Desarrollo de la investigacion

4.1 Analisis de libros de texto

“La lectura hace al hombre completo. La conversacion lo hace agil. La estructura lo hace preciso”

Francis Bacon

Este trabajo surgié de la idea de hacer una investigacion que favoreciese la
ensefianza-aprendizaje en los centros educativos a través de los libros de texto; por ello,
me decido a examinar varias editoriales para hacer un andlisis del contenido total que se
exponen en los libros. Asi se podria establecer un estudio de los aspectos beneficiosos
que ayudan a la comprension de los textos por parte de los alumnos, y otros no tanto

que podrian darse a mejorar para conseguir de esta forma el éxito escolar del alumno.

Ademas, esta investigacion se intensifica en los &mbitos que abarca, puesto que
comprende en su ambito total un curso que significa el fin de la época de la ensefianza
obligatoria y de bachillerato, es decir, un afio donde todos los aspectos que se tratan en
cursos anteriores se han solidificado en este y por lo tanto, mejorado. Esto es, segundo
curso de Bachillerato, curso donde se asientan todos los aprendizajes recibidos durante
la Educacion secundaria y el primer curso del Bachillerato, de modo que el alumnado —
al final del mismo— habra de estar en disposicion no sélo de realizar un uso efectivo de
la lengua (expresar y comprender textos diversos con relacion al contexto en que se
emiten), sino de desarrollar los mecanismos adecuados para interpretar con éxito textos
de cualquier caracteristica. También se requiere una minima competencia literaria para
interpretar textos narrativos, poéticos y teatrales .El uso y el conocimiento de la Lengua
se plantea desde el punto de vista de la Pragmatica Lingistica (uso linguistico) y, ya en
este nivel, como reflexion gramatical sobre la propia lengua, asi como sobre la
diversidad textual que genera la comunicacion social. Ademas de atender al progreso
conjunto y armonico de las diversas habilidades comunicativas verbales (hablar,
escuchar, leer y escribir), se presta especial atencién al desarrollo de la capacidad critica

de los alumnos.

No obstante, es preciso tener algunas referencias a otros cursos, como es 1° de

bachillerato y el dltimo curso de la educacion obligatoria, para, de esta manera, llegar a
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una completa evaluacion de la asignatura de lengua y literatura en los centros

educativos.

De esta manera damos paso a los temas que se tratan tanto en el curso de 2° de

bachillerato como en los cursos de comparacion (Tabla 2).

Los temas en 2° de bachillerato son los siguientes (Tabla 3):

Blogue I. La variedad de los discursos.

-Modelos textuales: Textos escritos especificos. Textos cientificos y técnicos.

-Textos juridicos y administrativos. Textos humanisticos. Textos periodisticos y
publicitarios. Textos literarios.

- Analisis del tema, de la estructura organizativa y del registro de los textos de caracter
expositivo 'y argumentativo, procedentes del ambito académico, utilizando

procedimientos como esquemas, mapas conceptuales o resimenes.

-Composicion de textos expositivos, tanto orales como escritos, propios del dmbito
academico, atendiendo a las condiciones de la situacion y utilizando adecuadamente los

esquemas textuales.

-Andlisis del tema, de la estructura organizativa y del registro de los textos
periodisticos y publicitarios, utilizando procedimientos como esquemas, mapas

conceptuales o resimenes.
-Composicidn de textos periodisticos, tomando como modelo los textos analizados.

-Estructura del texto. Mecanismos de coherencia y cohesion (I1): Conocimiento de las
relaciones que se establecen entre las formas verbales como procedimientos de cohesion
del texto con especial atencién a la valoracion y al uso correcto y adecuado de los

tiempos verbales.

-Reconocimiento y uso de conectores, marcadores (conjunciones, adverbios, locuciones
conjuntivas, prepositivas o adverbiales y expresiones de funcion adverbial), y

procedimientos anafdricos que contribuyen a la cohesion del texto.
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- Reconocimiento y uso de procedimientos linguisticos y paralinguisticos de inclusion

del discurso de otros en los propios (cita, discurso referido).

Bloque Il. Conocimiento de la lenqua.

1. Lengua y sociedad.

-Origen y desarrollo de la lengua espafiola: Surgimiento del castellano y su expansion
en la Edad Media. Consolidacion moderna. El espafiol en el mundo: Situaciéon y

perspectivas.

-Variedades geograficas del espafiol. Las hablas septentrionales. Dialectos hispéanicos.
Las hablas meridionales. El espafiol de América. Valoracién positiva de las variedades

del espafiol en América y de la necesidad de una norma panhispanica.
-Caracteristicas linguisticas del espafol actual.

-Conocimiento del fendmeno de la existencia de distintos registros y usos sociales y

valoracion de la necesidad de una norma.
2. La gramatica.
-Las categorias gramaticales (11).

-Sistematizacion de conceptos relativos a la estructura semantica (significados verbales
y argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y complementos) de la oracién y a la
unién de oraciones en enunciados complejos, con objeto de reconocer y utilizar distintas

posibilidades de realizacidn en diferentes contextos linguisticos y de comunicacion.

-La oracién compuesta. La coordinacién y sus tipos. La subordinacién y sus tipos. La
yuxtaposicion.

3. El léxico.

-Las relaciones semanticas entre las palabras respecto a la coherencia de los textos y
especialmente a su adecuacion a los contextos académicos y sociales. Semantica de la

palabra: Distincion entre denotacion y connotacion.
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-El 1éxico cientifico y técnico. Importancia de las terminologias de los distintos saberes
académicos. Analisis de las relaciones léxicas de carécter formal (composicion y

derivacion) como formas de creacion de palabras y de neologismos.
-Las locuciones y expresiones fijas.
4. Técnicas de trabajo.

-Procedimientos para la obtencién, tratamiento y evaluacion de la informacion, a partir
de documentos procedentes de fuentes impresas y digitales (CD-ROM, bases de datos,

Internet, etcétera), tanto para comprender como para producir textos.

-Tratamiento de la informacion y presentacion tipogréfica de los textos escritos, tanto en
soporte papel como digital. Reconocimiento de la necesidad social de cefiirse a las
normas gramaticales, ortograficas y tipograficas.

-Elaboracion de trabajos académicos que incorporen elementos complementarios

(fichas, indices, esquemas, repertorios, bibliografias, etcétera).

-Aplicacion reflexiva de estrategias de autocorreccion y autoevaluacion para progresar

en el aprendizaje autbnomo de la lengua.

Bloque Il1. El discurso literario.

1. El discurso literario como fendbmeno comunicativo y estético, cauce de creacion y

transmision cultural y expresion de la realidad histérica y social.
-Caracteristicas de la lengua literaria.

2. Evolucidn histérica de las formas y generos literarios: del siglo XVIII a la época

contemporanea.

-Innovacion y modernidad en el siglo XVIII: El ensayo y el periodismo: Origenes. José

Cadalso y Gaspar Melchor de Jovellanos.

- El teatro: La constitucion de un teatro realista y costumbrista en el siglo XVIII:
Leandro Fernandez de Moratin.
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-La literatura en el siglo XIX: ElI Romanticismo: Marco histérico y cultural.
Originalidad del Romanticismo.

- La lirica. Las innovaciones de la lirica romantica. José de Espronceda, Gustavo Adolfo
Bécquer y Rosalia de Castro. - La prosa. El ensayo. La novela historica. El

costumbrismo. Mariano José de Larra y Mesonero Romanos.

- El desarrollo de la novela realista y naturalista en la segunda mitad del siglo XIX.

Benito Pérez Galdos, Leopoldo Alas “Clarin” y Emilia Pardo Bazén.

- El teatro romantico. Duque de Rivas, Antonio Garcia Gutiérrez y José Zorrilla.
- La literatura en el siglo XX:

- Lallirica en el siglo XX. Del simbolismo a las vanguardias.

- Modernismo y 98. Rubén Dario, Miguel de Unamuno, Antonio Machado y Juan

Ramon Jiménez.
- La poesia surrealista en Espafia. La generacién de 1927.

- Tendencias de la lirica en la segunda mitad del siglo XX. La presencia de la poesia

hispanoamericana.

- La narrativa en el siglo XX. - La novela de la primera mitad del siglo XX: Miguel de

Unamuno, Pio Baroja, “Azorin”, Ramén del Maria del Valle-Inclan.

- Nuevos modelos narrativos a partir de la segunda mitad del siglo XX. Tendencias
actuales.

- Lanovela y el cuento hispanoamericano.
- El teatro en el siglo XX. Tradicion y renovacion.

- El teatro espafiol de la primera mitad del siglo XX: Ramén Maria del Valle-Inclan y
Federico Garcia Lorca.

- El teatro espariol a partir de la segunda mitad. Tendencias actuales.
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- El periodismo y el ensayo. Evolucion del ensayo a lo largo del siglo XX. Miguel de
Unamuno y José Ortega y Gasset. Ramén Gémez de la Serna.

3. Lectura y comentario de obras breves y fragmentos representativos de las diferentes
épocas, movimientos y autores, atendiendo especialmente al reconocimiento de las
formas literarias caracteristicas (géneros, figuras, tropos, y modelos de versificacion
mas usuales), y a la constancia y pervivencia de ciertos temas asi como a su evolucion

en la manera de tratarlos.

4. Técnicas de andlisis y comentario de textos: Comentario linguistico, historico,

literario, cientifico, etcétera.

5. Consolidacion de la autonomia lectora y aprecio por la literatura como fuente de

placer, de conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

6. Composiciéon de textos escritos literarios o de intencion literaria a partir de los

modelos leidos y comentados.

7. Lectura, estudio y valoracién critica de obras significativas, narrativas, poéticas,
teatrales y ensayisticas de diferentes épocas.

8. Utilizacion autonoma de la biblioteca del centro, de las del entorno y de bibliotecas

virtuales.
De este modo, los objetivos minimos seran:

1.- Utilizar la lengua para comprender y elaborar textos, escritos y orales, que puedan

ser eficaces en distintas situaciones y en funcion de distintas intenciones comunicativas.

2.- Desarrollar conjunta y armoénicamente las diversas habilidades comunicativas
verbales: hablar, escuchar, leer y escribir (dimensiones expresivas y comprensivas de la
comunicacion linglistica) y, de forma especial, atender al uso que de tales habilidades

puedan realizar los alumnos y alumnas.

3.- Desarrollar la capacidad tanto para manejar la informacion a la que se esta expuesto
(medios de comunicacion, por ejemplo) como para buscar y enfrentarse a otras diversas
fuentes informativas (bibliotecas, hemerotecas, revistas informaticas, cederron,

Internet...).
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4.- Valorar el uso del lenguaje oral y escrito como instrumento de expresién de ideas y
sentimientos, de acceso al saber y de comprension de la realidad. Promover, en este
sentido, la capacidad creativa de alumnos y alumnas.

5.- Fomentar la capacidad de lectura critica de los contenidos incluidos en textos de
diverso tipo. Presentacion de claves para el comentario critico. Atencion especial a

textos procedentes de los medios de comunicacion.

6.- Conocer los diversos tipos textuales (narrativos o descriptivos; conversacionales
coloquiales o formales; periodisticos, cientificos, humanisticos, juridicos; etc.),

mediante el andlisis y la composicion o produccion de los textos oportunos.

7.- Conocer los postulados y principios de la gramatica espafiola que explican la
naturaleza e interrelacion de los elementos de los distintos niveles de la lengua
(fonético-fonoldgicos, 1éxico-semantico, morfosintacticos y textuales) y, en la medida

de los posible, aplicar dicho conocimiento a la produccion textual.
8.- Conocer los principales autores y caracteristicas de las épocas literarias (X1X-XX).

9.- Promover la reflexion constante en torno a los grandes temas transversales: la
educacion moral y civica, la paz, la salud, la igualdad entre los sexos, el medio

ambiente, la educacion sexual, vial y del consumidor.

10.- Promover el gusto por la lectura, la escritura personal, el juicio critico y la

valoracion estética.

Esta materia tiene como objeto el conocimiento de los distintos tipos de
discursos y, en particular el cientifico y el literario. Se propone consolidar y ampliar la
competencia comunicativa del estudiante de Bachillerato, que es una condicién
imprescindible para el logro de los fines formativos y propedéuticos asignados a esta
etapa®.

La educacion en la lengua es un continuo a lo largo de las diversas etapas
educativas, por lo que no existe una frontera nitida en ella. Sin embargo, el desarrollo de
estos conocimientos exige dar respuesta a nuevas necesidades en cada tramo de edad. Es

conveniente que en el Bachillerato las actividades de analisis y creacidén de textos

* RIBAS SEIX, T., Libros de texto y ensefianza de la gramatica, Barcelona, Gra6, 2010
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atiendan tanto a los discursos literarios y culturales, como a los de la ciencia y de la
técnica.

Las necesidades que derivan del proceso de ampliaciéon de conocimientos que el
adolescente realiza en el entorno escolar hacen que resulte obligatorio el trabajo sobre
el discurso cientifico™, de manera que esta reflexion facilite el acceso al saber y a los
procesos de aprendizaje que se producen en el marco de las instituciones académicas.
Asimismo, se atenderd a los usos béasicos de la lengua que regulan la vida social de la
comunicacion interpersonal y de las relaciones con las instituciones. El discurso de los
medios de comunicacion, mas alla de los acercamientos realizados en etapas anteriores,
adquiere importancia porque a través de los textos de este ambito, los ciudadanos
amplian su conocimiento del mundo, al tiempo que reciben valoraciones y aportaciones
ideologicas.

Facilitar al adolescente la comprension de este discurso y desarrollar en él actitudes
criticas, contribuira a que en la vida adulta pueda estar en contacto de manera autbnoma

con una importante fuente de conocimientos sobre el mundo que le rodea.

El objeto de la ensefianza de la lengua en este nivel educativo no es Unicamente
el saber organizado propio de las ciencias del lenguaje, sino también el desarrollo de las
capacidades linglisticas. No se trata sdlo de describir la Lengua de acuerdo con
determinados modelos explicativos, sino ademas de promover el maximo dominio de la
actividad verbal del propio alumno para mejor su lenguaje en esta etapa estudiantil.

El estudio de la Literatura también contribuye a la ampliacion de la competencia
comunicativa desde su indudable calidad linguistica®>. A través de la Literatura el
alumno entra en relacion con géneros, registros y estilos variados, producto de la alianza
de otras situaciones comunicativas, lo que permite la reflexion sobre modelos textuales
que reflejan situaciones que han servido a los seres humanos para comunicar sus
pensamientos y emociones en diferentes contextos sociales.
Ademas de cubrir estos objetivos linglisticos, el conocimiento de la Literatura ayuda al
cumplimiento de los restantes objetivos formativos del Bachillerato. La Literatura es la

memoria universal de la humanidad, el archivo de sus emociones, ideas y fantasias, por

*'PRAT A, J. Jorba, |. Gémez, Hablar y escribir bien para aprender: uso de la lengua en situacion de
ensefianza-aprendizaje desde las areas curriculares, Madrid, Sintesis, 2000

> SANCHEZ AVENDANO, C., “Los objetivos de la instruccién gramatical en la ensefianza del espafiol
como lengua materna“. Filologia y Lingiiistica XXXIII(l), 2007, pp 167-190
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lo que colabora en la maduracion intelectual y humana de los jovenes, al permitirles
ver objetivadas experiencias individuales y colectivas en un momento en que son
evidentes sus necesidades de socializacién y de apertura a la realidad®®. Conviene
aprovechar este momento del desarrollo personal del adolescente para que éste indague
en el rico significado de las obras literarias y, de esta manera, ensanche su comprension
del mundo. Es una edad clave para que se consolide el habito de la lectura, se desarrolle
el sentido critico y se acceda, a través de las obras literarias.

La Literatura es un medio de conocimiento, tanto de los diferentes entornos
territoriales, como de los cambiantes entornos sociales e, incluso, de la misma condicién
humana. Un aprendizaje bien dirigido contribuye al autoconocimiento, a la
comprension del comportamiento humano y al enriquecimiento cultural en maltiples

direcciones®.

Asimismo, este aprendizaje que parte del contexto mas inmediato (la cultura
propia, la cultura de las distintas lenguas de Espafia), se extiende hasta limites s6lo
marcados por la dedicacion o curiosidad del alumno de bachillerato.
Dichos conocimientos se fortalecen en la medida en que aumenta la capacidad de
comprension y la sensibilidad perceptiva del lector, manifiestas ambas en el deseo de
acceder al texto literario como fuente de placer estético. Por ello, el estudio de las obras
literarias se ha de orientar de modo que el andlisis y la interpretacion no sean un
impedimento para el disfrute del texto y, ademas, que intenten motivar la creatividad del
alumno.

El estudio, por tanto, de la Lengua y la Literatura en bachillerato debe procurar,
de una parte, dotar al alumnado de una mayor capacidad para conocer discursos
ajenos y para formalizar el propio y, de otra parte, elevar el nivel de conocimientos y la

capacidad de reflexion, ademas de incrementar la experiencia lectora y creadora®.

* MENDOZA FILLOLA, A., Conceptos clave en didactica de la lengua y la literatura, Barcelona,
SEDLL, ICE Universitat de Barcelona, 1998

* COLL C., E. Martin, T. Mauri, M. Rivas, J. Onrubia, I. Solé, A. Zabala, El constructivismo en el aula,
Barcelona, Grad, 1999

* GONZALEZ NIETO, L. Teoria lingiiistica y ensefianza de la lengua (lingtiistica para profesores),
Madrid Catedra, 2001
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Temas de 1° de bachillerato:

Blogue I: Comunicacion.

1. La comunicacion. Elementos. Intencion comunicativa. Funciones del lenguaje.

2. Las variedades de la lengua. Espaciales, sociales, de estilo. Realidad plurilingue de
Espana.

3. El texto. Lengua oral y lengua escrita. Generos orales: conferencia, debate, tertulia,
conversacion, etc. Géneros escritos: descripcion, narracion, exposicion, argumentacion,

etc.

Bloque Il. Estudio de la lengua.

1. Principios basicos de las normas ortogréficas.

2. La Gramatica. Las categorias gramaticales (I).Oracion y enunciado. Funciones

sintacticas. Oraciones simples y compuestas.
3. Estructura del texto. Los marcadores (1).

4. El 1éxico. Componentes basicos del Iéxico de la lengua espafiola (I). Estructura del
Iéxico espafiol. Las locuciones. El 1éxico y el diccionario.

Blogue I11: Técnicas de trabajo.

1. Técnicas de busqueda de informacion. Medios tradicionales y nuevas tecnologias

2. Técnicas auxiliares para la comprensidn y creacién de textos en la vida académica.
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Bloque IV: Literatura.

1. Caracteristicas de la lengua literaria. Los géneros literarios.

2. Evolucion histdrica de las formas literarias.

-Edad Media. Marco historico y cultural.

-Lirica tradicional y lirica culta: lectura y anélisis de poemas representativos.
-Estudio especial de Gonzalo de Berceo, del Arcipreste de Hita y de Jorge Manrique.

-La épica medieval: estudio y comentario de algunos fragmentos del Poema del Mio
Cid.

-Los origenes de la prosa romance: Alfonso X el Sabio y Don Juan Manuel. Formas de

la prosa en el siglo XV.

-El Romancero.

-La Celestina. Lectura y analisis de algunas escenas.

-Siglos XV1y XVII. Renacimiento y Barroco: marco historico y cultural.
-Lirica: temas y estructuras. Lectura y analisis de poemas representativos.

-Modelos narrativos. Tipologia de la novela. La novela picaresca. Miguel de Cervantes
y la novela moderna. Lectura de textos. Analisis de capitulos representativos de Don

Quijote de la Mancha, de lasNovelas ejemplares y de EI Buscon.

-Otras formas de la prosa: Fray Luis de Leodn, Santa Teresa de JesUs, Francisco de

Quevedo y Baltasar Gracian.

-El teatro: lectura y comentario de algunas escenas de obras de Lope de Vega, de Tirso

de Molina, de Juan Ruiz de Alarcon y de Calderon de la Barca.

3. Analisis y comentario de una obra de cada época y lectura de los fragmentos mas
representativos de algunas obras de las literaturas de las lenguas constitucionales y de

las literaturas extranjeras.
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Temas de 4° de bachillerato:

1. El espafiol actual. Hacer un esquema.

2. El Iéxico del castellano. Redactar un curriculum vitae

3. La oracion (i). Redactar una reclamacion

4. La oracion (I). Analizar anuncios publicitarios

5. La oracién (I11). Escribir cartas al director

6. El texto. Hacer un debate

7. Los medios de comunicacion. Expresar opiniones

8. El Romanticismo. Escribir un cuento de miedo.

9. El Realismo. Describir personas

10 Modernismo y Generacion del 98. La argumentacion

11 .La Generacion del 27. Hacer un caligrama.

12. La novela desde la posguerra. Contar historias cotidianas.
13. La poesia y el teatro desde 1939. Escribir una escena teatral

14. La literatura hispanoamericana del siglo XX. Escribir microrrelatos.

Visto el enfoque discursivo del curriculo, conviene valorar en qué medida los

libros de texto lo recogen realmente:

De la observacion del indice de cada libro se deduce una preocupacion por
incorporar el trabajo explicito sobre comprension y expresion discursiva. De hecho, en
todos los casos a unidad se inicia con un bloque que quiere centrarse en los usos
discursivos: “Comunicacion”, “Textos”, “Leer”...Las ventajas de esta organizacion es
la visibilidad: se busca que el trabajo de las habilidades (hablar y escuchar, leer y
escribir) se vea. Pero el riesgo de aislar los contenidos discursivos en un bloque es que
se puede prescindir facilmente de ellos, considerandolos de segundo orden o de
“relleno” frente a los tradicionales de gramatica (“Conocimiento de la lengua”) y de la
literatura. En ningun caso el trabajo discursivo funciona como el eje articulador. Por

tanto, los manuales si presentan la diversidad discursiva, mediante géneros o mediante
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tipos de texto, en relacion con las habilidades linguisticas, poniendo mayor énfasis en la

escritura que en la oralidad.

Sin embargo, el mayor problema de este enfoque es que una unidad formada por
diversos apartados sin relacion entre si no es una unidad y no permite un aprendizaje
significativo. Es imposible saber qué se esta estudiando cuando se concibe cada unidad

como una miscel&nea de contenidos de lo mas variopinto.

Por un lado, el espacio dedicado al primer apartado, el que tiene un caracter
discursivo, suele ser mucho menor que el dedicado al resto de la unidad. En algunos
libros, este primer bloque tiene un caracter unitario y plantea actividades de lectura y
escritura alrededor del tipo de texto seleccionado. Sin embargo, en otros manuales, se
trabajan tipos de texto diferentes al que da nombre a la unidad.

La incorporacion de los textos literarios merece un comentario aparte. En todas
las propuestas la literatura se sita al final de la unidad y constituye un apartado

totalmente independiente del bloque textual que la abre.

En cuanto a las estructura de las unidades didacticas, si tenemos en cuenta la
estructura de miscelanea de las unidades didacticas de buena parte de los libros de texto
actuales, la diversidad de cuestiones a que se ha de atender en el espacio asignado y el
tratamiento aislado de cada una de ellas imposibilitan un trabajo con un minimo de
profundidad que permita un aprendizaje consciente de los procedimientos de referencia
(gramaticales o léxicos) o de los procedimientos sintacticos propios de un estilo
cohesionado, por poner dos ejemplos. Si atendemos al espacio dedicado, se presta mas
atencion a cualquier aspecto ortografico o morfosintactico que a estas cuestiones, de
mayor complejidad y relevancia tanto en la interpretaciéon como en la produccion de

textos.

Existe una desconexion entre los apartados dedicados a la comunicacion o al
desarrollo de las habilidades linglisticas y los dedicados al conocimiento de la lengua
(la gramatica). Los planteamientos gramaticales siguen firmemente anclados en la
descripcion del codigo, desde las unidades mas simples a las mas complejas, sin atender

a la funcion que las unidades linglisticas desempefian en a comunicacion.
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La atencion a la cohesion de los enunciados es una necesidad didactica evidente
para conseguir que los alumnos elaboren mejor sus textos. Sin embargo, pese a las
prescripciones curriculares y a planteamientos didacticos en este sentido, es un aspecto
que continta recibiendo escasa atencion en los libros de texto. No obstante, hay
propuestas, minoritarias y realizadas desde hace afios, que muestran un camino diferente

para abordar contenidos gramaticales més alla de la oracion.

En todos los libros de texto la gramética aparece como una seccion separada del
resto de contenidos académicos. En realidad, este problema es comun a otras secciones
de los libros (como la seccion de “literatura” o la seccidon “comprension”, que también
aparecen, generalmente, como apartes). Esta es una segregacion que ademas, se da
siempre dosificada en diferentes unidades didacticas. Este aspecto perjudica al
alumnado porque considerar la gramatica como independiente del resto de la ensefianza
de lengua implicita o explicitamente no beneficia al estudiante, ya que ha de entender la
gramatica como parte de la ensefianza de la lengua. Ademas, se pierde un potencial
magnifico presente en los mismos libros, se pierde la posibilidad de partir de textos
para reconocer los usos, lo cual resulta especialmente conveniente comprobando la

banalidad de las frases de ejemplo que se aportan en las explicaciones didacticas.

Desde el punto de vista de una gramatica de utilidad pedagdgica (que se ensefie
por una reflexion ligada al uso, al contexto y al significado), la didactica de elementos
sintacticos complejos deberia ser especialmente relevante en los ultimos cursos de la
ensefianza obligatoria y el bachillerato. Estos elementos complejos (sobre todo la
coordinacion, a subordinacion y la yuxtaposicion) estdn implicados en una
competencia discursiva con ricas posibilidades comunicativas, como corresponde a las

exigencias del curriculo final®.

En los manuales analizados se plantea la identificacién y el analisis de los
distintos tipos de oraciones subordinadas por separado, sin ningun trabajo de

manipulacion ni de rescritura que permita a los alumnos utilizarlas para redactar

36 MANTECON RAMIREZ, B. “La ensefianza de la gramatica en la educacion secundaria obligatoria®.

Revista interuniversitaria Formacion Profesorado, 1988, N° 31 75-89, ISSN 0213-8646
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parrafos de diversas maneras o pasar del llamado estilo segmentado al estilo

cohesionado.

En cuanto al estudio de los verbos, este es un ejemplo evidente de la falta de
relacion entre el estudio de la lengua y los usos discursivos. La ausencia de reflexion y
de actividades en relacion con este procedimiento cohesivo choca frontalmente con el
contenido de la legislacion. Los principales problemas detectados en este aspecto son

los siguientes:

-La perspectiva morfologica y teodrica del estudio del verbo estd absolutamente

desligada del uso discursivo.

-El espacio dedicado a la morfologia verbal es tan reducido que es impensable que el

alumno pueda, ni siquiera, aprender el paradigma.

Como muestras de lengua, los libros de texto analizados usan sélo frases de gran
simplicidad, fuera de contexto y casi siempre irreales®’, es decir, oraciones que no
suceden en la vida cotidiana y que alejan al estudiante de la comprension del manual, ya
que lo perciben como un libro lejano. Estos ejercicios son siempre moldeados
exactamente para que encajen con la definicién tedrica previa. Esto refuerza el efecto
“mecano”: la sintaxis parece no ser otra cosa que un rompecabezas formal, donde el
significado cuenta poco. Sabemos que, en la didactica escolar, una frase sin contexto es,
practicamente, nada. Es un abstracto valido para estudios linguisticos de otro nivel y
con otra finalidad, como es el caso de estudiantes de Filologia. Pero la contradiccion
que supone intentar explicar la coordinacién, por ejemplo, (que es una forma
especialmente significativa de estructuracion verbal del discurso) con oraciones sin
contexto es manifiesta. Se puede creer que ofrecer frases aisladas simplifica la
explicacion, la focaliza, beneficia la comprension, pero en realidad es imposible
explicar qué es la coordinacién sin ambito, porque es el discurso, el que va delimitando

el porqué de las sucesivas implicaciones de significado®.

37 . S .. “ .. . . . .
Ejemplo de analisis de oracion compuesta: “La felicidad es una mariposa que, si la persigues, siempre
esta justo mas alla de tu alcance. Pero si te sentaras en silencio, podria posarse sobre ti”.

*3VID: VARIOS: Coleccién ALAMBIQUE.

42




En definitiva, los materiales analizados hacen una adaptacion de los contenidos
prescritos en los decretos curriculares bastante literal, pero olvidando aquellos
planteamientos que resultan “incomodos™®®. Hay mucho trabajo espontéaneo sobre las
habilidades linguisticas que no tiene un sentido didactico real: se leen textos y se
contestan preguntas sin que eso aporte ningln conocimiento nuevo, se plantean
actividades de escritura sin apoyos para que haya una progresion en la expresion de los
alumnos. La planificacién did4ctica se limita a la seleccion de textos y géneros, sin que
haya una reflexion sobre los procedimientos de cohesion implicados en ellos. La

reflexion linguistica se sitia en mayor medida en el marco de la oracion.

a) Enfoque metodoldgico

Pueden distinguirse cuatro enfoques metodolégicos basicos en la ensefianza de
los procesos de la expresion escrita: un primer enfoque se basa en el estudio analitico
de la estructura general de la lengua; el segundo propone un trabajo mas holistico de
la comunicacion, a partir de tipos de texto y de materiales reales; el tercer enfoque
pone énfasis en el desarrollo del proceso de composicién de textos escritos;
finalmente, el cuarto se concentra en el contenido de los textos para aprovechar el

potencial creativo y de aprendizaje de la expresion escrita®.
i) Enfoque basado en la GRAMATICA,

ii) Enfoque basado en las FUNCIONES,

iii) Enfoque basado en el PROCESO,

iv) Enfoque basado en el CONTENIDO.

% Los libros de texto se centran en elaborar contenidos que no salgan de una linea fija, sin acepciones ni
criterios que puedan contradecirlos. De esta manera, a partir de dichos contenidos se establecen unas
actividades que sigan esta linea, sin sobresalir en ningin aspecto, lo que provoca en el estudiante una
forma mecanica de realizar el ejercicio que apenas varia en el proceso. Este hecho perjudica
gravemente al alumnado, pues en cuanto hay una variacidn del ejercicio, este no sabe analizarlo.

“ABASCAL, D., La lengua oral en la ensefianza Secundaria. El enfoque comunicativo en la ensefianza
de la lengua, Barcelona, Paidds, 1993
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ENFOQUE BASADO EN LA GRAMATICA:

1) La idea basica se resumen en que para aprender a escribir se tiene que dominar la
gramética de la lengua (las reglas que la construyen, la esencia, la estructura, la
organizacion formal subyacente, etc.). ElI nacleo de la ensefianza lo constituye
precisamente este conjunto de conocimientos gramaticales sobre la lengua: sintaxis,
Iéxico, morfologia, ortografia, etc., obviamente, la influencia mas importante que recibe

este enfoque proviene del campo de la lingistica o de la gramética.

Se basa en la antiquisima y fecunda tradicion de investigacion en gramatica, que
arranca de los griegos y llega hasta la moderna linguistica, pasando por los gramaticos
latinos, la escolastica; los gramaticos de Port Royal, la linglistica o gramatica

comparada, el estructuralismo, el generativismo y la linguistica del texto.

2) En general, la lengua se presenta de una forma homogénea y prescriptiva. Por una
parte, es homogénea porque no se tiene en cuenta la realidad dialectal de la lengua ni
tampoco el valor sociolinguistico de cada palabra. Se ofrece un solo modelo lingistico
al alumno, que suele corresponder al estandar neutro y formal de la lengua (el dialecto
més hablado de ésta, o el que tiene mas difusién e importancia sociolinguistica). Por
otra parte, el modelo linglistico también es prescriptivo, y no descriptivo o predictivo.
Los alumnos aprenden aquello que se debe decir, lo que dicen los libros de graméatica:
la normativa. Lo importante es que sepan distinguir lo que es correcto y lo que es

incorrecto®!.

En el modelo oracional, la ensefianza se centra basicamente en el ambito de la
oracion: las categorias o partes de la oracion, la concordancia, la ortografia, etc*. En
cambio, en el modelo textual, los contenidos abarcan el texto o el discurso completo: se
ensefa a construir parrafos, a estructurar l6gicamente la informacion del texto, a escribir

una introduccion y una conclusion, etc.

3) El curriculum o la programacion del curso se basa en los contenidos gramaticales.

Estos varian segun la corriente gramatical que se siga. La forma de estructurar estos

* EQUIPO CUIDEM-NOS, El bienestar del docente. Vivir bien educando: estrategias para conseguir
satisfaccion profesional y personal, Barcelona, Grao, 2011

* BARBERA GREGORI E., El constructivismo en la practica, Barcelona, Graé D.L. 2000
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contenidos también puede variar. Las propuestas tradicionales suelen ser mas analiticas
y se asemejan a la forma que presenta los contenidos un libro de gramaética: separan los
diversos niveles de andlisis de la lengua y proceden ordenadamente, tratando primero la
ortografia, después la morfologia, la sintaxis y el Iéxico. En cambio, las propuestas mas
modernas suelen ser holisticas y no se preocupan tanto por una ordenacion logica,
como por facilitar al alumno un aprendizaje global de la lengua.** De este modo,
interrelacionan los contenidos de niveles de analisis distintos entre ellos en cada unidad

o leccion.

5) Siguiendo con el mismo ejemplo de las estructuras de comparacion y los adjetivos,

una actividad final seria la siguiente:

Escribe una redaccion sobre el tema siguiente: Ventajas y desventajas de vivir en un

pueblo o en una ciudad.

6) La mayoria de libros de texto escolares analizados para este estudio, siguen este
enfoque.

ENFOQUE BASADO EN LAS FUNCIONES

1) Nace en el contexto de la ensefianza comunicativa. Sigue la tradicion de métodos
nocional-funcionales, desarrollados en Europa durante los afios sesenta, en los que lo
mas importante es ensefiar una lengua para usarla, para comunicase. También recibe
influencias de la sociolinguistica, de los primeros trabajos sobre linguistica del texto y,
en el campo de la didactica, de los movimientos de renovacién pedagdgica y de

ensefianza activa.

Segun este punto de vista, la lengua no es un conjunto cerrado de conocimientos
que el alumno tenga que memorizar, sino una herramienta comunicativa util para
conseguir cosas: pedir un café en un bar, leer el periddico, expresar los sentimientos,
pedir informacion, mostrar amabilidad, etc. La accidn concreta con la que se consigue
algun objetivo se Ilama acto de habla y consiste en la codificacion o decodificacion de

un texto linguistico. El conjunto completo de actos de habla es el conjunto de cosas que

** PEREZ ESTEVE, P., Competencia en Comunicacién Linguistica, Madrid: Alianza Editorial, 2007
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pueden conseguirse con la lengua y puede clasificarse con grandes grupos genéricos de
funciones: saludar, pedir turno para hablar, excusarse, expresar la opinion, etc**. Estas
funciones se relacionan con los recursos linglisticos correspondientes (las nociones):
Iéxico, estructuras, conceptos abstractos, etc. y constituyen los contenidos y los

objetivos de un curso comunicativo de lengua.

En el aula, se ensefia la lengua desde este punto de vista. El objetivo de una clase
0 leccidn es aprender a realizar una funcion determinada en la lengua que se aprende. La
metodologia es muy préactica en un doble sentido: por una parte, el contenido de la clase
son los mismos usos de la lengua, tal como se producen en la calle (y no la gramatica
abstracta que les subyace); por otra, el alumno esta constantemente activo en el aula:
escucha, lee, habla con los comparfieros, practica, etc. Por ejemplo, los alumnos
escuchan realizaciones de una funcion determinada, las comprenden, las repiten y
empiezan a practicarlas, de manera que subconscientemente aprenden el Iéxico y la

gramatica que aparecen en ellas.

2) Lo méas importante de este enfoque es el énfasis en la comunicacion o en el uso de la
lengua, contraponiéndolo al enfoque gramatical anterior, en el que lo importante era la
estructura de la lengua, las reglas de graméatica®. Esta idea central subyace a codas las

demas caracteristicas:

-Vision descriptiva de la lengua, opuesta a la vision prescriptiva anterior. Se ensefia la
lengua tal como la usan los hablantes (con codas sus variaciones, imperfecciones e
incorrecciones), y no como deberia ser. No se ensefia lo que es correcto y lo que es
incorrecto, sino lo que realmente se dice en cada situacion, sea esto normativo o no,
aceptado por la Real Academia de la Lengua o no. Se sustituye el binomio correcto /
incorrecto por el de adecuado / inadecuado. De esta forma se tiene en cuenta el contexto
linguistico en que se utiliza el idioma: una determinada forma gramatical no es correcta
0 incorrecta per se, segun los libros de gramética, sino que es adecuada o inadecuada
para una determinada situacion comunicativa (un destinatario, un propdsito, un

contexto, etc.). Por ejemplo, el uso no normativo del leismo es inaceptable en una

* PERRENOUD P., Cuando la escuela pretende preparar para la vida:¢desarrollar competencias o
ensefiar otros deberes?, Barcelona, Grao, 2012

* MARTIN ORTEGA E., J. Onrubia (coords.) S. Andrés, Orientacion educativa: procesos de innovacion
y mejora de la ensefianza, Barcelona, Grad, 2011
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situacion academica y formal (conferencia, articulo...), pero puede ser muy adecuado

para un uso coloquial (una carta a un familiar).

-Varios modelos linguisticos: dialectos y registros. La lengua no es monolitica y
homogénea, tiene modalidades dialectales y, ademas, niveles de formalidad y de
especificidad variados®. Un curso de lengua debe ofrecer modelos lingiiisticos
variados: un alumno debe poder entender varios dialectos de la misma lengua v,
también, dentro del estdndar que tiene que dominar productivamente, ha de poder
utilizar palabras muy formales y otras mas coloquiales. Asi, en el terreno de la
expresion escrita son muy importantes las variaciones sociolingiisticas debidas al
grado de especializacion del lenguaje: un alumno que aprende a escribir debe conocer
la diferencia entre cémo es el cémo es el lector, el perfil del destinatario o las

caracteristicas psicosociolégicas del receptor del mensaje®’.

-Materiales ¢reales o realistas? Los textos que se utilizan para la clase deben ser reales
0, como minimo, verosimiles. De esta forma se garantiza que lo que se ensefia en clase

es lo que realmente se utiliza en la calle.

-Atencion especial a las necesidades comunicativas de cada alumno. Cada alumno
tiene necesidades comunicativas distintas, de modo que debera aprender funciones y
recursos linglisticos distintos. Cada grupo requiere una programacion especifica para
él. Por ejemplo, es muy diferente ensefiar espafiol a un grupo de extranjeros que
trabajan en el pais, que a un grupo de turistas. Los dos grupos exigen programaciones

particulares®.

En este punto la diferencia entre este enfoque y el anterior es sustancial.
Mientras que en el primero se ensefia siempre la misma gramaética, sea cual sea el
alumno, en el segundo se ensefian y se aprenden funciones diferentes segun el

destinatario.

** LOPEZ VALERO, A., E. Encabo Fernandez, Introduccion a la didéctica de la lengua oral y la
literatura: un enfoque sociocritico, Barcelona, Octaedro-EUB, 2002

* MENDOZA FILLOLA, A., Conceptos clave en didactica de la lengua y la literatura, Barcelona,
SEDLL, ICE Universitat de Barcelona, 1998

*® LOMAS, C., A. Osoro, A. Tusén, Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la
lengua. Barcelona: Paidos, 1997
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3) En los métodos nocional-funcionales, la programacion se basa en un conjunto de
funciones o actos de habla. Estos varian de un curso a otro, pero coinciden en las
funciones bésicas de comunicacién: presentarse, pedir informacion, excusarse, etc. En
los métodos exclusivos de lengua escrita, la programacion se basa en la tipologia de
textos desarrollada por la linguistica del texto. Cada leccion trata de un tipo de texto
distinto, de forma que al final del curso se hayan tratado los més importantes o aquellos

que piden los alumnos y que van a utilizar en su vida real.
ENFOQUE BASADO EN EL PROCESO

1) A partir de los afios setenta se desarroll6 en Estados Unidos un conjunto de
investigaciones sobre el proceso de produccion o composicion de textos escritos. Un
grupo de psicologos, maestros y pedagogos que impartian cursos de expresion escrita
para estudiantes americanos o extranjeros, en los colleges y universidades privadas,
empezaron a analizar lo que hacian sus alumnos antes, durante y después de escribir el
texto. Estos profesores estaban muy decepcionados con los métodos corrientes que
utilizaban en sus clases, porque no ofrecian resultados satisfactorios en sus cursos. Los
métodos de investigacion que utilizaban eran muy variados: la observacion, la grabacion
con video, el andlisis de los borradores que escribian los alumnos, entrevistas con éstos,

tests de capacidad de expresion escrita, etc.

Los resultados de las investigaciones sugerian que los escritores competentes
(los alumnos que obtenian buenos resultados en los tests) utilizaban una serie de
estrategias o habilidades cognitivas para escribir que eran desconocidas por el resto de
los alumnos (los que sacaban malas notas en los mismos tests). Este hallazgo significd
el reconocimiento que para escribir satisfactoriamente no es suficiente tener buenos
conocimientos de gramatica o dominar el uso de la lengua, sino que también es
necesario dominar el proceso de composicion de textos: saber generar ideas, hacer
esquemas, revisar un borrador, corregir, reformular un texto, etc. El conjunto de estas
estrategias constituye lo que se denomina, de una forma un poco tosca, el perfil del

escritor competente®. Este es el que tiene en cuenta a su lector, escribe borradores,

*> PUJOLAS MASET P., El aprendizaje cooperativo: 9 ideas clave, Barcelona, Grad, 2011.

48




desarrolla sus ideas, las revisa, reelabora el esquema del texto, busca un lenguaje

compartido con el lector para expresarse, etc.

En conjunto, estas investigaciones y el enfoque general en la didactica de la
expresion escrita reciben mucha influencia de la psicologia cognitiva, asi como de otras
ramas del saber cémo los estudios y las técnicas de creatividad o los métodos de
solucién de problemas y la heuristica. Por otra parte, en lo que se refiere a la didactica,
también se nota cierta influencia de la pedagogia humanista o de los enfoques que

destacan la dimension humana y global del alumno.

2) Este enfoque pone el énfasis en el proceso de composicion, en contraposicién con los
anteriores, que premiaban el producto acabado y listo. Lo importante no es ensefiar sélo
coémo debe ser la version final de un escrito, sino mostrar y aprender todos los pasos
intermedios y las estrategias que deben utilizarse durante el proceso de creacion y
redaccion. ElI alumnado muchas veces piensa que escribir consiste en rellenar con letras
una hoja en blanco; nadie le ha ensefiado que los textos escritos que €l lee han tenido
antes un borrador, y que su autor ha tenido que trabajar duro para conseguirlo: que ha
hecho listas de ideas, que ha elaborado un esquema, un primer borrador, que lo ha
corregido y que, al final, lo ha pasado a limpio. Segun este enfoque lo mas importante
que debe ensefiarse es este conjunto de actitudes hacia el escrito y las habilidades
correspondientes para saber trabajar con las ideas y las palabras.

En consecuencia, en el aula se debe pone énfasis en el escritor, en el alumno, y
no en el texto escrito. En los cursos tradicionales se ensefia como debe ser el producto
escrito: cuéles son las reglas de gramética, qué estructura debe tener el texto, la
ligazon de las frases, la seleccion del Iéxico, etc. En cambio, este enfoque pretende
ensefiar al alumno a pensar, a hacer esquemas, a ordenar las ideas, a pulir la
estructura de la frase, a revisar el escrito, etc. Lo importante es que al final del curso el
alumno sea capaz de hacer eso, y no tanto que los textos que escriba no contengan
incorrecciones®. Con una metafora excesivamente facil, podriamos decir que el

enfoque pretende ensefar a esculpir y no ensefiar esculturas.

> VID: GONZALEZ NIETO L.
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ENFOQUE BASADO EN EL CONTENIDO

1) Este enfoque se desarrollé paralelamente en dos contextos académicos distintos, en
Estados Unidos durante la década de los ochenta: por una parte, en los cursos de
escritura (writing) de las universidades y de los colleges; por otra, en las escuelas
basicas y medias con el movimiento “Escritura a través del vitae">*. En ambos casos, la
idea fundamental que subyace es la supremacia del contenido por encima de la forma
(sea ésta gramatica, funcidn, tipo de texto o proceso).

En consecuencia, el dominio de la comprension y de la produccion de los textos
académicos requiere un tipo de estrategias sustancialmente distintas a las necesarias
para el dominio de los textos sociales, mas generales. Y esto también implica un cambio
en la didactica de la ensefianza.

Asimismo, la necesidad de la expresion escrita nace con el interés o la
obligacion de realizar una carrera universitaria; o sea, con el interés por una
determinada disciplina del saber, generalmente muy técnica y especializada. A los
alumnos no les interesa escribir sobre temas generales como las vacaciones, los deportes
o0 el ocio, sino que pretenden desarrollar sus ideas sobre ingenieria electrénica, quimica
organica o informatica. De este modo, los ejercicios de expresion escrita tienen que
estar muy relacionados con el programa de estudios de los alumnos® y, también, los
profesores tienen que conocer la materia sobre la que escriben sus alumnos para poder

corregir y ayudarles.

El interés por la expresion escrita estd relacionado con el interés por otras
habilidades linguisticas como la lectura o la comprension oral, asi como con otras
destrezas més abstractas como la seleccion de la informacion relevante, el resumen, la
esquematizacion y el procesamiento general de la informacion, etc.>® Asi, al tener que

atender también a necesidades cognitivas mas generales, a parte de las estrictamente

1 \VARIOS, Orientacion educativa: modelos y estrategias de intervencién, Barcelona, Grad, 2011

*> SANCHEZ-BLANCO CELARAIN M.D., C. Bautista Martin, La lengua y su didactica, cuadernos de
trabajo, Murcia, Universidad de Murcia, 1995

>> PRIETO NAVARRO L., El aprendizaje cooperativo, Madrid, PPC, 2007.

50




lingtisticas, los ejercicios de expresion se convierten en tareas 0 proyectos muy

complejos que requieren un trabajo intelectual importante.

En conjunto, se trata de un enfoque muy especializado en la ensefianza de las
habilidades linguisticas académicas. Se realiza en el contexto de los estudios superiores

y utiliza ejercicios de tareas o proyectos sobre temas académicos.

b) Aspectos socioldgicos

La reforma educativa aboga por el respeto por la diversidad y explicita
orientaciones tendentes a evitar que la diferencia se convierta en jerarquizacion o en
cualquier tipo de discriminacién.>* Sin embargo, en el sistema educativo actual se
mantienen estereotipos jerarquizados, que discriminan a las personas por diversas

causas: sexo-género, cultura, condicién sexual, etc.

En este contexto se plantea la necesidad de intervenir pedagégicamente para la
eliminacién de estereotipos sexistas, que perjudican el desarrollo del alumnado,

limitando a las chicas en unos aspectos y a los chicos en otros.

Estos estereotipos han sido asumidos en el sistema educativo de tal forma que
han llegado a normalizarse. El propio profesorado los transmite inconscientemente en
sus actividades, en el lenguaje que emplea, en las expectativas que tiene del alumnado,
etc. Existen otros agentes que transmiten cotidianamente la jerarquizacion de las
personas en funcion del sexo-género al que pertenece: la ciencia, el uso del espacio, el

juego, el material didactico, etc.

Los libros de texto y material didactico constituyen un elemento importante en
la superacion (o refuerzo) de estereotipos, puesto que tienen la posibilidad de mostrar
al alumnado una visibn méas justa e igualitaria de la sociedad. A través de las

ilustraciones, ejemplos, actividades, problemas, textos, etc. Pueden aportar otro

>*VID: PRATS A.
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sistema de valores que colaboren a una nueva concepcién de la persona que supere los

estereotipos de género. >

Del conjunto de los resultados de los libros de texto analizados se concluye que
el modelo que se presenta en los textos utilizados intenta ser mas contextualizado y

cercano a la vida cotidiana.®.
Veamos ciertos aspectos de caracter sexista encontrados en los manuales:

-La proporcién de personajes segun el sexo en los libros de texto es del 25,6% femenina
frente al 74,4% masculino. Los ancianos y ancianas son los personajes con menos
presencia en estos textos. EI hombre adulto se impone y sobresale sobre cualquier otro
personaje. Lo que discrimina no es la edad sino el sexo, pues incluso el nifio (sin tener
en cuenta al adolescente) se impone sobre la mujer adulta, 17,3% frente al 142%. La
representacion de la mujer como un simple elemento figurativo y cosificado que, las

mas de las veces, es utilizada como elemento de exaltacion del vardn.

-En el conjunto de personajes analizados se puede observar una reafirmacion del
discurso androcéntrico a partir de los adjetivos y atributos que aparecen. EI mayor
porcentaje de los mismos se concentra en las referencias a gentilicios que definen a los
personajes protagonistas como pertenecientes a territorios concretos de la civilizacion
occidental, mientras que las referencias relativas a otros grupos definidos como “no

pertenecientes” a esta civilizacion, son comparativamente inferiores.

-Es una constante el uso de iméagenes y lecturas repetidas entre las diferentes editoriales,
lo cual pone de relieve tanto el caracter del discurso cientifico que se transmite como la

falta de creatividad pedagdgica.

-llustraciones: La representacién de personajes femeninos y masculinos estd bastante
equilibrada, tanto en el escolar como en el doméstico, mientras que, a medida que se
avanza en los cursos, se rompe este equilibrio. Este fendmeno esta relacionado con la

desaparicion progresiva del ambito doméstico para dar paso a otros espacios mas

>> BLANCO GARCIA N., El sexismo en los materiales educativos de la E.S.O., Sevilla, Instituto Andaluz
de la Mujer D.L. 2000.

>®VID: Varios: Coleccién Alambique
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amplios de relacion, a los que se les otorga mayor valor social y donde los personajes

masculinos son mayoria.

* Lenguaje: Se utiliza un lenguaje no discriminatorio a través del uso de palabras de
género no marcado, para no personalizar el sujeto, pero su utilizacion obedece mas a un

criterio ocasional que sistematico, dado que se alterna con masculinos genéricos.

c) Distribucién tetrica

Siguiendo la tematica del indice de los libros de texto de 2°de bachiller podemos

comprobar que:
» El espafiol y sus variedades. El espafiol de América

En todos los manuales aparece este tema, la Unica diferencia que se puede apreciar
es el orden establecido, en la editorial Oxford o0 SM aparece primero el castellano en
Espafia y en otros al principio el espafiol de América. Ademas, al encontrarse este tema
dividido por el espafiol y sus variedades y el espafiol de Ameérica ofrecen cada una
después de su contenido las actividades separadas.

En todo momento las actividades desarrollan el temario expuesto. ES curioso
analizar el manual de Oxford, en el que podemos ver que a continuacion del temario y
sus correspondientes actividades entrelazadas, le sigue un apartado de evaluacion que
recoge actividades de todo el tema unido. Por su parte, las demas editoriales se

asemejan también al tema.

Todas las editoriales aplican los contenidos tedricos con mayor rigor y exactitud
comparandolo con manuales de 4° ESO. Sin embargo, el contenido no ofrece notables
diferencias con cursos anteriores, hecho que no es compatible con el progreso del
alumnado, ya que estos son mas adultos y tienen que tener un conocimiento progresivo

de conocimientos.
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Todos los manuales centran sus actividades en el tema, no obstante, Anaya, ademas
de exponer esos ejercicios también invita a la investigacion de manuales como El

Diccionario panhispénico de dudas®’.
» Laoracion simple. La oracion compuesta: Coordinacion.

Existe una gran diferencia del modo en que se trata este tema dependiendo de los
manuales. En casi todos los libros la oracion simple aparece junto con la coordinacion y
la explicacion de qué es una oracion subordinada. Este manual expone al principio del
libro la gramatica y después la literatura. El contenido de este apartado es similar al
impartido en 4° de ESO y 1° de Bachillerato, por lo que las actividades son muy
parecidas. Los ejercicios estan bien construidos, aunque no difieren de los contenidos
por lo que el alumnado aprende a establecer un método estandar de analisis y no llega a
comprender la complejidad de la oracién. Por lo tanto, el contenido y las actividades
deberian de ser progresivas con el curso, y aunque las primeras sean mas simples,
conforme se avanzase de curso academico deberian formularse un aumento de
complejidad en las unidades didacticas. Esto se puede comprobar en el manual de
Oxford en los niveles de 1° y 2° de Bachillerato. En ambos, se puede observar unidades
didacticas que tratan la oracion simple. Esta editorial es un claro ejemplo de la minima
variacion de contenidos y la imperceptible progresion que existe entre un curso y otro.
Ademas, a continuacion de este ejemplo se expondra una serie de pautas de mejora de

esas unidades didacticas. (ver anexo 1).

La oracion compleja: Sustantivas, adjetivas y adverbiales propias. La oracion

compleja: Comparativas y adverbiales impropias.

Como hemos visto antes, el desarrollo de las oraciones compuestas retratan
diferente modo segun el manual. En algunos libros cada clase de oracion esta distribuida
en una unidad didactica distinta y en otros manuales, sintetizan todos los tipos en uno
solo. Del mismo modo, se puede percibir diferencias en cuanto a tipos de oraciones
complejas, puesto que el contenido difiere de un manual a otro. Por otra parte, las
oraciones compuestas de 2° bachillerato poseen el mismo contenido que el que se

imparte en 4° ESO, mientras que en 1° de bachillerato no se tratan (ver anexo 2).

>’ VID: http://lema.rae.es/dpd/
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Los ejercicios se construyen de forma correcta, aunque es conveniente resaltar de
nuevo la simpleza de estos (ver anexo 3). Como podemos ver en las muestras, las
actividades no ejercen un desarrollo evolutivo en el alumno, pues se limitan a ser
modelos de andlisis del contenido, sin variacién alguna. Todas las actividades

corresponden con el tema tratado.

> Los tipos de textos: Textos cientificos. Textos juridicos. Textos humanisticos.

Textos publicitarios.

A continuacion, la gramatica de los libros de texto de 2° de bachillerato se ocupara
de los distintos tipos de textos. Unos manuales los sitian todos en un mismo tema, otros
distribuidos en dos temas, y los deméas organizados en un tema por tipo. Yo he optado

por agruparlos y comentarlos de este modo:

Todos los enunciados aparecen construidos correctamente. En este caso, al tratarse

de analizar textos, las actividades son desarrollo, lo que facilita la escritura.

En todo momento, las actividades corresponden con lo explicado en referencia a los
textos cientificos. Este tema al ser extenso en cuanto a su contenido y tipos, las

actividades difieren y son bastante diversas en cuanto a las funciones que se exigen.

Se percibe un avance considerable con respecto a los afios anteriores en el tema y
sus actividades son consecuentes con ello. Las actividades estan adaptadas

perfectamente al curso que toca.

Al tratarse de analisis de textos la lectura, comprension y analisis alcanzan importantes

funciones.
» Los tipos de textos: Textos periodisticos.

Existe cierta disconformidad con las diferentes editoriales respecto a los géneros y

subgéneros, ya gque algunos no coinciden. Esto provoca en el alumnado confusion.

Las actividades de este tipo de texto son mas complejas, puesto que se trata de un
tema que ejerce mayor importancia en el examen de Selectividad. Los ejercicios se
basan en el temario e intentan despertar al estudiante el analisis por diferentes

cuestiones.
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Se crea un avance notable con respecto a otros cursos a lo que se refiere tanto al
tema como a las actividades. Estas son propias tanto de 2° de bachiller como para un

alumnado que se va a presentar a selectividad a final del curso.

Con el aprendizaje de los textos periodisticos se pretende que el alumno ademas de
identificar este texto sepa analizarlo y pueda comentarlo. El analisis es por tanto como

una funcién muy importante en todos los ejercicios de este tema.
» Los tipos de textos: Textos literarios.

Los textos literarios es uno de los puntos fuertes de 2° de bachiller. Saber
analizarlos y comentarlos correctamente garantiza practicamente una buena nota, mas
cuando es una pregunta frecuente en los examenes de selectividad. En cuanto a la
diferencia de editoriales, existen editoriales que los explican en un tema aparte, y esto lo

hacen casi todas, menos la editorial Algaida, que lo incluye en la literatura.

Las actividades contienen enunciados correctos. Es curioso como los primeros
ejercicios de todos los manuales son del tipo pregunta-respuesta, en cambio al finalizar,
cuando ya se ha dado todo el tema, contienen ejercicios de textos analizados. Esta
misma tactica utilizada en diferentes temas no favorece el desarrollo del alumnado, pues
como se ha comentado antes, no deja al estudiante que adquiera una comprension del

analisis, sino que solo se le permita hacer un ejercicio mecanizado.

Existen ejercicios que tratan de analizar un fragmento de alguna obra conocida.
Esto provoca que el alumno se tenga que documentar de la obra en particular, el autor,

la época a la que pertenece, etc.

En una primera mirada en relacion con la distribucion de contenidos observamos
un alejamiento del objeto “lengua y literatura”, puesto que la estructura del manual

tiende a perpetuar, separando y aislando cada una de las partes tratadas en la unidad.

El contenido de cada unidad se presenta en subunidades marcadas por titulos y
subtitulos, muy breves (el texto suele ocupar media pagina por lo general, y con
actividades o ejercicios para cada subunidad, marcadas con una trama de color y
recuadradas) y dedicadas exclusivamente al texto inmediatamente anterior. Al final del

apartado aparecen otras actividades referidas a los temas tratados de la unidad. Al final
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de cada unidad, se proponen actividades de recapitulacion o ejemplos de actividades a

seguir como son los comentarios.

Esta organizacion fragmenta sobremanera el objeto de ensefianza vy, a la vez,
aisla cada parte del resto de los demas objetos de la unidad y de las otras unidades.
Concentra a su vez la atencion del alumnado en un fendmeno acotado presentado de
forma escueta, ya sea un concepto o un procedimiento. El estudiante aprende a
focalizar su atenciéon en una Unica dificultad, a menudo guiado por un ejemplo de
resolucién de la consigna o por una explicacion adicional para llevar a cabo el
ejercicio®. En las actividades de recapitulacion al final de la unidad, donde se supone
una cierta distancia temporal, se sigue el mismo procedimiento: fendmeno muy acotado,
indicaciones facilitadoras de la operacion que el alumno debe realizar. Esta situacion no
solamente contribuye a automatizar y repetir unos pasos predeterminados (quiza sin
haber comprendido nada sobre la naturaleza de las piezas que se manejan no sobre el
funcionamiento de engranaje que las relaciona), sino que también se aleja de las
situaciones de uso linguistico- discursivo que requieren control y dominio, como la
revision de la escritura, o las situaciones de comprension de lectura de textos

académicos.

En los manuales observados hemos sefialado la preponderancia de la descripcién
del sistema segin modelos abstractos no cuestionados, y la voluntad manifiesta de
reducir la reflexion de los alumnos a través de la fragmentacion del contenido y de la
facilitacion de los procedimientos de memorizacidn/retencion efimera de nociones.

Observaremos con mas detalle todos estos problemas:

La falta de correspondencia entre el curriculo prescriptivo minimo y los libros
analizados se hace patente asimismo en la ausencia de vinculacién entre los contenidos
relativos al conocimiento de la legua y los contenidos relativos al uso. La estructura
misma de la mayoria de los libros de texto, entre ellos los analizados, impone una
distribucion en vertical de los distintos componentes de la ensefianza de la lengua
establecidos por el curriculo oficial, que se agrupan horizontalmente en unidades de

componentes heterogéneos sin ningun hilo conductor justificado. La estructuracion de

>8 VAELLO ORTS J., Cémo dar clase a los que no quieren, Barcelona, Grad, 2011.
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los contenidos en los epigrafes correspondientes a los contenidos relativos a la
estructura del predicado sigue en todos los casos un planteamiento de caracter

deductivo:

-Explicacion de extension variable (de la simple mencién a varias lineas), en las que se

suele acumular mucha informacion.
-Ejemplos (normalmente, pocos y consistentes en oraciones descontextualizadas).

-Ejercicios (denominados siempre “actividades™), generalmente de identificacion y

aplicacion presentadas.

Esta estructura deja poco espacio a la discusion, al contraste entre la propia
experiencia linguistica y las nociones presentadas, y configura los conceptos
gramaticales como unidades cerradas y sin conexion entre ellas, mas allad de los
“recuerda que” o “como ya sabe”, no siempre adecuados. Asi planteadas, las unidades
de ensefianza no constituyen unidades de trabajo, ya que no hay una propuesta de
actividad que dé un sentido articulado a los ejercicios sueltos planteados®, ni tampoco
hacen posible, por la parcelacion de contenidos, que el libro de texto pueda ser utilizado

por los alumnos como material de referencia, cosa que podria ser muy Uutil.

El planteamiento general de los libros de texto analizados sigue un
procedimiento deductivo orientado a la mera identificacion de los complementos o a la
realizacién de analisis sintacticos (por poner un ejemplo) parciales o totales, como
ponen de manifiesto los enunciados de los ejercicios propuestos (“identificar o localizar
determinados complementos”, “complementar definiciones”, ‘“‘subrayar palabras o
grupos de palabras con determinada funcion”, “indicar la funcién”...). Entendido el
aprendizaje de la gramética como adiestramiento en el etiquetado de unidades

linguistica, es dificil encontrar un sentido en el marco escolar, sobre todo si se entiende

% ALBARAN SANTIAGO M., M. Garcia Garcia, “El proceso de la ensefianza de la composicion
escrita adaptada a la evolucion del aprendizaje de la escritura®“. Revista Didactica (lengua vy literatura),

2010, N° 22.
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como finalidad ultima de la ensefianza de la lengua el desarrollo de las capacidades de

comprension y expresion.

Los contenidos se presentan de forma parcelada, en pequefias secuencias dentro
de unidades didacticas heterogéneas, lo que dificulta el establecimiento de relaciones
entre conceptos y la conexion entre los aprendizajes gramaticales, asi como la vision de
la lengua como un sistema organizado de unidades y relaciones que permite a

comunicacion.

La terminologia y los procedimientos de caracterizacion empleados resultan
demasiado imprecisos para favorecer su conceptualizacion en alumnos de este nivel de
escolarizacion (fluctuacion en la utilizacion de términos como “verbo” y “predicado”,
términos que se introducen sin presentacion previa y que se dan por supuestos,
explicaciones insuficientes, utilizacion de términos cuyo significado proximo o

equivalente no se explicita).

A pesar de la heterogeneidad que se observa en el tratamiento de contenidos en
los diferentes libros, se aprecia como rasgo comun la pervivencia del enfoque
tradicional de la ensefianza de la gramatica, especialmente perceptible en la mezcla de
criterios de caracterizacion de los conceptos, en la exclusion del &mbito textual y en el
método deductivo seguido. También es frecuente la excesiva densidad en el desarrollo
de los contenidos, debida a la profusion de las explicaciones, que en ocasiones parecen
mas dirigidas al profesor que al alumno, o a la sintesis excesiva que mas que simplificar

los conceptos los hace mas opacos al no desarrollarlos suficientemente (ver anexo 4).

En los libros analizados se parte de las definiciones para llegar a un muestrario
de frases de ejemplo. El problema principal de este tipo de secuencia es que impide el
reconocimiento (la reflexion). En este tipo de planteamiento que va de la teoria a la
muestra paradigmatica, la realidad queda reducida a lo que admite las teorias
disponibles. Asi, de los variados usos coordinantes, por ejemplo, s6lo eran admisibles
aquellos que respondieran a los criterios de identificacion formuladas en las
definiciones previas, de caracter formal. De modo que, finalmente, el alumno se veia
abocado a entender gue una estructura sintactica es una construccion formal en la que el

significado es lo de menos.
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Un aspecto que debemos resaltar es la opinidn acertada por los libros de texto
dela utilizacion de las ilustraciones, 0 mas generalmente las imégenes. Estas son
elementos importantisimos en los procesos de comunicacion. Desde 1850 hasta hoy, se
ha intensificado por diez el espacio dedicado a ellas en las obras escolares. La
tendencia aumenta con las nuevas oportunidades ofrecidas por el desarrollo de la
tecnologia tanto en la produccién de imagenes a un precio reducido, como en los
nuevos soportes audiovisuales informatizados. Esto nuevos recursos facilitan los flujos
de informacion en términos generales y también plantean nuevos interrogantes desde la

6ptica de la ensefianza®.

Por otra parte, la presencia creciente de las ilustraciones en los libros en la
ensefianza no universitaria obliga a considerar las relaciones entre los modelos tedricos
estudiados y su representacion grafica. Estas relaciones pueden ser negativas para el
aprendizaje si no se articula adecuadamente el texto con las imégenes que lo

acomparian.
d) Distribucion practica

Un primer analisis de los libros de texto pone en evidencia que muy poco de las
intenciones del Decreto de Ensefianzas Minimas se puede reconocer en ellos, pues no se
encuentran actividades que promuevan el uso autonomo de los conocimientos
gramaticales para la comprensién o la produccién de textos, ni tampoco actividades que
impliquen el razonamiento argumentado sobre los fendmenos gramaticales, ya que la
aplicacion fundamental que se propone es la identificacién y el reconocimiento de las

nociones presentadas, normalmente para el anlisis de segmentos linglisticos.

Tras el compendio de las diferentes editoriales he podido llegar a la conclusion

de varios aspectos:

-En primer lugar, en todos los manuales podemos encontrar que los enunciados estan
construidos correctamente tanto léxica como gramaticalmente. Ademas estan
perfectamente cohesionados. Aunque en algunos se pueden ver ejercicios en los que se

denota cierta vaguedad o simpleza en cuanto a los enunciados.

** GARCIA VIDAL J., D. Gonzélez Manjén, Cémo ensefiar en la Educacién Secundaria, Madrid, EOS,
1993.
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-Hay que destacar la importancia de los contenidos. Con el andlisis de diferentes
editoriales y ademas contrastandolos con diferentes cursos se puede llegar a la

conclusion de que:

e Existe un gran contraste en cuanto a contenido entre los manuales. Por una
parte, en un mismo curso podemos ver varias diferencias en cuanto a

distribucion y apartados de los contenidos.

e Se puede apreciar desorden en cuanto al temario en diferentes editoriales,
podemos ver un apartado que se corresponde con un tema en una editorial y en

otra que corresponde a varios temas (ver anexo 5).

-Hay que citar la ausencia en todos los manuales de ejercicios que engloben todos los
puntos de los apartados, para que asi se ponga en relacion todo lo aprendido. Aunque no

podemos olvidar la diferencia del nimero de ejercicios en diferentes editoriales.

-Las actividades generalmente se corresponden con el tema que se imparte. Si bien es
cierto que no se aplican los ejercicios necesarios para el total desarrollo del tema ni
estos se aplican en todos los puntos.

-En muchas unidades didacticas, todas las editoriales desarrollan las actividades sin
ninguna novedad con respecto a cursos anteriores, es decir, no existe progreso con
respecto a otros cursos. Esto lo podemos comprobar en las oraciones compuestas, tanto
en 4° de ESO como en 2° bachiller. Los temas y los ejercicios no son novedosos.
Coinciden con cursos anteriores, lo que provoca que el alumno se estangue y no avance,
ya que es preciso recordar temas de otros afios, pero no seguir con el mismo temario afio
tras afio sin avanzar ni completarlo. Otro aspecto negativo es la abundancia de ejercicios

monadtonos y repetitivos (ver anexo 6).

-Es necesario que ademas de incluir ejercicios, que hagan la préactica del tema tratado,
expongan otros que sirvan tanto de recordatorio de temas anteriores como avance de
otros posteriores. En muy pocos casos y en determinadas editoriales se ha podido ver
esto. Esto sucede con la editorial SM en el caso de 4° de ESO que introduce los
vulgarismo o la editorial Algaida, que expone el Diccionario Panhispanico de dudas

como un soporte adicional para trabajar.
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-El uso de ejemplos en las diferentes editoriales es escaso. Esto se debe al nivel en el
que se encuentran los manuales. El alumno se sitia en un nivel alto de desarrollo y

comprension por lo que no son necesarios los ejemplos.

-Es significativo y notorio el cambio de nimero de imagenes y ejemplos de un curso a
otro. Esta diferencia tiene su explicacion justificada, ya que cuanto mayor sea el nivel,
mas sobran los acompafiamientos. Una imagen solo sirve para orientar y motivar, tanto
en la teoria como en los ejercicios, pero en los niveles en los que nos encontramos, esta

utilidad va careciendo de sentido

-Como se ha mencionado en todos los temas los enunciados de los ejercicios estan en su
mayoria correctamente construidos tanto Iéxica como gramaticalmente, pero es verdad
que se puede percibir una pequefia diferencia. Los enunciados de 4° de Eso son utilizan
palabras méas simples, cotidianas y repetitivas, mientras en los de 2° de bachiller
podemos encontrar oraciones con mas juegos. No obstante, creo que podrian darle mas
movimiento a esos enunciados y asi motivar en el juego de la lengua al alumno (ver

anexo 7).

4.2 Los libros de texto: editorial-profesorado

El analisis de los libros de texto pone de manifiesto que el productor del manual
no es un mero intermediario entre la produccién cultural y los consumidores, como es
el caso del resto de los editores, sino que es un agente activo en los procesos de
estructuracién formal del curriculo en las instituciones educativas: no solo concibe y
distribuye productos culturales, sino que configura una practica pedagogica y

profesional. *

Si se considera que mas de un 90 por ciento del profesorado utiliza los libros de
texto como principal recurso en el aula, resulta de gran importancia reflexionar sobre
todos los aspectos que sirvan para caracterizarlos y sobre el tipo de utilizacion en a
practica diaria de las aulas. La calidad de los libros va ligada a las posibilidades de ser

usado con criterios profesionales y, por tanto, o relevante del instrumento es su grado de

*1 SECO, M., Metodologia de la lengua y la literatura espafiolas en el bachillerato, Almerfa, Universidad
de Almeria, 2002
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funcionalidad que debera situarse en el contexto didactico de cada profesor o equipo de

profesores.

Saber como se eligen, en los centros, los criterios que determinan la
prescripcion de un libro u otro y los procesos internos en el seminario didactico son
elementos fundamentales para conocer la tipologia profesional de los docentes y el

posterior planteamiento didéctico de las clases®.

En ocasiones tiene un peso nada desdefiable la presencia de los promotores
editoriales y, en algun caso, de las ventajas complementarias en forma de material para
el centro o para el profesorado. En general, no se manejan criterios objetivos para su
valoracion y pesa mas el prestigio de las editoriales que el contenido y las propuestas
didacticas.

La editoriales tienen tendencia a excluir contenidos que consideran dificiles o
desconocidos por el profesorado y a los que se ha de dedicar mayor espacio para que
sean entendidos. Pese a su presencia en los planteamientos curriculares prescriptivos,
los libros de texto no se arriesgan a introducir planteamientos nuevos como los

relacionados con la gramatica discursiva, sino que consolidan inercias anteriores.

La mejor calidad y la mayor eficacia de la accion docente deben ir ligada al
mayor grado posible de movilizacion intelectual, de experiencia, afectiva y de
indagacion del alumnado. Para ello, el papel del libro de texto deberd estimular la
movilizacién sobre la base de su funcionalidad, que esta reflejada, en primer lugar, por
las estrategias y acciones didacticas que se planifica para hacer posible el aprendizaje, y
en segundo lugar, por las caracteristicas del libro o material que haran posible la
funcionalidad.

Las caracteristicas mas relevantes de los recursos (libros materiales u otros

elementos) son las siguientes:

-Deben contener explicitas las finalidades didacticas: Se trata de expresar los objetivos
formulados con lenguaje propio de las programaciones oficiales que si resultan, en

ocasiones, cripticos para parte del propio profesorado, puede suponerse lo que

%2 BORDONS, G., A. DIAZ-P., Ensefar literatura en secundaria: la formacion de lectores criticos.
Barcelona: Grao, 2006
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representan para el alumnado. Se trata de que el alumno sepa lo que se pretende que
aprenda, el sentido que tienen las estrategias y los ejercicios que se van a realizar y la

utilidad de este conocimiento en su contexto inmediato de aprendizaje.

-Capacidad de motivacion: La motivacion no es sélo, ni principalmente un estimulo
formal, sino que viene dada por el interés que despierta lo contenido en el libro, ligado a
las preocupaciones y curiosidades del alumnado, es decir, el mayor grado de
significacion de los contenidos y las propuestas de trabajo para los alumnos supone un

mayor grado de implicacion y acepcion

-Tratar correctamente la informacion: Si los materiales no explicitan los contenidos,
sino que tienen un planteamiento de aprendizaje por descubrimiento planteando
ejercicios de simulacion de la investigacion deberdn contener la capacidad de ser puente
de identificacion conceptual, lo que supone concluir de manera que el saber se plantee e
su auténtico caracter de proceso y abierto. Uno de los problemas que se estan
produciendo en muchos de los libros y los materiales es que su aspecto popular esconde
un nivel de formulacion del conocimiento cerrado, en ocasiones excesivamente
ideoldgico y valorativo. Se trata de contenidos con caracter dogmatico, aunque vengan

formulados como méaximas cientificas

-Permitir estructurar la actividad de clase: En el marco de diversas posibilidades de
planificacion y en el caso de materiales curriculares, que posibiliten la construccion de
una gufa metodolégica adaptada a las exigencias de cada centro o clase®. No parece,
pues conveniente que el recurso domine el disefio de la clase, sin que tenga la

posibilidad de adaptarse a diversos planteamientos.

-Suscitar el crecimiento del conocimiento: Un buen material debe desempefiar un papel
sugerente, por lo que los contenidos deben poseer un caracter abierto y centripeto,
aunque, al mismo tiempo, tienen gque tener una estructura interna que permita su propia

independencia y autonomia.

-Permitir tratar aspectos metodoldgicos y técnicos: La eleccion de los materiales

curriculares o de los libros de texto debera hacerse en un contexto en el que el

® CRESPO J. “Ideas de Manuel Seco sobre la ensefianza de la lengua vy literatura espafiolas”. Revista DE
Filologia y su diddctica CAUCE, 2003, N2 26 pp 67-139
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profesorado contemple toda su accion didactica, independientemente de que esta accion
se enmarque méas o menos en el modelo curricular propuesto por la administracion. Ello
supondra que los libros de texto o materiales didacticos deberan ser observados como
instrumentos, y, nunca, como elementos predominantes en la plasmacién de la accion

didactica.

Un manual ideal deberia combinar un buen texto de autor que organizase los
contenidos y orientase el estudio autdnomo de los alumnos, con un amplio conjunto de
fuentes y propuestas de exploracion de esas fuentes. El estudiante tendria una guia de

trabajos, en el ambito familiar la posibilidad de trabajar documentos.

Los profesores conceden prioridad a la claridad del texto, a la diversidad y
calidad gréfica. Del mismo modo, ponderan la adecuacion del manual al contexto
socioecondmico de los estudiantes, su peso y la resistencia del material que lo

componen, asi como la calidad/precio®.

A la hora de seleccionar los manuales de secundaria, su preocupacion principal
tiene que ver con la calidad de los libros didacticos y su capacidad para proponer o
permitir trabajo diversificado, tanto en clase como fuera de ella. Asi, también pesa en la
evaluacion de los manuales el hecho de que se adecuen al trabajo autbnomo de los

estudiantes, permitiéndoles organizar su estudio en forma eficaz.®®

En cuanto al libro del alumno, los aspectos a los que conviene atender son los

siguientes®®:

1. Adecuacion al contexto de aprendizaje: el libro se adecua a las caracteristicas de

los alumnos a los que se dirige y explicita cuéles son los elementos clave de esa

*MONEREO C., M. Monte, Docentes en transito :incidentes criticos en secundaria, Barcelona, Grag,
2011

® LOPEZ HERNANDEZ A. “Libros de texto y profesionalidad docente, Avances en supervisidon educativa®,
Revista de Asociacion de Inspectores de Educacion de Espafia. 2007, N2 6, Dialnet, ISSN-e 1885-0286

% | oPEZ VALERO A., “La nueva configuracion en la ensefianza de la lengua y la literatura (educacion

secundaria) “Revista interuniversitaria Formacion Profesorado. 1998, N° 31 23-33, ISSN 0213-8646
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2.

adecuacion; propone recorridos diversos segun intereses, niveles, estrategias,

estilos cognitivos de los alumnos y, en general, segln sus distintas necesidades.

Aprendizaje significativo y auténomo: el libro propone actividades de toma de

conciencia de los conocimientos previos de los alumnos y de anclaje de los
nuevos conocimientos en los anteriores; propone fases de negociacion (al menos
inicial) de las actividades, objetivos y contenidos de la unidad y de otros
aspectos del desarrollo de la clase; las tareas que se piden a los alumnos tienen
una viabilidad practica, a corto o medio plazo al menos; plantea ademas
actividades que atienden a la autonomia del aprendiente y ayudan al aprendizaje

de la misma.

Fomento de la metacognicidn: el libro no solo se presenta como un proyecto de
accion sino que también incluye datos sobre la “observacion de”, y la “reflexion
sobre”, la accion; indica los procedimientos empleados para observar el
desarrollo y eficacia de la propuesta y de cada uno de sus momentos, que
impliquen a alumnos y profesor; propone actividades de reflexion de los
alumnos sobre los conocimientos adquiridos, el recorrido realizado, los procesos

seguidos.

4.3 Autonomia del docente

El uso de los libros de texto condiciona la autonomia profesional del profesorado

que los utiliza. Este problema conduce a:

1.

3.

4.

El profesorado busca en los libros de texto ayuda para desarrollar su labor

docente.

Los libros de texto condicionan la autonomia profesional de los profesores

conduciendo a la pérdida de dicha autonomia.
A través del uso de los libros de texto el profesorado pierde profesionalidad

A través del uso de los libros de texto el profesorado pierde gran parte de su

autonomia profesional.
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5. El libro de texto conduce a un desarrollo de la ensefianza dentro de una
perspectiva técnica: se aceptan unos contenidos predeterminados y no sometidos
a critica, se aplican unas actividades ya seleccionadas, se propicia una ensefianza
transmisora y no se tiene en cuenta el medio, ni en el proceso de planificacion,
ni en el de desarrollo de la ensefianza. Incluso llega a sustituirse la planificacion
por un instrumento ajeno - el propio libro - que unas veces no se cuestiona y
otras se justifica a través de manifestaciones que suelen desvelar

contradicciones.

6. La profesionalidad resultante se inscribira, también, dentro de esta perspectiva
técnica, limitdndose simplemente a la capacidad de aplicar soluciones
disponibles a los problemas ya formulados.

7. Los profesores pierden cualificacion profesional a medida que el curriculum se
estandariza y se vuelve prefabricado. El libro de texto, al presentar un curriculo
relaborado, contribuye a este proceso. La auténtica autonomia profesional sélo
puede estar limitada por la responsabilidad.

8. El profesorado busca en los libros de texto un apoyo a su labor docente, pero los
textos poseen unas caracteristicas que conducen a la pérdida de la autonomia

docente y, por tanto, a la desprofesionalizacion.

Sabido es que no todo el colectivo de los docentes dedicados a la Educacion
Secundaria desarrolla su trabajo de forma vocacional. Cuando un estudiante termina
sus estudios de Bachillerato, no puede plantearse escoger la carrera de profesor de
Secundaria sencillamente porque no existe en nuestro pais®’. Sin embargo, muchas
inquietudes, acaso vocacionales en un principio (las carreras de Ciencias Bioldgicas,
Exactas, Filologias, Historias, etc.) terminan canalizandose hacia ese ambito
profesional. El docente inicia su experiencia laboral con una escasisima formacion
pedagdgica, recibida en un curso realizado con posterioridad al grado de licenciatura y
en muchos casos considerado como una pérdida de tiempo. El panorama no es muy
alentador, y no resulta facil enfrentarse a este trabajo sin el apoyo pedagdgico adecuado,

maxime en una época de cambios en las leyes de ensefianza, muchas veces

®” CANO E. Cémo mejorar las competencias de las docentes: gufa para la autoevaluacién y el desarrollo
de las competencias del profesorado, Barcelona, Grad, 2010
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desconcertantes y que han provocado malentendidos en buena parte de la comunidad

educativa (padres y madres, profesorado y alumnado).

La situacién demanda un replanteamiento serio de la actividad docente; a nuestro
juicio, el profesor o profesora de Secundaria debe adquirir la responsabilidad
profesional de investigar en educacion. Sélo de esta manera sera posible vislumbrar
cambios sustanciales, aparte la motivacion que ello supone para el profesional de la

ensefianza®®,

La realidad, como ya hemos comentado, es bien distinta. Dentro del colectivo
profesional abundan los casos de desmotivacion, de desilusion, a veces traducidas en

“baja laboral por depresion”.

El libro de texto sitla fuera del &mbito de la decision del profesorado aspectos de la
ensefianza como la seleccion de contenidos y actividades. Los ensefiantes
consideran las decisiones del texto como algo que no debe ser sometido a critica, al
contrario, encuentra en ellas seguridad y garantia de buen hacer profesional®.

Respecto de los contenidos se busca objetividad y concrecién, por lo que los libros
de texto son valorados como mas positivos cuanto mas se acercan a esta concepcion
técnica de la ensefianza que entiende el saber como algo acabado, objetivo y no
sometido a revision critica. EI conocimiento no se interpreta ni se crea en la comunidad,
sino que existe de forma predeterminada y debe transmitirse. Al libro de texto se le

pide, fundamentalmente que ayude a transmitir los contenidos.

68 NUNEZ DELGADO M.P., “Cuestiones tedricas y metodologicas sobre la eleccion y disefio de
actividades para la educacion lingiiistica“. Revista RESLA Revista espafiola de lingtistica aplicada, 2002,
N° 15

* PASCUAL DIEZ, J., Evaluar la lengua en el aula, analisis de necesidades del profesorado, Oviedo,
Universidad de Oviedo, 2000
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El docente ha de considerar los distintos aspectos del libro del profesor (Lomas 2004):

1. Conexion entre teoria y préctica, entre enfoque y método seguido: el libro
justifica tedricamente las opciones précticas adoptadas y se explicitan las

relaciones existentes entre los aspectos tedricos y los practicos.

2. Fomento de la autonomia docente: los autores del libro indican como han
procedido en su elaboracion, cudles han sido los problemas suscitados para
establecer la conexidn entre teoria y practica, qué han hecho para abordarlos,
qué creen haber resuelto y qué aspectos piensan que han dejado abiertos; segun
los autores de los libros, se manifiesta qué ha funcionado y qué no en la practica,

y las razones.

3. Explicitacion del curriculo: el libro especifica qué objetivos se pretenden
alcanzar y qué contenidos son objeto de aprendizaje en cada una de las
actividades; se establecen ademés criterios de evaluacion prefijados y/o

negociados y los procedimientos y actividades de evaluacion los respetan.

4. Manifestacion de la estructura y progresion didactica: el libro explica qué
organizacion presenta y por qué; indica los criterios que determinan la

secuenciacion de los contenidos y se explicita su progresion.

5. Instrucciones y muestras detalladas: el libro indica el modo de utilizarlo y de
actuar en cada actividad y las razones para ello, siempre que no sean obvias.
Aparecen transcripciones de los textos auditivos que contenga el libro del
alumno, claves de respuestas, etc. Relaciona convenientemente el libro de
trabajo en el aula del estudiante y el de ejercicios complementarios, si fuera el

Caso.

"VID: LOMAS C. (1997)
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4.4 Aprendizaje lineal del alumno

Como criterio metodoldgico basico, hemos de resaltar que en este segundo y
ultimo curso de Bachillerato se ha de impulsar el trabajo autonomo del alumno v,
simultaneamente, estimular sus capacidades para el trabajo en equipo, desarrollar las
técnicas de investigacion (contenido transversal a los distintos bloques) y las
aplicaciones y transferencias de lo aprendido a la vida real, en linea con el caracter
competencial que esta adquiriendo el proceso de ensefianza-aprendizaje. No debemos
olvidar que esta materia adquiere todo su sentido cuando sirve para dotar al alumno de
una mayor capacidad linguistica y comunicativa que le ayude a formalizar su propio
discurso, para afianzar su habito lector y para desarrollar su capacidad creadora en la
composicion de textos expositivos y argumentativos, y en los que es sumamente

importante la composicidn de breves ensayos, comentarios criticos o textos de opinién.

El mismo criterio se seguira para las actividades programadas y para los textos
que se propongan, de modo que el mensaje sea de extremada claridad expositiva, sin
caer en la simplificacion, y todo concepto quede explicado y aclarado, sin considerar
que nada es sabido previamente por el alumno, independientemente de que durante la
etapa anterior, y con sus caracteristicas propias, haya estudiado estos contenidos y

técnicas.

Tal y como se deduce del planteamiento metodolégico expuesto, y como parte
fundamental del mismo, a la explicacion y desarrollo de los distintos contenidos
conceptuales y/o procedimentales de cada uno de los bloques y unidades indicados le
seguird la realizacion de diversas actividades de aplicacion. Dado el caracter
instrumental de esta materia, las actividades constituyen el eje a partir del cual se
desarrollan los contenidos, lo que da idea del enfoque eminentemente practico y activo

con el que se plantea su ensefianza.

En cualquier caso, la ampliacion que puede lograrse en cada una de estas
actividades (independientemente de que gran parte de estos contenidos han sido
estudiados por el alumno en otros cursos, aunque con menor profundizacion) estara en
funcién de los conocimientos previos que el profesor haya detectado en los alumnos

mediante las actividades / preguntas de diagndstico inicial en cada unidad, y que parten
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de aspectos muy generales pero imprescindibles para regular la profundizacion que debe

marcar el proceso de aprendizaje del alumno y para establecer estrategias de ensefianza

Ademés de las citadas actividades de desarrollo de los contenidos y de
comprobacion de los conocimientos, unas de vital importancia en esta materia son las
de caracter procedimental, que se trabajan sistematicamente cuando se desarrollan los
contenidos, y que versan en torno al uso de las nuevas tecnologias, a la presentacion de
textos impresos, etc., es decir, a procedimientos que el alumno debe conocer en
profundidad porque los utilizard permanentemente en muy diferentes aspectos de su
vida académica, profesional y personal. En este caso, la buena presentacion de los textos
escritos en soporte papel o en soporte digital debe respetar las normas gramaticales,

ortogréficas y tipograficas que cada soporte exige.

En un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en la identificacion individual
de las necesidades del alumno, es fundamental ofrecer a cada uno de ellos los recursos
educativos que sean necesarios para que su formacion se ajuste a sus posibilidades’.
Para atender a la diversidad de niveles de conocimiento y de posibilidades de
aprendizaje de los alumnos, se propondran actividades, diferenciadas entre las de

ampliacion y las de refuerzo.

" MARTIN VEGAS R.A. Manual de did4ctica de la lengua vy la literatura
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V. Conclusiones

5.1. El estado actual de los libros de texto

“Toda lengua se aprende mas a través del uso, que mediante las reglas”

(Jan Amos Comenius: Didactica Magna, 1653)

Los libros de texto, por otra parte, son elaborados por empresas editoriales y
estan sujetos a los mecanismos comerciales, lo que implica la necesidad de que sean
utilizados por un cierto nimero de profesores que los convierta en econémicamente
viables.” Esto significa, por un lado, que las propuestas de materiales experimentales
parten de entidades como la administracion, o las universidades no condicionadas por
cuestiones comerciales, por otro, que no es légico juzgar los textos y los proyectos con
los mismos criterios, ya que aungue comparten algunos objetivos, tienen otros

diferentes.

Por tanto, los textos estan sujetos a mecanismos comerciales. Esto conduce a las
editoriales a elaborar mayoritariamente productos faciles de aplicar en los centros, y por
tanto faciles de vender. Las propuestas innovadoras que aplican modificar rutinas y
muchas veces mas trabajo por parte del docente, constituyen una apuesta arriesgada’™.
Para romper este mecanismo de retroalimentacion seria necesaria tanto una politica mas
incisiva por parte de las administraciones educativas, como una mayor voluntad
innovadora de las grandes editoriales, ofreciendo materiales alternativos sin olvidar la
motivacion del profesorado para introducir cambios, no s6lo en los materiales sino

también en la forma de usarlos’.

Los debates sobre las reformas educativas pueden llevar a pensar que es

suficiente la prescripcidén de un programa y la sugerencia de unas orientaciones por

72 LOPEZ FACAL R., Los conflictos actuales en la ensefianza, Barcelona, Grad, 2011
2 VID: COLECTIVO URDIDUMBRE
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parte de la administracion educativa para que se produzca un cambio en la

ensefianza’>.

Sin embargo esta relacion no es lineal, y si bien es indudable la enorme
influencia del disefio curricular elaborado por la administracion, también es cierto que
en su puesta en practica influyen otros factores, como la formacion del profesorado y su
dominio de la nuevas estrategias que se le esta solicitando que emplee: los materiales y
libros existentes que incorporan en mayor 0 menor grado nuevas propuestas; los
recursos disponibles; el alumnado al que se dirige el curriculum, que puede ser muy

diferente en distintos contexto y distintas épocas.

La distancia entre las intenciones iniciales de quienes disefian el curriculo y los
resultados de la instruccion son a veces muy grandes. Como sefiala Alambique es
prudente distinguir entre el curriculum prescrito, el impartido y el aprendido, lo que
denomina el problema de la continuidad del curriculum. EI curriculum prescrito es el
que refleja la propuesta inicial de quienes lo disefiaron. El curriculum impartido es el
que el profesor lleva a la practica en el aula, y en cuanto a los materiales curriculares, es
el reflejado en los libros de texto y otros materiales. El curriculum aprendido es el
integrado por los aprendizajes reales realizados por el alumnado, y cabe recordar que no
todo aquello que se ensefia en clase es aprendido automéaticamente por todos y cada uno
de los estudiantes. Asi a distancia entre el aprendido y el impartido puede ser grande y

con el prescrito mas ain’®.

Resulta imposible plantear cualquier tipo de reforma educativa sin considerar
debidamente la funcién que el profesorado debe desarrollar en la misma, asi como las
actitudes, dudas y resistencias que todo proceso de cambio suele provocar. Las
necesidades del profesorado de Lengua y Literatura en el terreno de la evaluacion no se
pueden entender sin considerar la concepcion del docente que propone la Reforma
Educativa y que supone basicamente un incremento explicito de las funciones que
tradicionalmente se le atribuian. Desde distintos sectores profesionales y sindicales se

ha insistido en que las exigencias que actualmente se reclaman al docente van a

> VID: PRATS J.

’® PAYATOS F., “La formacién académica sobre los libros y la lectura a través de los estudios de la
comunicacidn no verbal“. Revista Diddctica (lengua y literatura), 2010, N222
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contribuir a aumentar la presion sobre éste, y sobre todo, pueden generar gran

incertidumbre e inseguridad en el desempefio de su trabajo.

En resumen, el docente ha de dejar de ser un consumidor de previsiones,
prescripciones u orientaciones ajenas que se toman sobre la ensefianza fuera del aula, y

convertirse en un colaborador codisefiador y gestor de su propio trabajo en el aula.

Se configura asi un modelo de profesor como investigador en la accion, como
profesional critico y autdnomo. La actividad investigadora se ve reforzada desde el
planteamiento de un curriculum abierto, ya que la reflexion sobre la préactica pasa a ser
el medio para tomar las decisiones curriculares.”” Por otro lado, el nuevo perfil del
profesor va unido a un cambio sustancial en la actividad docente, en la que debemos
incluir no sélo nuevos roles del profesor y del alumno, sino también, una nueva
metodologia (activa y participativa, en la que predomina el trabajo en equipo y a
investigacion en el aula), variedad y cantidad de recursos, evaluacion (formativa,
continua) y ademas ello ha de ir acompafiado de importantes cambios en la organizacion

escolar.

En un intento por sistematizar las funciones mas representativas que configuran el
perfil actual que la Administracion Educativa la sociedad demandan del profesorado,

debemos destacar las siguientes:

Profesional autonomo y reflexivo,

e Que conoce el entorno,

¢ Que reflexiona e investiga sobre su propia préactica,
e Que trabaja en equipo,

e Que se perfecciona de forma permanente,

e Programador,

e Guia del aprendizaje de los alumnos (mediador de la interaccion alumno-

contenido),

"7VID: RIBAS SEIX T.
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e Tutor-orientador,

e Evaluador, (inicial, de procesos y de productos),

e Que se implica en tareas de gestion y organizacion,

e Con capacidad de adaptacion a los cambios,

e Educador de temas transversales, etc.

¢ Planificador y evaluador en equipo (elaboracion de proyectos curriculares).

¢ Planificador y evaluador de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de

las programaciones de aula.

e Evaluador inicial para conocer las caracteristicas individuales del grupo de

alumnos.

e Guia del aprendizaje, facilitador de situaciones de aprendizajes significativo,
generador de conflictos sociocognitivos y favorecedor del aprendizaje por

descubrimiento.

e Diagnosticador de las posibles dificultades de aprendizaje que pueden ir
surgiendo en el desarrollo del proceso didactico.

e Introductor de reajustes y medidas correctoras en los disefios elaborados para
responder a las necesidades individuales y colectivas de los alumnos.

e Persona reflexiva sobre su propia practica educativa, que evalGa no solo al
alumnado, sino el proceso didactico global y la propia actuacion docente. Todo
ello encaminado a la formacion permanente y a la mejora de su actividad como

profesional.

e Persona abierta a la investigacion y a la innovacion, a nuevas estrategias

metodoldgicas y de evaluacion, a nuevos disefios y materiales curriculares, etc.

A las funciones anteriormente sefialadas, mas o menos genéricas para todo el
profesorado, habria que sumar la vinculacion entre desarrollo profesional y trabajo

cooperativo, ya que el desarrollo de la competencia profesional se plantea a través de la
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participacion activa y reflexiva en procesos devaluacion, desarrollo y evaluacion de

proyectos curriculares.

A menudo el libro de texto escolar es sustituido por los apuntes que los alumnos
copian en clase o que han sido redactados o recopilados por el docente. Esto provoca
que los estudiantes continten recurriendo a dicho texto para examinarse de memoria sin
llegar a saber aplicar los conocimientos que les ofrece. La contradiccion es evidente: por
una parte, parece ser que con los libros no se consiguen conocimientos practicos y
significativos, y, por otra que tampoco se accede a la comunidad literaria sin ellos. Se
concluye, pues, la necesidad de disponer de los libros adecuados. Porque todo texto nos
ofrece una imagen del mundo elaborada mediante estructuras y frases, no nos puede
ofrecer directamente la vivencia de los hechos y fenémenos, sino sélo la interpretacion

de los mismos que el autor nos quiere dar a conocer’®.

De las observaciones previas se desprende que nos hallamos ante un
planteamiento didactico que no parece conectar adecuadamente con el papel asignado a
la reflexion sobre la lengua en el curriculo de referencia, que requeriria una
aproximacion mas intuitiva a los fendmenos gramaticales, por ejemplo, que partiera de
las ideas que los alumnos tienen de la lengua y promoviera su contraste y relaboracién
mediante el razonamiento gramatical, que en ningun caso parece promoverse como tal
en los libros analizados, donde raramente se encuentran propuestas que impliquen
explicar o demostrar mas allad de aplicar los criterios aprendidos. Asi, no se dedica
espacio a procedimientos como la sustitucién, el desplazamiento, la supresion, la
adicion de elementos o la paréafrasis, que facilitan la apropiacion del metalenguaje y el
desarrollo de la capacidad de razonamiento sobre el funcionamiento de la lengua, al

proporcionar pruebas o argumentos para la discusion gramatical.

®VID: Varios: Alambique
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5.2. Propuestas de mejora

El libro de texto necesita cambios urgentes en cuanto a la enseflanza y
aprendizaje de los contenidos y la puesta en préctica. Habria que preguntarse cual es el
tipo de ensefianza gramatical que se promueve a través de la estructura y disposicion
actual de dichos contenidos en los manuales, que se repite de manera general y que es
especialmente grave para ensefianza de la lengua. Asi mismo, la estructura fija e
inamovible de las unidades, incluso del espacio que deben ocupar, no permite que el
libro adapte el tratamiento de cada contenido a las necesidades del proceso de

aprendizaje.

Un aspecto importante para la mejorara que proponemos se centra en los
contenidos gramaticales. La seleccion de contenidos, la forma de aproximarse a ellos, la
manera de transformarlos para que sean comprendidos por lo alumnos y la forma de

organizarlos y secuenciarlos requeririan mayor atencion.

Los libros de texto tienen una necesidad urgente de establecer qué contenidos
deben ser objeto de ensefianza, qué criterios para su seleccion y gradacion en la
escolaridad secundaria y de bachillerato y qué modelos pueden contribuir a la
elaboracion de un manual idoneo pedagdgico (tabla 4). Por otra parte, es urgente ademas,
clarificar y seleccionar en funcion de criterios Gtiles la marafia de términos que pueblan
los manuales y confunden al lector. Asimismo, en relacion con la metodologia en los
contextos de aula, es necesario erradicar las actividades excesivamente formalizadas y
alejadas de la realidad de los alumnos, tanto de la realidad linglistica como de interés de
comparar, descubrir e investigar sobre algo tan cercano a nosotros como es el lenguaje

que usamos en todas nuestras acciones, individuales y colectivas.

El propdsito de esta investigacion es situar los libros de texto en su papel como
recurso que configura en gran medida la actividad del docente, pero no como material
unico o inmodificable. Los textos seguiran siendo utilizados en clase y proponemos
complementar su uso con otros materiales. Ademas no hay que olvidar el empleo de

otros recursos: diapositivas, videos, ordenadores, etc.

Si todo ese trabajo se aprovechara mejor, se planificara mejor, podriamos

avanzar en el desarrollo de la competencia lectora, de la expresion escrita y de la
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competencia oral de los alumnos. Pero para eso seria necesario que las editoriales

prestaran mas atencion a la investigacion y a la innovacion en didactica de la lengua.

Por otra parte, no hay que olvidar la posibilidad de uso abierto de los libros. El
profesor guia el uso del libro (y de otros recursos), y no a la inversa. Este uso puede ser
diverso, ajustado a la propia dinamica de la relacion educativa. Diverso en un plano
diacronico (diferente para sucesivas promociones de alumnos) y también sincrénico
(atendiendo a la diversidad individual en un mismo grupo). Con este planteamiento todo
(o casi todo) puede ser dutil, incluso la segmentacion de contenidos que los libros
presentan. Los recursos que hay que utilizar son pues, los multiples textos que los
manuales ofrecen. Por ejemplo, los textos literarios o los propios texto instructivos del
libro. Se hace especialmente interesante usar estos Gltimos, ya que manifiestan una
funcionalidad instrumental atil sea el andlisis de los propios escritos de los estudiantes

ya que, inevitablemente, el reconocimiento gramatical es autoanalitico.

Con este estudio se puede llegar a la conclusién de que los libros de texto
pueden ofrecer mucho maés de lo que “dan”. Por tanto, este trabajo plantea una
propuesta de revision de uso material, naturalmente con una implicacion de trabajo muy
activa por parte del docente. Somos conscientes del papel meramente auxiliar que tienen
0 deberian tener los libros de texto, asi como de la dificultad de elaborar materiales
didacticos que, por razones comerciales, deben contentar a la mayoria més amplia
posible de profesores usuarios, lo que hace inviables o minoritarias lineas editoriales
mas innovadoras. Hechas estas salvedades, creemos, como conclusion final, que ni la
caracterizacion de los contenidos ni las propuestas didacticas encontradas en los libros
analizados parecen ayudar mucho a la conceptualizacion precisa o al desarrollo de
procedimientos de reflexion gramatical, imprescindibles para conseguir que el
aprendizaje de la gramatica cumpla su objetivo fundamental en el marco escolar: el
desarrollo de la competencia metalinguistica como componente imprescindible de la

competencia comunicativa general.

Para acercarnos a la consecucién de dicho objetivo, creemos necesario promover
cambios importantes, tanto en la elaboracién didactica de los contenido gramaticales
como en la forma de abordarlos, de manera que éstos resulten “utiles” desde el punto de
vista didactico y se justifique su presencia en las aulas como objeto de ensefianza y

aprendizaje, en funcion de la mejora de las capacidades de uso consciente de la lengua.
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V1. Apéndices

Anexos
1. Comparacion de la oracion simple en 1°y 2° Bachillerato de una misma editorial. EI contenido

no varia. Casi se puede decir que es exactamente el mismo

MATERIA COMUN

Lengua
castellana
y Literatura

- BACHILLERATU
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Enunciados no oracionales

Los enunciados no oracionales
son aquellos que no incluyen una
forma verbal.

ESTRUCTURRS

iCuidado!/jAy!/ iLo has
Palabra hecho? No,
Sintacma ¢Cudndo ocurrié?
e mig 51 Elmartes. / /Has visto?
jQué desastre!
Sintagma ;Te gusta? Demasiado
adjetival dulce. / jQué hermosa!
7 ;Donde vives? Lejos de ti.
14 Lejos deti
::;l\:eargbri';? / ¢Cudndo viene?
Muy pronto.
A ;Con quién estds? Con
Construccion | ¢
preposicional duan./¢Dondelo
dejaste? En el saldn.
5 ;Tienes sed? Como todos.
<
f::'s‘::::i':: / iCoémo iba? Como su
P: amiga.

. Funciones sintacticas

En el andlisis sintactico se atien-
de a las relaciones que mantienen los
constituyentes en una construccion
més amplia. Dichas relaciones se
denominan funciones sintacticas, y
siempre se caracterizan en términos
relacionales.

Asi, en el ejemplo inicial, el sustantivo
«aventuras» es el término de la cons-
truccién preposicional «de aventuras»,
que a su vez funciona como adyacente
del nucleo del sintagma nominal
«novelas de aventuras», etc. De este
modo, en el andlisis debe distinguirse:

Forma (o categoria): sustantivo,
construccidn preposicional, sintagma
nominal...

Funcidn: término, adyacente, enlace,
nucleo...

1.4. Oracion

La oracién, unidad maxima de la sintaxis, es una construccion sintactica que no
es constituyente de una construccién mayor.

En estos términos, la definicién de oracién coincide con el concepto de
enunciado; sin embargo, no es lo mismo. Observa:

Mi prima lee mucho. Novelas de aventuras. En su habitacion.

Estas tres construcciones constituyen enunciados posibles en cualquier
situacién comunicativa, pero solo la primera corresponde a una oracién.

Se denomina oracién un tipo particular de enunciado caracterizado por la
presencia de una forma verbal flexionada.

Teniendo en cuenta la forma verbal, pueden darse dos tipos de oraciones:
e Oracién sujeto-predicado. El verbo mantiene con un sustantivo o sintagma
nominal, que se denomina sujeto, una relacién predicativa basada en la
concordancia de persona y niimero. El verbo o la construccién de la que es
nucleo (SV) es el predicado.
(3.2 pers. sing.) (3.2 pers. sing.)
| |
Mi prima lee mucho.
S(sN) P(SV)
e Oracién impersonal. No puede establecerse una relacién de concordancia
entre el verbo y un sustantivo o sintagma nominal.
Ayer llovié mucho.
0lmp (SV)
Si la oracién contiene solo una forma verbal flexionada, se trata de una
oracién simple. Cuando incluye mds de un verbo, pueden darse dos casos:
e Oraciones coordinadas. Estas estructuras no poseen entre si relacién de
dependencia y se hallan en el mismo nivel dentro de un mismo enunciado:

[(Mi prima lee novelas de aventuras) y (yo escucho miisica).

e Oraciones subordinadas. Una o mds oraciones dependen de algiin
elemento de otra oracién en la que se incluyen, o dependen de otra oracién
a la que complementan.

[Me gustd la novela (que me dejaste).]  [(Si te gusta la novela), dimelo.]

@Nctividades

EE ;De qué tipo son las construcciones subrayadas en el siguiente texto?
Fuera de si

Sentia el cansancio en cada centimetro de su cuerpo, y la mente le bullia en
extraias ensonaciones fuera de control. Pensaba y pensaba en cosas sin que él
lo ordenase, como si su cerebro tuviese vida propia, extraria a él mismo.

Un cepo le mantenia los ojos abiertos. Cohetes explotaban en el interior de su
cabeza con luces brillantes y ruido.

Juan MapriD
Dias contados, Alfaguara

B2 Reconoce las oraciones simples del fragmento y establece la estructura jerar-
quica de sus constituyentes.

EER Escribe un didlogo en el que incluyas enunciados no oracionales de distinto tipo.

Lengua
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2 El sujeto

El sujeto (S) es el constituyente de la oracién cuyo nucleo (N) concuerda con el
verbo en persona y nimero.

En espafiol, el sujeto puede estar expreso (Mis hermanos / Ellos salieron

antes) o implicito (Salieron antes); en el segundo caso, se habla de sujeto
tacito, eliptico u omitido (SO), y es reconocible por la desinencia verbal:

(50:32 pers. pl.) (S0:32 pers. pl.)
1 l

Salieron antes. No lo has dicho.

2.1. Estructuras del sujeto expreso

El sujeto expreso puede estar formado por una sola palabra o por un

sintagma nominal.

Palabras que funcionan como sujeto

Pueden funcionar como sujeto las siguientes clases de palabras:

Sustantivo: Teresa no ha llamado; Qbras son amores; o cualquier palabra
sustantivada: «Tictac» es una onomatopeya.

Infinitivo: Correr es la consigna.

Pronombre personal, demostrativo, indefinido, numeral, exclamativo
o interrogativo: El / Este / Alguien / Uno / ;Quién? /... ha aprobado.

Estructura del sintagma nominal

El sintagma nominal (SN) estd constituido por un ntcleo (N) —sustantivo,
pronombre o elemento sustantivado— y complementos.

Los complementos del nicleo del SN pueden ser de dos tipos:

Determinantes (D). Actualizan o presentan al sustantivo. Desempeifian la
funcién de determinante los articulos y los adjetivos demostrativos,
posesivos, numerales, indefinidos, exclamativos e interrogativos: las horas;
esas horas; sus horas; dos horas; todas las horas; algunas horas; ;qué horas?

Adyacentes (Ady). Completan el significado léxico del sustantivo. Cumplen
esta funcién los adjetivos calificativos, los sintagmas adjetivales y las
construcciones preposicionales y comparativas: las horas tristes; las horas
mds tristes; las horas de clase; horas como aquellas.

En el sujeto puede aparecer también un sustantivo o un sintagma nominal

que funcionan como aposicién (Ap):

Aposicién explicativa. Funciona igual que el sustantivo o el sintagma nomi-
nal al que aclara y aparece entre pausas: Juan, el nifio de mi vecina, no llegé.

Aposicién adjunta o especificativa. No aparece entre pausas y funciona
como adyacente del ntcleo: La reina Sofia; El doctor Lépez.

El primer dia de la semana, el lunes, suele ser terrible.
Pl NGw)

e : [lPrep) T(sN) | DA Nsus)

Il)(l\rt) D (Adj Num) N (Sust) Ady (Const Prep) Ap (SN) i
S(SN) P(sv)

Los pronombres personales

. Los pronombres personales son
una subclase de sustantivos: cumplen
sus mismas funciones en la oracion y
algunos presentan también morfemas
de género y niimero.

PRONOMBRES PERSONALES

Primera | Singular | yo
Persona | piyra| nosotros, nosotras
Singular | td, usted*

< i
Vi

persona | pp o osorroi, vosotras,
ustedes

Tercera | Singular | & ella, ello

Persona | piyral | elios, ellas

*Norta. Las formas usted, ustedes, que se
refieren a la segunda persona, concuerdan
con el verbo en tercera persona.

El vocativo

! En el enunciado puede aparecer
un elemento que no forma parte del
sujeto ni del predicado. Se trata de un
sustantivo, generalmente propio, o de
un sintagma nominal, que designan
al receptor en enunciados apelativos
(interrogativos o imperativos). Ese
sustantivo o sintagma nominal es el
vocativo:

Raquel, cierra (tu) la puerta.
((Vosotros) Sabéis, hijos mios, qué
pasé?

El vocativo puede aparecer al prin-
cipio, en medio o al final de la oracion
y figura entre pausas.

@ 6. Sintoxis (I). Lo oracién simple
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Sujeto compuesto

El sujeto puede incluir dos o mds nticleos; en este caso, hablamos de sujeto
compuesto (SC). Los niicleos pueden aparecer unidos por un nexo.

Cinco rosas blancas y tres margaritas amarillas estaban en el florero.

D(AdjNum) N(Sust) ~ Ady(Adj) Nx D(Adj N (Sust) Ady (Adj)
) [ A
SC(SN) P(sv)

TURAS DEL SUJETO EXPRESO (RESUMEN)

= Sustantivo: Juan ha llegado. Pronombre numeral: Han llegado tres.
© Pronombre personal: £/ ha llegado. = Pronombre interrogativo: ;Quién ha llegado?
Palabra . % i
o Pronombre demostrativo: Ese ha llegado. < Infinitivo: Llegar no es diffcil.
= Pronombre indefinido: Alguien ha llegado. o Palabra sustantivada: «Dificil» es un adjetivo.
» Articulo: £ nifio ha llegado. = Indefinido: Algdn nifio ha llegado.

: Determinantes | o Demostrativo: Ese nifio ha llegado. > Numeral: Dos nirios han llegado; El primer nifio ha llegado.
SlntagmaN s Posesivo: Su nifio ha llegado. o Exclamativo o interrogativo: ;Qué nifio ha llegado?
nominalN e

o Adjetivo calificativo: £/ nifio rubio ha llegado. « Construccién preposicional: £/ nifio de la gorra ha llegado.

Adyacentes A L = s % 5 w5
¢ o Sintagma adjetival: Ese nifio tan rubio ha llegado. « Construccién comparativa: Nifios como ese han llegado.
Palabra o SN + | Aposicion o Sustantivo: £l nifio de mi vecina, Juan, ha llegado. = Sintagma nominal: Juan, el nifio rubio, ha llegado.
2.2, Distribucion del sujeto expreso

Otros factores El sujeto puede aparecer al principio, al final o en el interior de la ora-
- deinterpretacién cién. En general, el orden de las palabras estd determinado por factores
La interpretacion de una oracion varia situacionales, especialmente en relacién con la informacién que ya se posee y
no solo por la colocacién del sujeto, con la que se considera nueva o se quiere destacar. Compara estas oraciones:

sino también por ciertas peculiari-
dades en la entonacién, como los
alargamientos silébicos o una deter- b) Violetas ha traido Juan a Maria.
minada intensidad del tono de voz.
Por ejemplo, si en a) el hablante subraya
con el tono la construccion a Marfg, el En a) se enfatiza que es de Juan, y no de Pedro, de quien se habla. En b}
significado sera similar al de c). se afirma que son violetas, y no otro tipo de flores. Finalmente, en ¢) se hace

hincapié en que es a Maria, y no a otra persona, a quien ha traido flores Juan.

a) Juan ha traido violetas a Maria.

¢) A Maria le ha traido violetas Juan.

En espafol no existe ninguna regla sintdctica que impida cualquiera de
estos 6rdenes; sin embargo, en la comunicacién ordinaria, el empleo de cada
uno de ellos estd condicionado por el conocimiento previo de la situacién.

@Nctividades

EH Identifica las oraciones simples del texto, reconoce su sujeto y analiza su
estructura.

Dosia Inés

El dedo indice pasa con cuidado sobre la piel. La pulpa de la yema es suave;
brilla la uia combada y esmaltada de rosa. Lentamente el indice, erguido,
recto, va pasando y volviendo a pasar por el dngulo de los ojos. Llamea en la
estancia, sobre la cama, la colgadura de damasco’ escarlata con estofa? de
ramos® y amplia caida. Doblado, recio, cae en pliegues majestuosos el damasco
desde lo alto hasta la alfombra mullida del suelo. La fina mano de ufias brillantes

damasco: tela fuerte de seda o lana con palpa la faz con suavidad. Llenan el ambiente penetrantes perfumes de pomos
dibujos formados en el tejido. y pastillas. Cerrado el balcén, cerrada la puerta, el aire de la cdmara, en esta

%estofa: tela o tejido de labores, por lo noche Fle primavera, es cdlido y denso. La paz profunda, en (o hermético de la
comun de seda. estancia, no ha de ser perturbada.

José Marrinez Ruiz, Azorin

*ramo: conjunto de hilos de seda con que Dona Inés (Historia de amor), Castalia

se hacen las labores o figuras de las cintas.

m Lengua

82




3 El predicado

El predicado (P) esta constituido por un ntcleo verbal (N) al que pueden acom-
pafar distintos tipos de complementos.

3.1. El verbo, ntcleo del predicado

El nticleo del predicado es un verbo en forma personal, cuya desinencia
permite reconocer el sujeto. Ese nticleo verbal puede adoptar distintas formas:

e Forma verbal simple: Mi hermana lee en su habitacion.
o Forma verbal compuesta: Ella ha leido en su habitacion.

e Forma verbal con pronombre personal dtono (que no desempefia una
funcion sintdctica): Siempre se acuesta temprano.

e Locucion verbal: Echa de menos a sus amigos.

e Perifrasis verbal: Puede leer en su habitacién.

Los verbos pronominales

Algunos verbos se flexionan siempre con el pronombre dtono corres-
pondiente, el cual no desempefia ninguna funcién sintéctica, sino que solo es
un auxiliar morfoldgico del verbo: quejarse, arrepentirse. .. Algunos pueden usarse
sin pronombre, pero con un significado diferente: levantar / levantarse, ir / irse,
dormir [ dormirse, mover | moverse.

Las locuciones verbales

Ademds de palabras, en la lengua existen formas complejas, es decir, uni-
dades constituidas por varias palabras, denominadas locuciones.

Una locucién es un conjunto de términos, mas o menos fijo, que presenta un
significado unitario, no siempre deducible a partir del de sus componentes.

Se distinguen distintos tipos de locuciones:

e Preposicionales. Funcionan como preposiciones: con respecto a, en funcién
de, en torno a...

e Adverbiales. Funcionan como adverbios: de repente, a la perfeccion...
e Conjuntivas. Funcionan como conjunciones: o sea, es decir, en tanto que...

e Verbales. Contienen un verbo y funcionan como niticleo del predicado:
tener en cuenta, formar parte, hacer caso, dar comienzo, poner en duda. ..

@)ctividades

[ Reconoce los verbos pronominales presentes en el siguiente fragmento.
Penalizada

Mds tarde se cruzé con algunos vecinos: visién fugaz de sonrisas sin encarna-
dura y sin duerio, de ojos de pdjaro escrutando medrosamente signos atroces.
Unos metros mds alld paraba en la casa de Andrés. Habia llegado hasta aquella
calle en un estado casi inconsciente, pero ahora comprendia que era el tnico sitio
donde podia hallarse sin parecerle extrario. [...] De pronto vio que la madre de
Andrés se levantaba y se dirigia de frente hacia ella, hacia la ventana. Se aparto.
Fue hasta la puerta y se dispuso a llamar, pero se quedé con la mano en lo alto.

Juan Marsg
Encerrados con un solo juguete, Bruguera

Los pronombres dtonos

Los pronombres personales
atonos no forman parte del nicleo
verbal en los siguientes casos:

Cuando no repiten la persona del
verbo: Se lo di (se y lo, 3.2 persona; dij,
1.2 persona).

o Cuando, aunque la repitan, designan
distintas personas u objetos: Se lo dio
(alguien entregd algo a otra persona).

Cuando, aunque la repitan y desig-
nen a la misma persona, admitan un
refuerzo del tipo a mi / ti / él mismo
(son entonces pronombres reflexivos)
y el pronombre admita cambio de per-
sona: Me lavé las manos (a mi mismo);
Le lavé las manos (a otra persona).

Por el contrario, si forman parte del
nicleo verbal (y no desempenan
funcién sintdctica) si se usan:

@ En tercera persona (se) con el verbo
en tercera persona del singular y del
plural: Se vende un piso; Se venden pisos.

s En tercera persona (se) con el verbo
solo en tercera persona del singular:
Se vive bien aqui.

En el primer ejemplo, se trata de una
oracién pasiva refleja; en el segundo,
estamos ante una oracién impersonal.
El se es marca de pasiva e impersonali-
dad en cada caso.

Estudiaremos todas estas posibilidades
en la UNIDAD 7.

m 6. Sintaxis (N | 0 aronidn simnle
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Elementos intercalados

Entre el auxiliar y la forma no
personal pueden aparecer adverbios
o construcciones adverbiales, que no
rompen la unidad de la perifrasis:
Podia en ese momento ayudarlo.
¢;Has comenzado ya g hacerlo?
Observa, ademas, que, en algunas
perifrasis de infinitivo, entre el verbo
auxiliar y la forma no personal figura
una preposicion o la conjuncién que.

Valores temporales

Las perifrasis verbales

Una perifrasis verbal es una unidad sintactica constituida por dos o mas verbos
que acttia como ntcleo del predicado.

Ninguno de los verbos que componen una perifrasis verbal funciona como
principal o nuclear respecto del otro. Observa:
Los alumnos podrdn traer los trabajos el viernes.
En la estructura de las perifrasis verbales se distinguen los siguientes
componentes:

e Un primer elemento verbal en forma personal (verbo auxiliar), que aporta
la informacién morfolégica (persona, nimero, tiempo y modo de la
perifrasis): podrdn = tercera persona del plural, futuro de indicativo.

e Un segundo elemento verbal en forma no personal (infinitivo, gerundio
o participio), que es el componente Iéxico de la perifrasis: traer.

Las perifrasis se clasifican segtin las formas no personales que las componen;
asi, se distinguen perifrasis de infinitivo, de gerundio y de participio.

© ira + infinitivo poder + infinitivo = soler + infinitivo
= haber de + infinitivo 5 empezara + infinitivo  « dejar de + infinitivo
Perifrasis o haber que + infinitivo = ponerse a + infinitivo o terminar de + infinitivo
deinfinitivo | ¢ tener que + infinitivo = echar(se) a + infinitivo < llegar a + infinitivo
deber + infinitivo romper a + infinitivo alcanzar a + infinitivo
= deberde + infinitivo = volver a + infinitivo o acabar por + infinitivo
e = estar + gerundio » seguir + gerundio > acabar + gerundio
Perifrasis : ; ¢ d
: = andar + gerundio continuar + gerundio < empezar + gerundio
de gerundio 2 2 - L g
o llevar + gerundio © ir/venir + gerundio 5 quedar(se) + gerundio
Perifrasis @ ser + participio < llevar + participio
de participio | = tener + participio = dejar + participio

Estas perifrasis pueden, a su vez, combinarse entre si, formando estructuras
mas complicadas: poder seguir + gerundio, tener que volver a + infinitivo, ir a
tener que + infinitivo, volver a tener que + infinitivo, etcétera.

Modalidad subjetiva

Las perifrasis pueden expresar valores temporales relacio- ~ Otras perifrasis informan sobre la modalidad subjetiva,
nados con el aspecto verbal; en este sentido, indican: es decir, se relacionan con la actitud del hablante ante

o Iniciacién (comenzar/empezar/echar + a + infinitivo): 54 enunciado:

Empieza a trabajar en enero.

o Posibilidad o capacidad (poder + infinitivo): Puedo trabajar

o Progresion (ir/seguir/venir + gerundio): Sigue trabajando. en ese sitio.

e Habito (soler/acostumbrar + infinitivo): Suele trabajar. o Obligacion (deber/haber de/tener que/haber que + infiniti-
o Duracién (estar + gerundio): Ha estado trabajando en casa. vo): Ha de acudir cuanto antes.

e Reiteracion (volver + a + infinitivo): Vuelve a vivir alli. e Probabilidad (deber de + infinitivo): Debe de ser muy lista.
o Finalizacién (acabar/terminar + de + infinitivo): Terminé de e Intencién (haber de/ira + infinitivo): Yoy a trabajar hasta

trabajar.

las siete.

@) ctividades

@ Reconoce perifrasis verbales en los textos de las paginas 90 y 91.

Clasifica las perifrasis que has localizado en la actividad 6 segtin su estructura
y sefiala su valor temporal o modalidad subjetiva.

Q Lengua
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En el nivel sintdctico de la lengua se abordan las relaciones que

estudio ¢
por la pre
Si la oracior

4 oracién simple.

Oraci

s palabras para formar enunciados.
ina encargada de! nivel sintdctico, se ocupa del
sarticular de enunciado caracterizado

verbal flexionada.

! - una sola forma verbal flexionada, es una
<uando inciuye mas de ung, pueden daise dos casos:
ias. Son estructuras oracionales que se
guico; constituyen una oracién

0,

Ibordinadas. Son aquellas que dependen de algin

otra urac - incluyen, o de otra oracién

mplementan:

Cuanda 2i Liia es

oracic

{que ha aprobado).  (Sives a ese chico), st

subordinadas, hablamos de

1111111111114

. Recuerda los otros niveles
de estudio de la lengua. ;De qué
se ocupa cada uno?

2. ;Qué tipos de construcciones
sintécticas conoces? :

3. Enuncia las estructuras
que puede presentar el sujeto
expreso en una oracion simple.

4, ;Qué tipos de modificadores
puede presentar el verbo?

§. Menciona fas diferentes
clases de oraciones coordinadas
y pon un ejemplo de cada una.
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4 La oracion simple [@

Enunciados no oracionales

La oracién es la unidad méaxima de la sintaxis; es una construccion sintéctica i Los entinciados no oracionales

que no es constituyente de una construccién mayor. son los que no incluyen una forma
verbal.

Para ser considerado oracién, un enunciado tiene que poseer una forma

verbal flexionada. Cuando la oracién solo incluye un verbo, se trata de una

oracién simple. Palabra jAh!/ iFuego! / Alli. / SI.
Teniendo en cuenta la forma verbal, pueden darse dos tipos de oraciones = La préxima semana. /
simples: nlc:‘maig::a Las rosas rojas. / Su hijo
menaor.

o Oracién sujeto-predicado. El verbo mantiene con un sustantivo o sintagma
nominal, que se denomina sujeto, una relacién predicativa basada en Sintagma HQar;a_dtetush:tst?;:as./
. - .2 1Ry jQue interesante!
la conco‘rdanaa de persona y nimero. El verbo o la construccién de la adjetival Deimiadiade oéetiro:
que es niicleo (SV) constituye el predicado:

: ) 3 Muy lejos de casa./
& pe.sing- 3 Pz 2:‘::&':: Demasiado tarde. /
Dentro de la caja.

i i
Ese alumno ha aprobado todas las asignaturas.
S(SN) P(sV) Construccién | Hacia la colina./ £n su
preposicional | dormitorio. / De cristal.

& Oracién impersonal. En estos enunciados no puede establecerse una relacion

de concordancia entre el verbo y un sustantivo o sintagma nominal: Construccidn | Como mijersey./

comparativa | Como esas nifias. ]

En enero nieva en las cumbres de las montafias.
0lmp (SV)

1.1. Oraciones impersonales
Hay varios tipos de oraciones impersonales:

e Oraciones con verbos unipersonales. Designan los fendmenos naturales
(nevar, llover, anochecer...): Mafiana nevard mucho.

o Oraciones con verbos en uso impersonal. En este tipo de construcciones
aparecen los verbos haber, hacer y ser: Hubo muchos espectadores; Hard mucho
calor; Todavia es pronto. También se utilizan como impersonales bastar, oler
y sobrar, en enunciados como Basta ya; Aqui huele fatal; Sobré de todo.

© Oraciones impersonales en tercera persona del plural. No se menciona el
sujeto porque se desconoce o no interesa: Te llaman por teléfono; La han
convocado para mafiana. En estas construcciones puede aparecer la mayoria
de los verbos.

o Oraciones impersonales con se. Se construyen con verbos transitivos (Se-
convocd a todos) o intransitivos (Aqui se vive bien).

® @)ctividades

s TEEE Reconoce oraciones impersonales entre los siguientes enunciados.
a) Hasta ahora no se me ha comunicado la decisién.

b} Se cree inocentes a los inculpados.

¢} A causa del atasco se llegé tarde al estadio.

d} Se consideraron invélidas las pruebas.

&) Han enviado un an6nimo a un conocido programa de television.
7 Siempre se quejaba de todo.

g} Cada dia amanece méas temprano. .
) En varios paises se trabaja en la produccion de energia edlica.

i) No se sabe atin el dia del examen de fisica.

il AGn no se sabe nada de ella.

3IPFPIIIBIIIIIIIIIDIIIIIIIIIIIIIIIIEI
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“ . Elvsﬁjéfo

‘Los pronombres personales

Los pronombres personales son
una subclase de sustantivos: cum-
plen sus mismas funciones en la ora-

cién vy algunos presentan-también -

morfemas de género y nimero.

| yo

.| nosotros/as .

| ), usted®

*| vosotros/as
ustedes*

él, ella, ello

ellos, ellas

s

*Nora. Las formas usted, ustedes, que
se refieren a la segunda persona,
concuerdan con el verbo en tercera
persona.

! El vocativo

En el enunciado puede aparecer
un elemento que no forma parte del
sujeto ni del predicado. Se trata de un
sustantivo, generalmente propio, 0 un
sintagma nominal, que designan al
receptor en enunciados apelativos
(interrogativos o imperativos). Ese
sustantivo o sintagma nominal se
denomina vocativo:

Raquel, cierra (t0) la puerta.
#(Td) Sabes, hijo mio, qué pasé?
El vocativo puede aparecer al principio,

en medio o al final de la oracién y figura
entre pausas (coma en la escritura).

- El sujeto (S)esel .conétituyenté de la oracién cuyo ntcleo (N) concuerda con el
verbo en persona y niimero. :

~ Enespaiol, el sujeto puede estar exﬁreso (Esas alumnas [ Ellas han aprobado)
o implicito (Han aprobado); en el segundo caso, se habla también de sujeto
tAcito, eliptico u omitido (80O), y es reconocible.por la desinencia verbal.

(50: 2.2 pers. sing.) (50: 15 pers.pl)

;Lo has visto en la fiesta? No lo haremos maiiana,

2.1. Estructuras del sujeto expreso
En la oracion, el sujeto puede estar constituido por una palabra o por un
sintagma nominal.

Sustantivo: Juan ha llegado.

Pronombre numeral: Han llegado tres.
Pronombre personal: £/ ha llegado. .
Pronombre interrogativo: ;Quién ha llegado?
Pronombre demostrativo: Ese ha llegado.
Infinitivo: Llegar no es dificil.

Pronombre indefinido: Alguien ha llegado.
Palabra sustantivada: «Dificil» es un adjetivo.

® 6 © 0 © © ® O

o Articulo: El nifio ha llegado.

o Demostrativo: Ese nifio ha llegado.
o Posesivo: Su nifio ha llegado.

o Indefinido: Algtn nifio ha llegado.
°

°

Determinantes
Nurmeral: Dos nifios han llegado; El primer nifio ha llegado.
Exclamativo o interrogativo: ;Qué nifio ha llegado?

o Adjetivo calificativo: £ nifio rubio ha llegado.

o Sintagma adjetival: Ese nifio tan inteligente ha llegado.

o Construccién preposicional: £l nifio de Ana ha llegado.

o Construccion comparativa: Nifios como estos han llegado.

Adyacentes

o Sintagma nominal: Juan, el muchacho rubio, ha llegado.

Aposicié :
posicion o Sustantivo: £ hijo de mi vecina, Juan, ha llegado.

El hijo menor de mi vecina, Ricardo, estd en tu clase.
L 0P Wisust,
Fpr TS0
DN Ady A

ly Ap
(Art) (Sust)  (Adj) (Const Prep) (Sust)
: S Pn ‘

2.2. Distribucion del sujeto expreso
En cuanto a la distribucién, el sujeto puede aparecer al principio, al final o
en el interior de la oracién.

Los invitados llegaron con tiempo a la recepcion.
Llegaron con tiempo a la recepcion los invitados.

Llegaron con tiempo los invitados a la recepcion.

@ Lengua
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3 El predicado

El predicado (P) estd constituido por un ntcleo verbal (N) al que pueden
acompanar distintos tipos de complementos.

3.1. El verbo, nicleo del predicado

El nicleo del predicado es un verbo en forma personal, cuya desinencia
permite reconocer el sujeto. Ese niicleo verbal puede adoptar distintas formas:
o Forma verbal simple: Mi hermana lee en su habitacién.
© Forma verbal compuesta: Ella ha leido en su habitacién.

© Forma verbal con pronombre personal 4tono (que no cumple una funcién
sintdctica): Siempre se acuesta temprano.

o Locucién verbal: Echa de menos a sus amigos.

o Perifrasis verbal: Puede leer en su habitacion.

Verbos pronominales

Algunos verbos se flexionan siempre con el pronombre 4tono corres-
pondiente, el cual no desempefia ninguna funcién sintactica, sino que solo es un
auxiliar morfolégico del verbo: quejarse, arrepentirse. .. Algunos pueden usarse
sin pronombre, pero con un significado diferente: levantar | levantarse, ir / irse,
dormir [ dormirse, mover | moverse.

Locuciones verbales

Las locuciones verbales son formas complejas que contienen un verbo
y funcionan como una unidad, que es niicleo del predicado: formar parte, tener
en cuenta, hacer caso, dar comienzo. ..

Perifrasis verbales

Una perifrasis verbal es una unidad sintactica constituida por dos o mds
verbos que funciona como nicleo del predicado. En ella se distinguen dos
elementos:

© Un primer elemento verbal en forma personal (verbo auxiliar), que aporta
la informacién morfolégica (persona, ntmero, tiempo y modo) de la
perifrasis.

@ Un segundo elemento verbal en forma no personal (infinitivo, gerundio
0 participio), que es el componente léxico de la perifrasis.

Atendiendo a su construccién, se distinguen diferentes clases de perifrasis
verbales.

De infinitivo

deber de/ poder / acabar de / tener que / volver a. .. + infinitivo
De gerundio estar/ sequir/ llevar / ir / acabar / empezar.... + gerundio
De participio ser/tener/ llevar / dejar.... + participio

Las perifrasis pueden expresar valores temporales (iniciacién, progresion,
hébito, duracién, reiteracién, finalizacién) o informar sobre la actitud del
hablante ante su enunciado (posibilidad o capacidad, obligaci6n, probabilidad,
intencién).

% Los pronombres 4tonos

i

$5=20 Los pronombres personales to-
nos no forman parte del ntcleo
verbal en los siguientes casos:

¢ Cuando no repiten la persona del
verbo: Selo di(sey lo, 3.2 persona; di,
1.2 persona).

= Cuando, aunque la repitan, desig-
nan distintas personas u objetos: Se o
dio (alguien entregé algo a otra persona).
» Cuando, aunque la repitan y desig-
nen a la misma persona, admitan un
refuerzo del tipo «a mi / ti / él mismo»
(son entonces pronombres reflexivos)
y el pronombre pueda cambiar de
persona: Me lavé las manos (a mi mis-
mo); Le lavé las manos (a otra persona).
En cambio, si forman parte del nticieo
verbal (y no desempenan funcion sin-
téctica) si se usan:

En 3.2 persona (se) con el verbo en
32 persona (singular o plural): 5z vende
un piso; Se venden pisos.

En 3.2 persona (se) con el verbo solo

en 3.2 persona del singular: Sz vive
bien aqui.
En el primer caso, se trata de unz
oracion pasiva refieja; en el sequn-
do, estamos ante Una oracién imper-
sonal. El se es marca de una u otra.

@ &. Lo oracion simple. La oracion compuesta: coordinacion
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5egun la estructura sintactica

]

De sujeto-predicado
e impersonales.

)

Atributivas (con At) y predicativas.

o

Transitivas (con CD) e intransitivas.

o

Activas y pasivas (perifrésticas
y pasivas reflejas).

o

Pronominales (reflexivas, reciprocas,
seudorreflexivas, con dativo, no

P

T i )ynl)plun- inales.

Seguin la actitud del hablante

» Enunciativas (afirmativas
y negativas).

= Interrogativas, totales y parciales,
directas e indirectas.

» Imperativas.

> Exclamativas.

. Dubitativas.

> Desiderativas.

Yctividades

7% Realiza el andlisis sintactico com-
pleto de las siguientes oraciones:

= Todos los alumnos deben traer
su justificante.

51 ¢A qué hora regresamos a casa,
papa?

=i Ayer fueron entregados los for-
mularios.

en clase.

=) Acuérdate de los apuntes
manana.

7 No me intereso demasiado su
novela.

5 Debe de estar por escampar.

7 Se realizard el examen en el
aula.

No ha estado hoy muy atenta

3.2. Complementos del verbo

El nicleo del predicado puede aparecer acompafado por complementos

que son exigidos por el verbo y no son prescindibles; se trata de los denomi-
nados complementos argumentales.

Sustantivo, SN, construccién preposicional con g, pronombres
4tonos (lo, la, los, las, le, me, te, se, nos, 0s).

» Conmutacion por los pronombres tonos lo, los, la, las: Lee
novelas > Las lee.

o Transformacién en voz pasiva (CD > S): Vio g Maria >
Maria fue vista.

Designa el objeto sobre el que recae la accién verbal, pero, a diferencia del €D,
| va siempre precedido por una preposicién exigida por el verbo.

Construccién preposicional: Se queja de su muerte.

© Conmutacion del término por un pronombre ténico:
Se queja de eso.
@ Anteposicion del C Rég al verbo: De su suerte se queja.

Construccién preposicional con a; pronombres atonos (fe, les,
me, te, se, nos, 0s).

o Conmutacién por los pronombres atonos e, les:
Entregaron el informe a la directora > Le entregaron

el informe.

| » Transformacion a voz pasiva: el Cl permanece invariable:
Fue entregado el informe a la directora.

-| Construccion preposicional con por, y a veces con de.

Transformacién en voz activa (el término del C Ag pasa a ser S):
La casa fue arrasada por la corriente > La corriente arrasé la casa.

Complemento exigido por los verbos ser, estar, parecer, resultar... Modifica
| al mismo tiempo al verbo y a un sustantivo (si este es ‘el sujeto, el atributo
es subjetlvo, y si es CD, es objetivo)..

Adjetivo, S Adj, SN, construccién preposmonal construccion
comparativa, pronombre neutro lo (con ser, estar, parecer):
Estd muy cansado; Lo estd; La mesa es de mdrmol.

Varia en género y niimero cuando lo hace el sustantivo al que
modifica: Maria es alta; Juan es alto.

Los complementos que no son requeridos por el verbo y cuya presencia

no es imprescindible se denominan complementos no argumentales.

Complemento predicativo (C Pvo). Como el atributo, modifica al verbo
¥y a un sustantivo, pero no es exigido por el verbo: puede eliminarse sin
resentir su significado. Presenta las mismas formas que el At, se reconoce
igual y puede ser también subjetivo u objetivo: El profesor dej6 la clase entusias-
mado (C Pvo Subj); La profesora dejé a los alumnos entusiasmados (C Pvo Obj).

Complementos circunstanciales (CC). Ocupan posiciones periféricas
del SV incorporando informaciones de lugar, tiempo, modo... Presenta
distintas formas: SN, construccién preposicional, adverbio, S Adv: Entregd los
informes ayer en Secretaria. Se los reconoce porque, en general, pueden ser
conmutados por adverbios o construcciones adverbiales: Los entregd alli.
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2. Comparacion de la oracion compuesta coordinada y subordinada en los cursos 1° y 2° de
Bachillerato de una misma editorial. En 1° de Bachillerato estos contenidos apenas se tratan,

dando casi un salto desde 4° de ESO hasta 2° de Bachillerato.

Lengua
y Literatura |

Bachillerato

91




Enlaces oracionales

Son vocablos y locuciones de que dispone la lengua para unir los elementos lingiiisticos
dentro de la oracion. Observa el valor de las palabras en negrita:
Duerme sobre una tabla porque padece de la columna.

enlace enlace enlace

Las palabras sobre y de son enlaces o nexos que unen el complemento circunstancial
(sobre una tabla), o el complemento de régimen (de la columna) al verbo, nicleo del predi-
cado; la palabra porque es un nexo o enlace que une estructuras oracionales (proposiciones).

Los nexos 0 enlaces oracionales son las preposiciones y las conjunciones, palabras inva-
riables que carecen de significado [éxico, aunque tienen significado gramatical. La diferencia
entre ellas es funcional: las preposiciones unen sintagmas y las conjunciones enlazan proposi-
ciones dentro de una oracion compuesta.

» Formas de relacién: coordinacion y subordinacién

Al unirse los elementos lingiiisticos en la oracion, la relacion que se establece entre ellos

puede ser de coordinacion o de subordinacion.

— En la coordinacion no existe relacién de dependencia, sino que los elementos lingiisti-
¢os (sintagmas 0 proposiciones) se unen sin jerarquizarse ni subordinarse uno a otro.
Siéntate a mi lado y cdllate. Siéntate a mi lado. Cllate.

Ana y Jorge son mis amigos. Ana es mi amiga. Jorge es mi amigo.

—En la subordinacién los elementos lingiiisticos estn jerarquizados y uno (subordina-
do) depende del otro (elemento nuclear).

N enlace N enlace
cazadora de cuero Penso gue ya lo sabiamos.
CN Prop. subordinada

Las relaciones de coordinacién y de subordinacion se establecen, principalmente, median-
te los nexos o enlaces: las preposiciones (y locuciones prepositivas) y las conjunciones (y locu-
ciones conjuntivas).

— Las preposiciones siempre subordinan elementos de una oracion o proposicién. La palabra
complementada recibe el nombre de elemento nuclear y puede ser un nombre (o pronom-
bre), un adjetivo, un verbo o un adverbio. La palabra complemento recibe el nombre de tér-
mino y puede ser igualmente un nombre (0 un pronombre), un adjetivo, un verbo o un

adverbio.
nicleo término
mujer (nombre) de negocios (nombre)
amable (adjetivo) con los extraiios (nombre)

— Las conjunciones coordinan o subordinan.
* Coordinan elementos dentro de la oracién:
— (Quieres café, té o poleo? (Palabras).
— Ponme café con leche, pero corto de café (Proposiciones).
e Subordinan proposiciones:
Confio en ti porque eres discreto.

Pero los limites entre la preposicion y la conjuncion no estdn claros en proposiciones en
las que el verbo aparece en forma no personal:

De baberlo sabido, te lo hubiera dicho (= Si lo hubiera sabido. . .).

Por haberlo dicho ti, lo creo (= Porque lo has dicho ta....).

En estos casos, las preposiciones introducen proposiciones.
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La preposicion

Hay preposiciones simples, locuciones prepositivas y preposiciones agrupadas.

° Las preposiciones simples mds usuales son:
a, ante, bajo, con, contra, de, desde, en, enire, bacia, hasta, para, por,
segiin, sin, sobre, tras.
Estn anticuadas y en desuso cabe (= debajo de) y so (= bajo), usada en frases hechas:
50 pena, so pretexto. ..
La preposicion pro (= en favor de) tiene un uso reducido (cupdn pro ciegos; manifes-
tacién en pro de la paz), y funcionan casi siempre como preposiciones los adverbios
durante y mediante:
T lo diré durante la cena; Lo haremos mediante un sorteo.

° Locuciones prepositivas. Son agrupaciones de dos o mds palabras que funcionan
como una preposicion: debajo de, encima de, antes de, en lugar de. ..
Estd encima de la mesa (= en lamesa)  Jugué en lugar de Carlos.

° Preposiciones agrupadas. Pueden agruparse sumando sus significados gramaticales:
hasta por, de por; de entre. . .:
Tiene una pension de por vida.

* Significado de las preposiciones

Las preposiciones no tienen significado léxico, sino gramatical. Son morfemas indepen-
dientes, que indican diversos tipos de relaciones dependiendo del significado léxico del ele-
mento nuclear y del término:

Hoja de afeitar (uso); boja de papel (materia); hoja de Juan (propiedad);

Lo hizo por necesidad (causa); Hazlo por mi (en favor de); Lo hizo en casa (lugar);

etcétera.

De dolor de muelas es un sintagma complejo que
consta de ntcleo: dolor; y término: de muelas.

— Alcanzame esa hoja de afeitar.

~ No hemos visto a Ana en la fiesta.

— Hicimos el agujero con un taladro.

— Lloraba de emocién.

—Ahora ando muy bien de salud.

— Esto es dificil de aprender.

— Siempre confia en los amigos de la infancia.

A veces la preposicion tiene una funcién estilistica
para enfatizar una cualidad.

Ejemplo: Pedro, jes de listo...!

Escribe cinco frases en las que se use la preposicion
para enfatizar.

unidad 12

' Seiiala el predicado en las siguientes oraciones y (3 ) Redacta un texto breve en el que emplees las siguien-
~  analiza las construcciones preposicionales: " te preposiciones y locuciones prepositivas:
ORI pro, mediante, a fuerza de, en vez de, hasta con.
Ejemplo: Luisa padece de dolor de muelas. P
n suplemento (4 , Explica la relacion que expresan las preposiciones en

las siguientes frases:
Ejemplo: Voy a clase (lugar).

— Paseamos por el parque.

— Caja de herramientas.

— Hablé de més.

—Hablé de cine.

— Trabaja de mala gana.

— Hizo el viaje en avidn.

— De ello deduje tu buena fe.
—Iré por agua.

—Te lo presto por una semana.
— Mira por la cerradura.
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=em Gramatica

La conjuncion

Las conjunciones, al igual que las preposiciones, no tienen significado léxico: son morfe-
mas que unen proposiciones entre las que existen diversos tipos de relaciones y dependencias:

Juan estudia y trabaja (Suma significados).

Estudia porque no ha encontrado trabajo (Expresa la causa).

Pero también unen sintagmas, como ya hemos visto: He visto en el cine a Carlos y a Irene.

* Locuciones conjuntivas

Aveces un grupo de palabras realiza la misma funcién que una conjuncién y recibe el nom-
bre de locucién conjuntiva. Observa estas oraciones:

Es muy inteligente; sin embargo, trabaja poco (= pero trabaja....).

En el caso de que te retrases, avisame (= Si te retrasas. ...).

Le tengo caritio, a pesar de su mal cardcter (= aunque tiene...).

Otros nexos no conjuntivos
Los pronombres relativos y los adverbios relativos realizan una doble funcién. Obsérvalo
en las siguientes oraciones:
Avisé a Isabel, que es muy puntual, de que me retrasaria un poco.
enlace y sujeto enlace

El pueblo donde pasé mi infancia estd abora abandonado.
enlacey CC

En la proposicion que es muy puntual, la palabra que es un pronombre relativo y realiza
un doble funcién: sujeto dentro de la proposicién y enlace; la palabra donde es un adverbio

relativo y realiza la funcién de enlace y de CC en la proposicion donde pasé mi infancia.

» Conjunciones coordinantes y subordinantes

Las conjunciones y locuciones conjuntivas se clasifican en coordinantes y subordinantes.
Observa las principales en el cuadro siguiente:

St SR, cLE U
- copulativas: y (e), ni - de tiempo: cuando, mientras (que)
- adversativas: pero, mas, sin embargo - de lugar: donde
- disyuntivas: o (u), o bien - de modo: como, segun
- distributivas: ora ... ora, ya ... ya - comparativas: mds ... que, tal ... como
- explicativas: es decir, o sea - causales: porque, puesto que, ya que

- consecutivas: (uego, por consiguiente
- condicionales: si, a condicién de que
- concesivas: aunque, a pesar de (que)
- finales: para que, a fin de que

G\) Hay nexos que pueden emplearse para distintos tipos de

relaciones. Sefala éstas en los nexos en negrita: — Hice la tortilla como me indicaste.

— Estudia, que si no, te pones a trabajar. — Como no estudies, te van a suspend

— Tt siempre erre que erre. — No es tan tonto como parece.

— Ponte de pie, que vean lo alto que eres. — Cuando mi padre se enfada, todos empezamos a temblar.
— Es tan inocente que se lo cree todo. — Cuando llegue la primavera, se llenara el jardin de flores.
— Parece mas trabajador que su hermano. — Aungue estudio, no apruebo.

— Como quiero ir de veraneo, estoy ahorrando. — Estudio mucho, aunque no apruebo.
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B4

Clases de proposiciones subordinadas

Las proposiciones subordinadas realizan dentro de la oracién compleja una funcién propia
del sustantivo, del adjetivo o del adverbio:

Me gusta que sonrias — Me gusta tu sonrisa Sub. sustantiva.
Quiero un vestido que sea verde — Quiero.un vestido verde Sub. adjetiva.
Pon el regalo donde no lo vea el niio — Pon el regalo alli Sub. adverbial.

Proposiciones sustantivas

Desempenan dentro de la oracién compleja una funcién propia del sustantivo o del sin-
tagma nominal. Por eso pueden reconocerse al admitir la conmutacién por una forma prono-
minal:

Pensé en que dimitiria — Penso en su dimision — Penso en eso.

El nexo principal es la conjuncién que, pero también se emplean los nexos si o que si,
cuando la proposicién es interrogativa indirecta o tiene valor disyuntivo o dubitativo.

° Sujeto. Las proposiciones se introducen con la conjuncion que:

PV Sust. de sujeto
Me encanta que decidas acompaiiarnos.
Podemos comprobar que realiza la funcién de sujeto conmutando la proposicién por un
pronombre o grupo nominal, y confirmando la concordancia de nimero y persona con el
verbo, que sélo mantiene el sujeto.

Me encanta tii decision.  Me encanta eso.  Me encantan esas cosas.
Reconocer estas proposiciones ofrece dificultad cuando van pospuestas; por eso, observa

las principales estructuras en que aparecen:

- Me gusta..., me disgusta..., me encan-
ta..., me divierte..., me sorprende...,
me importa..., me preocupa que se
case tan joven.

Pronombre personal Cl + verbo
intransitivo + Sust. de sujeto.

Verbo copulativo + sintagma
Adj. en funcion de atributo +
Sust. de sujeto.

- Es conveniente..., es necesario..., es
inevitable..., es raro..., parece posi-
ble..., que se case en primavera.

* Atributo en el predicado nominal. Las proposiciones van unidas a la principal por la
conjuncion que y, a veces, por la conjuncion si, cuando tienen valor disyuntivo o dubi-

tativo:
Nuestra iinica ilusion es que seas feliz. = es ésa).
Mi iinica duda es si dijo o no toda la verdad. (= es ésa).

Los limites de la gramatica

En el analisis gramatical que estas rea-
lizando hay oraciones que no se pueden
analizar, por lo que se impone estable-
cer unos limites, que alin estan mas jus-
tificados en el nivel de Bachillerato que
estudias.

Por ello, podriamos hablar también de
otras funciones dentro de las sustanti-
vas:

- Aposicion: Te recordaré una cosa: que
Juan es mi hermano. (Sust. en aposi-
cion).
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° Complemento preposicional (0 adyacente) de un sustantivo, un adjetivo o un adver-
bio. Las proposiciones se introducen con la conjuncién que, o con si precedida de pre-
posicion:

— C de un sustantivo:

Tengo la ilusion (la certeza. .. ) de que iremos de viaje. (= de eso).
Todavia tengo dudas de si era él el culpable. (= de eso).

—C de un adjetivo:

Estoy convencido de que cumplird su palabra. (= de eso).

— C de un adverbio:

Estamos muy lejos de que desaparezca el racismo. (= de eso).
¢ Complemento directo del verbo principal.
Maria dice que la esperéis cinco minutos. (= dice eso).

La forma de unirse a la principal varia dependiendo de que la sustantiva sea enunciativa o
interrogativa o, como después veremos, vaya en estilo directo o indirecto.

* C de régimen del verbo principal. Va unida a la principal por las conjunciones que o si,

precedidas de preposicion:

Confio en que no te hayas enfadado.

(= eneso).
Ana se lamenta de que bayas perdido tu trabajo. (= de eso).
(= de eso).

Todo depende de si tengo humor ese dia.

a Sustituye el SN subrayado por una proposicion sustantiva.

-Aquello no se considerd una prueba de su inocencia.
-Su culpabilidad era evidente.

~El juez ordend su ingreso en prisién.

-S6lo su madre confiaba en su sinceridad.

-Sus amigos dudaban de su culpabilidad.

{ 2’,‘ Identifica la subordinada sustantiva e indica su funcién.

— Creo que en este asunto no tienes razon.

— Es posible que llame antes de las diez.

—Juan pregunta si tienes un rotulador verde.

— ¢ Todavia tienes ganas de que te lleve al circo?
— Nunca se ha quejado de que no tiene dinero.
— Luisa siente que te hayas enfadado.

—Juan esté que echa las muelas.

— Se avergonzé de que le amonestaran en pdblico.
— Veo que tienes un coche nuevo.

— Me sorprende que te quedes hoy en casa.

— Estoy seguro de que Ana no miente.

— Parece inevitable que cierre la fabrica.

— No me importa que no me acompaiies.

— Es rarisimo que Luisa no haya llamado.

— Tenemos la esperanza de que pronto encontremos trabajo.

- Piensa en si quieres o no ese trabajo.

unidad 6

— Estoy cansado de que llegues siempre tarde.
— Es bueno que te calles a tiempo.
— Estuvimos muy cerca de que nos dieran el premio.

En las siguientes oraciones se ha omitido el nexo, van yux-
tapuestas. Sefiala la sustantiva e indica su funcién.

— Deseo de todo corazon lo pases muy bien.

— Siempre lo he pensado: “El dinero no hace la felicidad”.
— Te ruego me escribas lo antes posible.

— Te pedimos seas prudente en este asunto.

— Ya te lo avisé: “No te metas con Juan”.

— Confiamos hayéis disfrutado del viaje.

! Analiza las siguientes oraciones segln este modelo:

Principal Sust. de CR
P
Juan desconfia [de que] Luis le haya dicho toda la verdad.
n n nexo Cln co

— No tengas la menor duda de que ha sido sincero contigo.

— Me ha gustado que reconocieras tu error.

—Ana y Luisa estan hartas de que les dejéis a ellas todo el
trabajo.
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Gramatica

Proposiciones sustantivas de infinitivo

El infinitivo puede llevar complementos propios y formar una proposicién sustantiva en

cualesquiera de sus funciones:

PV

Luisno quiere volver al campamento. Antonio confia en encontrar pronto trabajo.

sustantiva de CD-

de CR

En la mayoria de los casos puede conmutarse por una construccion personal:
Antonio confia en que encuentre pronto trabajo; Antonio confia en eso.

Estilo directo y estilo indirecto

A veces empleamos el lenguaje para reproducir el discurso o la expresion de otras perso-
nas. Estas citas pueden expresarse en estilo directo o indirecto. Observa estas oraciones:

Le dije exactamente: “Abora no puedo
atenderte”.

Se llama estilo directo la forma de
expresion que reproduce textualmente las
palabras de otra persona (o las propias). En
este caso, la sustantiva va yuxtapuesta.

Me dijo que no me podia atender en ese
momento.

Se llama estilo indirecto la forma de
expresion en que un narrador reproduce lo
hablado por otra persona (o por el mismo), y
ello da lugar a diversos cambios gramaticales

porque acomoda el relato a su situacion
comunicativa.

¢ Formas de cita en estilo directo

El estilo directo se presenta en dos proposiciones: la proposicion principal refiere el marco
comunicativo y la cita es una proposicién sustantiva de CD yuxtapuesta. La cita se distingue del mar-
co por la entonacion o las pausas y, tipograficamente, por el empleo de comillas, rayas o comas:

Luis pregunto: “Vienes esta tarde?”.
“Ya sabes que hoy salgo con Ana’”, contestd Juan.

~Prefiero un bocadillo -dijo ella.
~Comeremos un bocadillo, carifio, -le contestd él.

-Mi padre dijo él muy ufano- es el duerio.
—Pues entremos gratis -gritamos todos.

* Nexos en el estilo indirecto

En el estilo indirecto se produce una serie de cambios en la expresion, que afectan, sobre todo,
a las formas verbales (personas gramaticales, tiempos, modos. ..) y al empleo de distintos nexos:

— La conjuncion que cuando la sustantiva es enunciativa:

Creo que debes decir toda la verdad.

Estilo indirecto libre

Ademas del estilo directo y del estilo
indirecto, se emplea en la lengua litera-
ria el estilo indirecto libre, que después

estudiaremos.
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— Las conjunciones si o que si cuando la sustantiva tiene valor:

° de interrogativa indirecta:

Vas solo al cine?

Interr. directa

° disyuntivo:

Me preguntd que si iba al cine solo.
___Sust. interr. indirecta

Todavia no sé si Ana vendra o no (vendrd) con nosotros.

* dubitativo:

A veces pienso si no se arrepentird en el iltimo momento.

Cuando la interrogativa indirecta comienza por un pronombre interrogativo (quién, qué,
cudl) o por un adverbio interrogativo (dénde, como, cudndo, cudnto), es posible y, a veces,
obligatoria la supresion de las conjunciones que o si. Entonces van en yuxtaposicion:

Pregunta que quién ba venido. Pregunta quién ha venido. (Supresion potestativa)

*Averigua que donde vive. Averigua donde vive.

(Supresién obligatoria)

Proposiciones sustantivas complejas

Del mismo modo que la oracién puede ser simple o compleja, las proposiciones pueden
presentar estructuras complejas por coordinacién o subordinacion:

S Sefiala la funcién de la sustantiva de infinitivo.

— Pensé cancelar aquella cita.

— Desconfia de conseguir ese trabajo.

— Es muy util aprender informética.

— Me gusta vivir en la playa.

— Tengo necesidad de ir al lavabo.

— La dnica solucidn es ir todos juntos a esa reunidn.
- Tu hermano pequefio insiste en venir con nosotros.

6, Transforma las subordinadas de infinitivo en una construc-
cion en forma personal, sin que se modifique el sentido.

Ejemplo: Pensé en que cancelaria aquella cita.

_7 ! En ocasiones se emplea el nexo gue con valor de enlace
extraoracional. Sefiala en qué contextos se emplean
estas expresiones:

— jQue bailen los novios!

— jQue cante Luis!

—Que de noche lo mataron / al caballero / la gala de
Medina / la flor de Olmedo.

8 | Distingue las sustantivas en las siguientes oraciones:

— Dudo siir a esa reunion o quedarme en casa.
- Dudaré si no trae el dinero.

— No veo por qué esté cerrada la ventana.

— No veo porque esté cerrada la ventana.

— Ignoro qué estudia mi hijo.

unidad 6

Sust. coordinadas
Te ruego que vayas y que te portes bien.

_ Sust. compleja con sub. adverbial __
T pido que vayas cuando puedas.

— Ignoro que estudia mi hijo.

— No me avisé cudndo ibas a llegar.

— No me avisé cuando ibas a llegar.

— Ya te diré cémo funciona el ordenador.

— Ya te lo diré como me lo dijeron a mi.

— Le conté donde escondias el diario.

— Se lo conté donde escondes el diario.

— Luis pregunta si no has entendido el problema.
— Luis, pregunta si no has entendido el problema.

Lee con atencion:

El sefior Joaquin, que ha pasado mala noche, esta alicaido. Afirma
que tanto €l como su esposa, la sefiora Mercedes, estdn llegando a una
edad en la cual conviene tomarse las cosas con calma. El arrechucho de
la sefiora Mercedes ha sido un aviso, dice. Durante la noche ha estado
reflexionando, dice, y ha pensado que tal vez deberian dedicar los afios
de vida que aiin les quede a descansar, a viajar y a darse algunos gustos.

Eduardo Mendoza: Sin noticias de Gurb.

- Averigua en qué casos los que introducen una sustanti-
va.

—Hay dos sustantivas yuxtapuestas, sin nexo. ldentifica-
las y explica la relacion entre ellas.

Escribe dos oraciones en las que |a subordinada sustan-
tiva sea compleja, y analizalas.
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3. Oraciones compuestas subordinadas de 2° de Bachillerato. Ejemplo de actividades con una

minima complejidad. No apto para este curso
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66 | Unidad 4

» Funciones de las subordinadas sustantivas

Dado que las proposiciones subordinadas sustantivas desempefian las funciones propias de un sustantivo,
estas pueden realizar la funcion de sujeto, complemento directo, complemento predicativo, complemento
de régimen preposicional (o suplemento), complemento circunstancial y también, aunque son menos fre-
cuentes, pueden realizar las funciones de atributo, complemento indirecto, complemento del nombre, com-
plemento del adjetivo y complemento adverbial.

B Funcidn de sujeto (S)

Las proposiciones sustantivas destacadas en las siguientes oraciones complejas desempefian la funcion de
sujeto:

Conviene que te acuestes temprano.
Es importante que vengas enseguida.
Le hubiera gustado haber asistido al concierto.

Observa, en los anteriores ejemplos, que cuando la proposicion sustantiva desempena la funcion de sujeto
suele aparecer pospuesta al verbo y se puede construir con un verbo conjugado, tanto en indicativo como en
subjuntivo, 0 con un infinitivo.

B Funcion de complemento directo (CD)

Las proposiciones subordinadas sustantivas destacadas en las siguientes oraciones complejas desempenan la
funcién de CD:

Lamentamos mucho que se hayan ido tan pronto.
Dime si tienes clase hoy.

Nos pregunté quién habia llamado por teléfono.

Sus padres les permiten llegar mas tarde los viernes.

Las proposiciones subordinadas sustantivas con funcién de CD pueden ser interrogativas totales (¢ Quieres que
venga Marta?, Dime si quieres que venga Marta) o interrogativas parciales (Dime dénde puedo encontrarlo) y
enunciativas con verbo en infinitivo o conjugado. En este dltimo caso, la aparicion del modo indicativo o sub-
juntivo depende del significado del verbo principal y de si este aparece negado o no.

B Cuando el verbo de la proposicion principal aparece negado, el verbo de la proposicion va siempre en sub-
juntivo: £l no asegura que la noticia sea cierta.

f Cuando el verbo de la proposicién principal designa afectos, érdenes o advertencias, el de la proposicion
suele aparecer en subjuntivo: Marcos quiere que vayamos al cine esta tarde; dice que le esperemos en
la puerta.

B Cuando el verbo de la proposicién principal hace referencia a la transmision objetiva de informacidn, el
de la proposicion va siempre en indicativo: £/ presidente asegurd que ya se habian tomado las medidas
oportunas.

b Comprueba si las proposiciones subordinadas sustantivas de las siguientes oraciones desempenan la fun-
cion de sujeto. Observa el ejemplo y ten en cuenta la concordancia:

Ejemplo: No se supo si el sospechoso habia escapado.
No se supo eso.
No se supieron esas cosas.

Manana sabremos si tus amigos vienen a Ia fiesta.

A ella e interesa mucho ver esa pelicula.

No nos importa de qué trata ese libro.

Qué paso realmente aquella noche es todavia un misterio.

D Escribe oraciones complejas empleando los verbos que aparecen a continuacion: lamentar, afirmar, adver-
tir, anhelar, rehusar, tolerar, decretar. Sefiala la proposicién subordinada sustantiva, indica qué funcidn
desempefia y explica por qué el verbo de la subordinada va en indicativo o en subjuntivo.
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B Funcion de complemento de régimen preposicional o suplemento (CRP o Supl.)

Las proposiciones subordinadas sustantivas destacadas en las siguientes oraciones complejas desempean la
funcion de complemento de régimen preposicional (o suplemento):

Ella

lo invitd a que saliera de la sala.

Acusé a su companera de que le habia roto el cuaderno.

Su padre insistié en que nos quedaramos en su casa.

Ella cuenta con que esta tarde vayamos a la biblioteca.

No se sorprendié de cuantas personas habian asistido a la boda.
Ella no se resigna a haber perdido su empleo.

Las proposiciones sustantivas con funcién de CRP van precedidas por las preposiciones a, de, con, en y por,
requeridas por el verbo principal y pueden ser interrogativas indirectas o enunciativas con infinitivo o con verbo
conjugado, que va en indicativo o subjuntivo en funcién del significado del verbo principal.

B Otros complementos

Aunque sean menos frecuentes, las proposiciones subordinadas sustantivas pueden realizar otras funciones:
atributo, complemento indirecto, complemento predicativo, complemento de un nombre, de un adjetivo o
de un adverbio.

i Atributo. Normalmente van introducidas por la conjuncién que o por un verbo en infinitivo: La cuestién es

que empieces cuanto antes (empezar cuanto antes).

i Complemento indirecto. Suelen ir precedidas de la preposicién a y pueden sustituirse por los pronom-

bres le, les: El escritor firmé su libro a quienes se lo pidieron. — El escritor les firmé su libro.

B Complemento predicativo: No veo a los nifios entrar en sus clases.

B Finalmente, pueden funcionar como complemento de un nombre, de un adjetivo o de un adverbio; en

estos casos aparecen precedidas por la preposicion de. Observa los siguientes ejemplos:
= Complemento de un nombre: Elena conoce la posibilidad de que apruebes.

= Complemento de un adjetivo: Elena estd encantada de que viajes tanto.
= Complemento de un adverbio: Hablaremos antes de que te vayas.

El abuso de la subordinacién en un texto suele dar como resultado
una expresion farragosa: «Te he dicho que antes de salir cojas la linterna;
la posibilidad de que te quedes a oscuras es alta».

o

| 6

Completa en tu cuaderno las siguientes oraciones complejas con la preposicién adecuada e indica si la

proposicion a la que preceden desempefia la funcién de CRP o no:

El se cercior6 ... que la puerta estaba bien cerrada.

Aspira ... que le concedan la beca este ano.

Nos admiramos ... que todavia siga el edificio en pie.

Opt6 ... no renovar el contrato.

Ella se afana ... terminar sus trabajos cuanto antes.

No estaba conforme .... que el jurado hubiera seleccionado a su compariera.
Tengo la duda ... si ese personaje existe realmente.

Volveremos antes ... que la pelicula haya terminado.

Indica qué funcién desempefan las subordinadas sustantivas de las siguientes oraciones:

He visto a tu vecina bajar en ascensor.

El problema es que se nos ha olvidado comprarle un regalo.
Tu companero es el responsable de que todo saliera tan bien.
No le dimos el carné a quienes no llegaron a tiempo.

Ese conflicto esta cerca de solucionarse pronto.

Tengo la sensacion de que esto lo has entendido bien.

Oracion compleja (_lu 67
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Anadlisis de unidades didacticas

Segun la LOE, cada curso tanto de la Educacion Secundaria Obligatoria como

de Bachillerato debe de contener una serie de contenidos relacionados durante toda la

etapa estudiantil pero de forma progresiva, es decir, comenzando desde unos contenidos

base hasta unos conocimientos especificos para lograr que el alumno tenga un dominio

notable de los temas esenciales.

En los ejemplos expuestos se puede comprobar como en el primer anexo, en una

misma editorial, Oxford, los contenidos relacionados con la oracion simple son

practicamente semejantes y sin progresion perceptible en cursos diferentes, 1° y 2° de

Bachillerato.

Se puede observar:

La oracion: ambos cursos plantean la misma definicion de oracion y metodicamente
la misma estructura de los tipos de oraciones. Incluso se puede apreciar en los
margenes de ambos cursos el mismo cuadro cuyo titulo es “Enunciados no
oracionales”, en el que la Unica variacion son los ejemplos. Las actividades de
dichos cursos, pese a no ser semejantes en la finalidad son insuficientes para el nivel

en el que se encuentra el alumno.

El sujeto: utilizan de nuevo ambos cursos la misma definicion para explicar el
significado de sujeto. Sélo varia el ejemplo. La distribucion de los contenidos y los
datos de estos son semejantes en los dos cursos, diferenciandose Gnicamente en la
presentacion (a diferencia de 1° de bachillerato, el Gltimo curso de bachillerato
distribuye los contenidos en un cuadro). De nuevo se puede apreciar en los
margenes de ambos cursos la misma explicacion sobre los pronombres personales y

el vocativo.

El predicado: se mantiene la practica de “copiar” los contenidos de un curso a otro,
tanto en la definicidn, la distribucion como los contenidos. Se podria decir que son

réplicas.

103




En el segundo anexo, se puede detallar una comparacion de nuevo de los cursos 1°y 2°
de Bachillerato de una misma editorial, SGEL. En este caso tratan las oraciones
compuestas. Se puede observar:

e En 1° de Bachillerato, la oracion compuesta se expone de manera superficial y sin

abordar los distintos tipos de cada una.

e Al igual, los ejercicios de este curso, se asemejan a los contenidos, pues son

insuficientes para el nivel que se trata.

e En 2° de Bachillerato, la oracion compuesta se aborda de forma mas detallada pero

igualmente insuficiente para el nivel de pre-universidad.

e Se mantiene la metodologia de ofrecer una forma mecanizada de anélisis de la
oracion compuesta. Esto se puede apreciar tanto en los contenidos como en las

actividades.

En el tercer anexo, nos encontramos con la editorial Brufio y el curso 2° de
Bachillerato. En €l, se puede apreciar varios ejercicios que presentan una misma
caracteristica: son insuficientes para el curso en el que se encuentran, tanto en nivel,
como en numero de ejercicios. También se observa una monotonia de variacion de

dichas actividades.
Propuesta de mejor de unidad didactica

Tal como viene expuesto en la LOE, los conocimientos deberian poseer una
variacion y progresion notable de un curso a otro. Hemos comprobado como esta pauta
es a veces olvidada de los manuales, lo que en el alumnado un estancamiento de
conocimientos y una monotonia que induce al temido “aburrimiento del estudiante”. Por
tanto, a continuacion expondremos una serie de pautas que podrian servir como,

primero, mejora para el libro de texto y, segundo, beneficio para el estudiante:

e La gramatica debe ser distribuida a lo largo de la etapa estudiantil de forma
continuada y progresiva. Se ha podido comprobar como el analisis de la oracion
simple y compuesta no cumple esta pauta a lo largo de la ESO y Bachillerato pues
comprobamos que hasta 4° de ESO si existe una evolucion de contenidos hasta
contemplar la oracion compuesta de manera detallada, pero en 1° de Bachillerato se

produce una detencidén, pues en muchas editoriales no abordan la oracion
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compuesta. Este hecho provoca que el estudiante al llegar a 2° de bachillerato tenga
olvidado estos contenidos y tenga mayor dificultad en lograr adquirir unos

conocimientos aceptables.

Estos conocimientos deben tener un mayor grado de dificultad a lo largo de los

Ccursos y no ser semejantes. EI mismo proceso ha de ocurrir con los ejercicios.

Las actividades deben ofrecer un andlisis en el estudiante y no una simple
mecanizacion de lo expuesto en los contenidos. Los ejercicios han ofrecer

situaciones comunes al alumno, y no descontextualizadas.

Como vemos en las unidades presentadas, el andlisis de las oraciones simples y
compuestas se remite Unicamente a oraciones sueltas sin ningun tipo de conexion. El
alumno debe de adquirir la suficiente capacidad como para poder analizar un texto

completo.
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Anexos 2

1. “Se llama dequeismo al empleo incorrecto de la preposicion de delante de la conjuncién que: si
la oracion subordinada introducida por que desempefia la funcion de sujeto (Me gusta que seas
puntual) o de complemento directo (Lamento que te hayas enfadado), no puede aparecer la
preposicion de delante de la conjuncion (*Me gusta de que seas puntual, *Lamento de que te has
hayas enfadado). Ahora bien, hay que tener en cuenta que existen casos en los que si es necesaria
la aparicion de la preposicion de delante de la conjuncion que: cuando se trata de oraciones
subordinadas que funcionan como términos de preposicion, con la que forman sintagmas
preposicionales en funcion de complemento de régimen, complemento del nombre,
complemento del adjetivo o complemento del adverbio (Me alegro de que viniera, Me gusta la
idea de que venga, Esta contento de que lo inviten, Lleg6 antes de que saliéramos). De acuerdo

con todo esto, corrige las oraciones que sean incorrectas.” (Akal, p. 39)

2. A continuacion veremos la diferencia entre varios ejercicios de diferentes editoriales:

“ Di qué proposiciones subordinadas adjetivas aparecen en este fragmento.

Retrato
Converso con el hombre que siempre va conmigo
-quien habla s6lo espera hablar a Dios un dia-;
mi soliloquio es platica con ese buen amigo

gue me ensefio el secreto de la filantropia.

Y al cabo, nada os debo; debeisme cuanto he escrito.
A mi trabajo acudo, con mi dinero pago
el traje que me cubre y la mansién que habito,

el pan que me alimenta y el lecho donde yago.

Y cuando llegue el dia del dltimo viaje,
y esté al partir la nave que nunca ha de tornar,
me encontrareis a bordo ligero de equipaje,
casi desnudo como los hijos de la mar.

Antonio Machado: Campos de Castilla, Catedra.”(S.M. p. 157)
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“Relaciona las estructuras sintacticas que se describen a continuacién con las oraciones que aparecen
después:

a) Oracion compleja con una subordinada de relativo cuyo antecedente desempefia la funcion de
complemento directo.

b) Oracion compleja con una subordinada de relativo en la que el relativo desempefia la funcién de
determinante.

c) Oracion compleja con una subordinada de relativo en la que el relativo desempefia la funcién de
complemento directo.

d) Oracién compleja con una subordinada de relativo sin antecedente expreso, que es término de una
preposicion con la que forma un sintagma preposicional en funcion de complemento de régimen.

1. No me acuerdo de lo que me dijo.
2. Llama a algin compafiero que va a tu clase.
3. La noticia que habia oido en la radio no era cierta

4. Hoy me ha preguntado por Susana, cuyo hermano estudia Bellas Artes.” (Akal, p. 29)

3. Observa como se presenta este analisis sintactico:

El ordenador gue ha comprado Luis es portatil.
Prop, Princ Prop. Adj. Espec. Prop. Princ

Siguiendo este modelo, realiza el andlisis de estas oraciones (ten en cuenta que no todas contienen

proposiciones adjetivas):
-El entrenador comunic6 a la prensa que ya habia decidido la alineacién definitiva.
-Ella, a la que le gustaba la idea, ha votado favorablemente.

-Los organizadores han presentado su dimision; sin embargo, la directora la ha desaconsejado”.(Anaya p.

116).
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4. Las siguientes secuencias estan compuestas de enunciados yuxtapuestos. Introduce marcadores

discursivos que hagan visibles las relaciones de significado entre ellos.

a) Cierra la puerta. Hay mucha corriente. Me encuentro un poco destemplado hoy.

b) Con tanto ruido no hay quien se ponga a leer. Mas vale que lo deje un rato. VVoy a dar una vuelta.

c) Esta cerca y es muy facil llegar alli. Tienes que bajar hasta el Mercado. Sigues por la calle de la

derecha y cruzas a la otra acera. Veras que al lado del estanco esta la oficina de Correos. No necesitas

coche: puedes ir andando.

d) Quiza vaya a la fiesta. Todavia no lo tengo claro. No me gustan mucho esas reuniones. Es cierto que

me convendria salir. Ya veré lo que hago.”(Akal, p.89)

6.1 Tablas

> Tablal.

Curriculo 1991 (LOGSE)

Curriculo 2004
(LOCE)

Curriculo 2007 (LOE)

I. Usos y formas de la comunicacion oral:
1. Comprensién
2. Expresion

I1.Usos y formas de la comunicacion escrita
1. Comprensién
2. Expresion

I11. Los sistemas de comunicacion verbales y
no verbales

Comunicacion

Técnicas de trabajo

Escuchar y comprender

Hablar y conversar

Leer y escribir

La reflexion sobre la Lengua (gramaética,
Iéxico, ortografia)

Estudio de la lengua.

Lengua y sociedad

Conocimiento de la lengua

La literatura

Literatura

La educacion literaria
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> Tabla?2

1° TABLA DE 22 Bachillerato 12 Bachillerato 49 ESO
CONTENIDOS
TEMA 1 El espafiol actual.
Lenguaje y La comunicacion. Hacer un esquema
comunicacion: El Elementos. Intencion
texto y sus comunicativa.
propiedades Funciones del
lenguaje.
TEMA 2 Lenguaje y Las variedades de la
comunicacioén: La lengua. El Iéxico del
comunicacién oral Situacion linguistica | castellano. Redactar
planificada. de Esparfia en la un curriculum vitae
actualidad
TEMA 3 Lenguaje y La estructura de la
comunicacion: El lengua. La oracion (i).
ensayo. Fonemas y palabras Redactar una
reclamacién
TEMA 4 Lenguaje y Categorias La oracion (I1).
comunicacién: Los gramaticales: Analizar anuncios
textos cientificos y el sintagma nominal | publicitarios
técnicos
TEMAS Lenguaje y Categorias
comunicacién: Los gramaticales: La oracion (I11).
textos humanisticos. | €l sintagma verbal Escribir cartas al
director
TEMA 6 Lenguaje y El texto. Hacer un
comunicacién: Los La oracion debate
textos juridicos y
administrativos.
TEMA 7 Lenguaje y El texto y sus
comunicacién: La variedades Los medios de
prensa (1). El lenguaje comunicacion.
periodistico Expresar opiniones
TEMA 8 Lenguaje y La lengua literaria

comunicacion: La
prensa (). Los
géneros.

El Romanticismo.
Escribir un cuento de
miedo.
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TEMAS

Lenguajey
comunicacion: La
radio y la television.
Géneros y lenguaje.

La literatura
medieval

El Realismo.
Describir personas

TEMA 10 Lenguaje y Modernismo y
comunicacién: La El Prerrenacimiento Generacion del 98. La
radio y la televisidn. argumentacion
Géneros y lenguaje.

TEMA 11 Lenguajey
comunicacién: La El Renacimiento: La Generacién del 27.
publicidad (I1). El la poesia Hacer un caligrama.
lenguaje publicitario

TEMA 12 Lenguajey
comunicacién: El El Renacimiento: La novela desde la
cine. la novelay el teatro posguerra. Contar

historias cotidianas.

TEMA 13 El barroco: La poesia y el teatro

la poesia desde 1939. Escribir
una escena teatral

TEMA 14

El barroco: la prosa y
el teatro

La literatura
hispanoamericana del
siglo XX.

Escribir microrrelatos.
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> Tabla 3.

TABLA 2°: CONTENIDOS 2° BACHILLERATO

UNIDAD 1

Lenguaje y comunicacién: El texto y sus propiedades.

Técnicas de trabajo: El comentario de texto (). Lecturay
comprension.

fonologia del espafiol.

Estudio de la lengua: El nivel fonico del lenguaje. Introduccidn a la

- Literatura: La literatura espafiola del siglo XVIII.

UNIDAD 2

Lenguaje y comunicacion: La comunicacion oral planificada

Técnicas de trabajo: El comentario de texto (I1). Andlisis

Estudio de la lengua

UNIDAD 3

Lenguaje y comunicacién: El ensayo.

Técnicas de trabajo: EI comentario de textos (I11). Redaccidn.

Estudio de la lengua: La oracién simple y la oracién compuesta.

Literatura: Realismo y naturalismo

UNIDAD 4

Lenguaje y comunicacion: Los textos cientificos y técnicos.

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (I). Fases.

Estudio de la lengua: Las proposiciones coordinadas

Literatura: La generacion del 98.

UNIDAD 5

Lenguaje y comunicacion: Los textos humanisticos

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (l1). Tema y guidn.

Tipologia

Estudio de la lengua: Las proposiciones subordinadas sustantivas.

Literatura: El modernismo.

UNIDAD 6

Lenguaje y comunicacion: Los textos juridicos y administrativos.

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (lll). Fuentes
bibliograficas.

Estudio de la lengua: Las proposiciones subordinadas de relativo.
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Literatura: El novecentismo y las vanguardias

UNIDAD 7

Lenguaje y comunicacion: La prensa (I). El lenguaje periodistico.

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (IV). Otras fuentes de
documentacion

Estudio de la lengua: Las subordinadas adverbiales de lugar, tiempo y
modo.

Literatura: La generacion del 27

UNIDAD 8

Lenguaje y comunicacion: La prensa (I1). Los géneros.

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (V). Confeccién de
fichas

Estudio de la lengua: Las subordinadas adverbiales comparativas,
consecutivas, causales, finales, condicionales y concesivas.

Literatura: La narrativa de posguerra. La generacién de los 50.

UNIDAD 9

Lenguaje y comunicacién: La radio y la television. Géneros y
lenguaje.

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (VI). Estructura.

Estudio de la lengua: Las formas verbales no personales.
Proposiciones subordinadas de infinitivo, gerundio y participio.

Literatura: La narrativa de los afos 60 a la actualidad

UNIDAD 10

Lenguaje y comunicacion: La publicidad (I). Tipos y funciones

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacion (VII). Redaccion.

Estudio de la lengua: Los conectores textuales. Clasificacion.

Literatura: La poesia espafiola de la posguerra a la actualidad

UNIDAD 11

Lenguaje y comunicacion: La publicidad (ll). El lenguaje publicitario

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacién (VIIl). Presentacién y
revisién.

Estudio de la lengua: Las lenguas en contacto. Bilingliismo, diglosia y
normalizacién

Literatura: El teatro espaiol de la posguerra a la actualidad.

UNIDAD 12

Lenguaje y comunicacion: El cine.

Técnicas de trabajo: El trabajo de investigacién (IX). Los procesadores
de texto.

Estudio de la lengua: La situacidn linglistica en Espaia

Literatura: La literatura hispanoamericana del siglo XX.
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> Tabla4.

EDITORIAL CONTENIDOS
Anaya Suficiente

Akal Excesivo

Oxford Suficiente

Brufio Suficiente

SGEL Suficiente

SM Escasa

113




VII1. Referencias bibliograficas

7.1 Corpus

-2° Bachillerato

ARROYO CANTON, C. y P. Berlato Rodriguez, Lengua castellana y literatura
2° Bachillerato, Madrid, Oxford, 2008.

BLEQUA PERDICES J.M., P. Gbmez Navarro, R. Boyano, J. Manuel Viguera,
S. Fabregat, T. R. Ramalle, Lengua y literatura Castellana 2° bachillerato,
Madrid, S.M., 2008.

BOSQUE MUNOZ, 1., J. A. Martinez Jiménez, F. Mufioz Marquina, J.
Rodriguez Puértolas, M.A. Sarrion Mora, D. Yndurdin Mufioz, Lengua
Castellana y literatura 2° Bachillerato, Madrid, Akal, 2009.

GUTIERREZ ORDONEZ S., J. Serrano, J. Hernandez Garcia, Lengua y
literatura Castellana 2° bachillerato, Madrid, Anaya, 20009.

HERNANDEZ G., J. M. Cabrales, Lengua castellana y literatura 2° Bachillerato,
Madrid, SGEL, 2008.

NICOLAS VICIOSO C., C. Jiménez Garcia-Brazales, Lengua y literatura 2°
Bachillerato, Madrid, Brufio, 2009.

114




-1° Bachillerato

e BOSQUE MUNOZ, 1., J. A. Martinez Jiménez, F. Mufioz Marquina, J.
Rodriguez Puértolas, M.A. Sarrion Mora, D. Yndurain Mufioz, Lengua
Castellana y literatura 1° Bachillerato, Madrid, Akal, 2009.

e CANTON ARROYO, C.y P. Berlato Rodriguez, Lengua castellana y literatura
1° Bachillerato, Madrid, Oxford, 2008.

e GUTIERREZ ORDONEZ S., J. Serrano, J. Hernandez Garcia, Lengua y
literatura Castellana 1° bachillerato, Madrid, Anaya, 2010.

e HERNANDEZ G., J. M. Cabrales, Lengua castellana y literatura 1° Bachillerato,
Madrid, SGEL, 2008.

e NAVARRO GOMEZ R., P. Villar, M..J. Valls Gonzalez, Lengua y literatura
Castellana 1° bachillerato, Madrid, S.M., 2009.

e NICOLAS VICIOSO C., E. Ariza Trinidad, C. Jiménez Garcia-Brazales, A.
Garcia Galiano, Lengua y literatura 1° Bachillerato, Madrid, Brufio, 2011.

115




-4° ESO

e BLEQUA PERDICES J.M., L. Gomez Torrego, R. Boyano, F. Paredes Garcia,
S. Fabregat, S. Alvaro Garcia, Lengua y literatura Castellana 4°ESO, Madrid,
S.M., 2008.

e CANTON ARROYO, C.y P. Berlato Rodriguez, Lengua castellana y literatura
4°ESO, Madrid, Oxford, 2008.

e GUTIERREZ ORDONEZ S., J. Serrano, J. Hernandez Garcia, Lengua y
literatura Castellana 4°ESO, Madrid, Anaya, 2009.

e HERNANDEZ G., J. M. Cabrales, Lengua castellana y literatura 4°ESO,
Madrid, SGEL, 2009.

e MARTINEZ JIMENEZ J.A., F. Mufioz Marquina, M.A. Sarrién Mora, Lengua
Castellana y literatura 4°ESO, Madrid, Akal, 2009.

e GOMEZ PICAPEO J., J. Lajo Buil, J. Toboso Sanchez, C. Vidorreta Garcia,
Lengua y literatura 1° Bachillerato, Madrid, Brufio, 2009.

116




7.2 Manuales

e ABASCAL, D., La lengua oral en la ensefianza Secundaria. El enfoque

comunicativo en la ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidds, 1993.

o BARBERA GREGORI E., El constructivismo en la practica, Barcelona, Grad

D.L. 2000.

e BLANCO GARCIA N., El sexismo en los materiales educativos de la E.S.O.,

Sevilla, Instituto Andaluz de la Mujer D.L. 2000.

e BORDONS, G., A. DIAZ-P., Ensefiar literatura en secundaria: la formacion de

lectores criticos. Barcelona: Grad, 2006.

e CAMPS A., F. Zayas (coords.), P. Carrasco, Secuencias didacticas para

aprender gramatica, Barcelona, Grao, 2006.

e CANO E. Como mejorar las competencias de las docentes: guia para la
autoevaluacion y el desarrollo de las competencias del profesorado, Barcelona,

Grao, 2010.

e CASSANY D., M. Luna, G. Sanz, Ensefar lengua, Barcelona, Grad, 2007.

e COLECTIVO URDIMBRE, Libros de texto y aprendizaje en la escuela, Sevilla,

Diada D.L. 2000.

e COLL C., A. Bustos, Desarrollo, aprendizaje y ensefianza en la Educacion

Secundaria, Barcelona, Grad, 2010.

e COLL C., E. Martin, T. Mauri, M. Rivas, J. Onrubia, |. Solé, A. Zabala, El

constructivismo en el aula, Barcelona, Grao, 1999.

117




EQUIPO CUIDEM-NOS, EIl bienestar del docente. Vivir bien educando:
estrategias para conseguir satisfaccion profesional y personal, Barcelona, Gra6,

2011.

ESCAMILLA A., AR. Lagares, J.A. Garcia Fraile, La LOE: perspectivas
pedagdgicas e histdricas: glosario de términos esenciales, Barcelona, Grao,

2006.

GARCIA VIDAL J., D. Gonzélez Manjon, Coémo ensefiar en la Educacion

Secundaria, Madrid, EOS, 1993.

GOMEZ MASDEVALL M2 T., V. Mir Costa, M2 G. Serrats Paretas, Propuestas
de intervencion en el aula: técnicas para lograr un clima favorable en la clase,

Madrid, Narcea, 1997

GRACIDA' Y., Curriculo y educacion linguistica, Madrid, Grad, 2008.

GONZALEZ NIETO, L. Teoria lingiiistica y ensefianza de la lengua

(linguistica para profesores), Madrid Catedra, 2001.

JIMENEZ J., El sistema educativo, Barcelona, Wolters Kluwers Espafia D.L.

2009

LOMAS, C., Como ensefiar a hacer las cosas con las palabras. Teoria y

practica de la educacion lingistica. Vol. I, Barcelona, Paid6s, 2005.

LOMAS, C., Cémo ensefiar a hacer las cosas con las palabras. Teoria y

practica de la educacion linguistica. Vol. 11, Barcelona, Paidds, 2008.

118




LOMAS, C., A. Osoro, A. Tuson, Ciencias del lenguaje, competencia

comunicativa y ensefianza de la lengua. Barcelona: Paidos, 1997.

LOPEZ FACAL R., Los conflictos actuales en la ensefianza, Barcelona, Grag,

2011

LOPEZ VALERO, A., E. Encabo Fernandez, Introduccion a la didactica de la
lengua oral y la literatura: un enfoque sociocritico, Barcelona, Octaedro-EUB,

2002.

MARTIN ORTEGA E., J. Onrubia (coords.) S. Andrés, Orientacion educativa:

procesos de innovacion y mejora de la ensefianza, Barcelona, Grad, 2011.

MARTIN VEGAS, R.A., Manual de didactica de la lengua y la literatura,

Madrid, Sintesis, 2009.

MENDOZA FILLOLA, A., Conceptos clave en didactica de la lengua y la

literatura, Barcelona, SEDLL, ICE Universitat de Barcelona, 1998.

MENDOZA FILLOLA A., A. Lopez Valero, E. Martos Nufiez, Didactica de la

lengua para la ensefianza primaria y secundaria, Madrid, Akal, 1996.

MONEREO C., M. Monte, Docentes en transito :incidentes criticos en

secundaria, Barcelona, Grad, 2011.

PASCUAL DIEZ, J., Evaluar la lengua en el aula, analisis de necesidades del

profesorado, Oviedo, Universidad de Oviedo, 2000.

PEREZ ESTEVE, P., Competencia en Comunicacion Linguistica, Madrid:

Alianza Editorial, 2007.

119




PERRENOUD P., Cuando Ila escuela pretende preparar para la
vida:¢desarrollar competencias o ensefiar otros deberes?, Barcelona, Grad,

2012.

POZO J. I., Teoria cognitivas del aprendizaje, Madrid, Ediciones Morata, 2006.

PRAT A., J. Jorba, I. Gdbmez, Hablar y escribir bien para aprender: uso de la
lengua en situacion de ensefianza-aprendizaje desde las &reas curriculares,

Madrid, Sintesis, 2000

PRATS J., Los libros de texto, Barcelona, Grao, 2012.

PRIETO NAVARRO L., El aprendizaje cooperativo, Madrid, PPC, 2007.

PUJOLAS MASET P., El aprendizaje cooperativo: 9 ideas clave, Barcelona,

Grao, 2011.

RAMO TRAVER Z. EIl funcionamiento de los institutos de secundaria: guia

practica del profesor, Madrid, Escuela Espafiola D.L., 1995.

RIBAS SEIX, T., Libros de texto y ensefianza de la gramatica, Barcelona,

GRAO, 2010.

SANCHEZ-BLANCO CELARAIN M.D., C. Bautista Martin, La lengua y su

didactica, cuadernos de trabajo, Murcia, Universidad de Murcia, 1995.

SECO, M., Metodologia de la lengua y la literatura espafiolas en el

bachillerato, Almeria, Universidad de Almeria, 2002.

VAELLO ORTS J., Cémo dar clase a los que no quieren, Barcelona, Grag,

2011.

120




e VARIOS, Los libros de texto, Barcelona, Grao, Coleccién Alambique: Didactica

de las Ciencias Experimentales, 1997.

e VARIOS, Orientacion educativa: modelos y estrategias de intervencion,

Barcelona, Grag, 2011

7.3 Estudios especializados

e ALBARAN SANTIAGO M., M. Garcia Garcia, “El proceso de la ensefianza de
la composicidn escrita adaptada a la evolucion del aprendizaje de la escritura®.

Revista Didéctica (lengua vy literatura), 2010, N° 22

e ALFAREZ VALERO M.L, “Educacion literaria y curriculum en Espafia desde

1970%. Revista Glosas Didacticas, 2008, N°17

e CRESPO J. “Ideas de Manuel Seco sobre la ensefianza de la lengua y literatura

espafiolas“. Revista DE Filologia y su didactica CAUCE, 2003, N° 26 pp 67-139

e DRAE: Diccionario de la Rea Academia Espafiola

Enlace web: http://www.rae.es/RAE/Noticias.nsf/Home?ReadForm

e Decreto Foral 61/2010, de 27 de septiembre, por el que se aprueba el reglamento
de desarrollo de la Ley Foral 6/2008, de 25 de marzo, de financiacion del libro

de texto para la ensefianza basica (BON de 20 de octubre de 2010).

e Diccionario Panhispanico de dudas

Enlace web: http://lema.rae.es/dpd/

121



http://www.rae.es/RAE/Noticias.nsf/Home?ReadForm

LOPEZ HERNANDEZ A. “Libros de texto y profesionalidad docente, Avances
en supervision educativa“, Revista de Asociacion de Inspectores de Educacion

de Espafia. 2007, N° 6, Dialnet, ISSN-e 1885-0286,
Enlace web:

http://www.adide.org/revista/index.php?ltemid=47 &id=202&o0ption=com conte

nt&task=view

LOPEZ VALERO A., “La nueva configuracion en la ensefianza de la lengua y la
literatura (educacion secundaria) “Revista interuniversitaria Formacion

Profesorado. 1998, N° 31 23-33, ISSN 0213-8646

MANTECON RAMIREZ, B. “La ensefianza de la gramatica en la educacion
secundaria obligatoria“. Revista interuniversitaria Formacion Profesorado,

1988, N° 31 75-89, ISSN 0213-8646

Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza,

evaluacion.

Enlace web: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/

Marco de referencia. Bachiller de lenguas

Enlace web: http://www.eumed.net/rev/ced/08/ammag.htm

NUNEZ DELGADO M.P., “Cuestiones tedricas y metodologicas sobre la
eleccion y disefio de actividades para la educacion lingiiistica™. Revista RESLA

Revista espafiola de linguistica aplicada, 2002, N° 15

122



http://www.adide.org/revista/index.php?Itemid=47&id=202&option=com_content&task=view
http://www.adide.org/revista/index.php?Itemid=47&id=202&option=com_content&task=view

PAYATOS F., “La formacion académica sobre los libros y la lectura a través de
los estudios de la comunicacion no verbal“. Revista Didéctica (lengua y

literatura), 2010, N°22.

SANCHEZ AVENDANO, C., “Los objetivos de la instruccion gramatical en la
ensefanza del espafiol como lengua materna“. Filologia y Linguistica XXXIII (1),
2007, pp 167-190.

VENEGAS, M. C. “El Texto Escolar: como aprovecharlo”. Revista MEN-
CERLALC 1993.

Centro Virtual Cervantes
Enlace web:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/librotext

0.htm

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Secretaria de Estado de Educacion,

Formacion Profesional y Universidades

Enlace web:

http://www.educacion.gob.es/educacion/sistema-educativo/principios-fines.html

123



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/librotexto.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/librotexto.htm

124




