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RESUMEN:

En este Trabajo Fin de Grado *, continuando la labor iniciada en la investigacién-accion
relatada en el Informe del Practicum IV (Morales, 2014), hemos realizado un supuesto
de intervencion para trabajar las matematicas a partir del contexto de aprendizaje de un
taller, dirigido por la docente, a partir del cual, posteriormente, tendriamos disefiado,
junto con los nifios?, un rincon de trabajo, en el que éstos pudieran funcionar ya de

forma auténoma.

Asi pues, tras una breve justificacion del aprendizaje matematico en Educacion Infantil,
daremos paso a nuestra propuesta de intervencion, fijando para ello previamente unos
objetivos y definiendo una metodologia activa, lidica, significativa y experimental en
la que plenamente creemos. Posteriormente, describiremos una serie de actividades que
bien pudieran formar parte de la vida cotidiana del alumnado, mediante las cuales
abordar, entre otros, variados contenidos matematicos. Para terminar, propondremos

escuetamente una evaluacion en la que se valorara mas el proceso que el resultado.

Nuestro taller estara centrado en la cocina. Aqui los nifios, a partir de la
experimentacion e indagacién con recetas reales, aprenderan matematicas de manera
natural, buscando un aprendizaje ludico, dinamico, con sentido y utilidad en el dia a dia
de los nifios, asi como unas matematicas que le ayudaran a lo largo de su vida, pues
pretendemos trabajar de manera simplificada los contenidos matematicos que los nifios

daran en etapas posteriores a lo largo de su educacion.

1 . . .
A partir de este momento, llamaremos TFG al presente Trabajo Fin de Grado.
2 .z ;. . en
Entiéndase el genérico masculino nifios, que engloba tanto a hembras como a varones.

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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Durante el Practicum 1V, la autora del presente TFG tuvo la oportunidad de realizar una
investigacién-accion sobre el aprendizaje matematico en un aula de 5 afios. Teniendo en
cuenta las conclusiones extraidas de dicha investigacion-accion, nos disponemos, en el
presente trabajo, a realizar un supuesto de intervencion que ayude a mejorar la realidad
constatada en las aulas de Educacion Infantil. En el ANEXO | aparece una
contextualizacion mas extensa sobre mi experiencia matematica preuniversitaria y

como universitaria a partir de dicho trabajo de investigacion.

Asi pues, este TFG pretende recoger una propuesta de secuencia de actividades, a modo
de taller, que llevaria a la construccion, junto a un tedrico alumnado, de un rincon de
“cocina” en un aula de 2° Ciclo de Educacion Infantil procurando asi alcanzar el
aprendizaje incidental ® ansiado. En dichas tareas, destacaremos los aspectos

relacionados con el desarrollo del pensamiento matematico.

En primer lugar, justificaremos la importancia de trabajar matematicas desde Educacion
Infantil, citando algunos autores relevantes que avalan aquello en lo que personalmente
creemos, entre ellos, cabe destacar a Angel Alsina, y al NCTM (National Council of
Teachers of Mathematics). Seguidamente, encontraremos la intervencion propuesta, en
la que hablaremos del aprendizaje incidental que intentamos conseguir, haremos alusion
a los objetivos que pretendemos alcanzar, la metodologia que nosotros Ilevaremos a
cabo en nuestro taller y ademas, detallaremos las actividades de las que constaria el
taller de Cocina previsto. Para finalizar, podremos encontrar, en los anexos, informacién

considerada de interés que por falta de espacio no se ha podido incluir aqui.

1. Laimportancia del aprendizaje de las matematicas desde la Educacion Infantil.
Las matematicas son un instrumento indispensable que nos permite interpretar y
comprender la realidad en la que vivimos. Desde que nacen, los nifios estan
constantemente en contacto con las matematicas, pues éstas estan presentes en la
gran mayoria de las acciones cotidianas. Las matematicas forman parte activa de las
primeras experiencias de los nifios y éstas son un instrumento basico que les permite
ordenar, establecer relaciones, situar en el espacio y tiempo los objetos que le
rodean y constituyen su entorno (Bosch, 2012; C.P. Nuevo Almafra, 2014). Por ello,

consideramos fundamental un buen aprendizaje de éstas desde la etapa infantil.

3 Entenderemos por aprendizaje incidental el que se obtiene observando a la gente y las actividades que se realizan a nuestro
alrededor, dia a dia, que se produce en forma no deliberada y sin esfuerzo, de manera natural, la idea es que el profesional cree
un contexto que proporcione oportunidades de comunicacion a los nifios. Frente al aprendizaje programado que es aquel en el
que no hay margen para la improvisacion, todo esta planificado. Otra definicién en el ANEXO V.
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La NCTM? (2003) nos indica que los nifios llegan al colegio confiando en sus
capacidades y llenos de curiosidad por aprender més sobre los nimeros y otros
objetos matematico y que los docentes debemos admitir que pueden pensar de una
manera compleja pues nos sorprenderia su capacidad de comprension. Y define unos
estdndares sobre contenidos y procesos matematicos idénticos, aunque con
expectativas diferentes, en cada etapa educativa, desde los 2 a los 18 afios.
En Espafia, Alsina, Aymerich y Barba (2008), afirman que en Infantil ya aparece el
embrion de todos los contenidos que se daran en etapas posteriores. Estos autores
consideran los siguientes contenidos y procesos matematicos para la E.I.:
Aspectos cuantitativos de la realidad;
Aspectos del espacio referentes a la posicion, la forma y sus cambios;
Principales magnitudes continuas, sobre todo la longitud, la masa y la
capacidad;
Primeros patrones, relaciones y funciones;
Interpretacion y organizacion del entorno a partir de la estadistica y el azar; y
Procesos matematicos.
Ademas, Plana y Alsina (2014) nos apunta que los nifios, en Educacion Infantil,
mientras aprenden matematicas, desarrollan otros muchos aspectos, como por
ejemplo:
Estructuran su mente y su capacidad de razonar, resuelven problemas,
comunican, representan, establecen conexiones y modelizan.
Desarrollan habilidades de percepcion, como observar, escuchar, percibir
sensaciones 0 reconocer vivencias.
Responden con curiosidad y gusto ante lo que se mira, piensa y expresa; Yy
miran el mundo de formas diferentes, con 0jos matematicos y artisticos
Se interesan por la investigacion, formulando hipotesis, descubriendo

alternativas, prediciendo, verificando, estimando, seleccionando, etc.

2. Nuestra Propuesta

Nuestro fin es conseguir que los nifios construyan su propio aprendizaje de manera
autonoma e incidental, en un contexto de experimentacion e investigacién. Dicho
aprendizaje es el que caracteriza a los rincones pero para ello, previamente, como
dedujimos en nuestra investigacion-accion, el aprendizaje ha de ser programado en

un taller. En este, la docente intervendria orientando el aprendizaje, sin dirigir. En

4 Sociedad de Profesores de Matematicas de EE.UU. (National Council of Teachers of Mathematics).

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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el, los nifios a través de la generalizacion y el razonamiento de sus experiencias

previas alcanzarian la autonomia necesaria en los rincones.

Son multiples los autores, entre ellos Vélez (2004), los que nos indican que los

talleres favorecen y fomentan el desarrollo de la autonomia (que perseguimos), y

que en ellos, la relacion entre profesorado y alumnado debe tender a una creciente

autonomia de eleccidon y de ejecucion por parte de los pequefios.

El taller que presentaremos se centra en LA COCINA y lo llamaremos

“Cocinitas”. La eleccion del tema ha sido cuestion de gusto personal, pero también

pensando en las preferencias de los nifios (aunque lo interesante seria que fuesen los

propios nifios quienes eligiesen el tema del taller, para partir de sus intereses).

En este caso, a diferencia de lo llevado a cabo en el Practicum IV, no trabajaremos

con materiales propios matematicos, sino con materiales de uso cotidiano, para

intentar que el aprendizaje deseado sea mas significativo®.

Para ello, hemos pensado que trabajariamos en el taller con recetas reales, donde

los nifios puedan manipular, razonar, investigar, realizar hipotesis, observar, etc. Y a

partir de aqui, aprender contenidos matematicos de la realidad vivida en el aula.

A. Objetivos:

A continuacion, mostramos los objetivos perseguidos en esta intervencion (teérica).
Trabajar actividades matematicas de forma natural, respondiendo a una
situacién que se genera en el aula.

Trabajar todos los contenidos matematicos en infantil (medir, tiempo...)
desde practicamente cualquier centro de interés.

Comprobar que la validez de una idea encuentra su propia fuerza en la
verificacion que se obtiene de la investigacion experimental.

Establecer relaciones causa-efecto

Fomentar el pensamiento I6gico-matematico y la resolucién de problemas
Alcanzar la autonomia necesaria para el buen desarrollo del rincén a partir
de la generalizacion de los razonamientos experimentados en el taller.
Promover el aprendizaje matematico a partir de la observacion, la
curiosidad, la manipulacion, la experimentacién, la investigacion, etc.

Impulsar las relaciones sociales abiertas y democréticas con sus iguales.

Obviamente, en este taller, como en cualquier otro, se pueden trabajar todas las areas de conocimiento de Educacién Infantil, en

este caso nos centraremos principalmente en el aprendizaje matematico, dejando la globalizacion para el aula.

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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B. Metodologia:

Para nosotras, un buen aprendizaje matematico es el que esta contextualizado, se trabaja
de manera global, es de interés y parte de las ideas previas de los nifio; aquel que ensefia
a pensar, en el que el alumnado puede manipular, observar, realizar hipétesis, errar sin
temor, experimentar, resolver problemas de manera practicamente autébnoma, en el que
no hay prisa pero no se pierde el tiempo y en el que el papel del docente es el de guiar,

crear contextos de alta calidad, provocar situaciones y realizar preguntas abiertas.

Pero estas ideas que recojo no son nuevas, las abalan autores como Decroly (1900), que
ya entonces nos decia que debiamos ensefiar a pensar, no lo que hay que pensar; Dewey
(referenciado en Quinto, 2008), nos indicaba que el aprendizaje no puede ser una pasiva
recepcion, sino que debe colocarse en el plano de la investigacion, la accion y la
exploracién, que debemos concederle al nifio la oportunidad de crear experiencias de
solucién de problemas a través de procedimientos de investigacion libre. En el ANEXO
IV y V podremos encontrar méas sobre metodologia, una justificacién de por qué trabajar

matematicas en contextos significativos, asi como lo indicado en nuestra legislacion.

7+ Metodologia propia de los talleres. En el ANEXO IV indicamos mas
extensamente qué entenderemos por taller asi como por rincones de trabajo.
La razén por la que trabajamos previamente mediante talleres es porque estos
permiten la orientacion de la docente durante su desarrollo para crear en ellos un
habito de trabajo que necesitaran a posteriori en los rincones.
En el taller los nifios podran contar con todo el material necesario para llevar a
cabo las recetas. EI ambiente creado supone el banco de pruebas mas significativas
para su propia experiencia de crecimiento. En este caso, el ambiente se propone de
forma mediata e indirecta es decir, el maestro ayuda a la comprension de las
razones que originan ciertos hechos y situaciones que no les resulta tan obvio de
entender a los nifios. El taller es un ambiente/contexto especializado para el
desarrollo. El aprendizaje y el desarrollo se compenetran de forma imprescindible.
El nifio obtiene del ambiente, y de cuanto les rodea, los elementos para aprender y
por otro lado, el propio aprendizaje es requerido y apoyado por las experiencias en
el ambiente. Asi, el taller se concibe el taller se configura como un lugar de

investigacion y de creacion de novedades.

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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Segun la clasificacion metodologica propuesta por Battista Quinto (2008) en su

libro “Los talleres en educacidn infantil”, existe una serie de niveles de talleres,

entre los que extraemos a continuacion los relacionados con nuestro trabajo (méas

informacioén en el ANEXO V).

o Primer nivel: El taller como herramientas. Desde el modo en el que tengo
concebido el rincdn en este primer nivel estaria a caballo entre:
El taller como banco de trabajo: Siempre estara listo para su uso inmediato.
Enlaza con la idea del artesano: cuando crea un objeto se produce un doble
efecto, por un lado, las manos y los instrumentos modelan los materiales
segun una determinada idea o intencidn, por otro, las propias caracteristicas
del material utilizado sugieren ideas sobre qué y como hacer. Sirve al
mismo tiempo para adquirir una determinada habilidad, para la realizacion
de un proyecto especifico y para la constitucion de un habitus que hace
competente al individuo.
El taller como archivo: Concebido también como un espacio en el que
recoger y del que obtener informaciones y conocimientos, como un banco
de datos y centro de recogida de informaciéon (imagenes, registros de
observacion, listas de ingredientes y cantidades, coleccion de libros,
ordenador...).
o Segundo nivel: El taller como espacio de proyecto. También este segundo nivel
mi rincon de cocina esta entre dos:

El taller del aprendiz: un lugar de trabajo con unas etapas organizativas
propias y precisas y a veces, establecidas por anticipado. Se entra en el
taller de aprendizaje con el fin preciso de prepararse para el futuro®.
El taller como impronta cultural: Como una ocasién formidable para
realizar experiencias de crecimiento complejas, determinantes, a partir de
posibilidades de desarrollo imprevistas de forma natural, o sea, sin un
excesivo esfuerzo aparente.

o Tercer nivel: El taller como estudio de arte. Una vez mas, nos hayamos entre dos:

6. . . . ] . . .
Quien trabaja en el taller de aprendiz posee un papel que se define paulatinamente y unas consignas que dejan cada vez menos
espacio a la incertidumbre. Se trata de un trabajo guiado, que pretende renunciar a la improvisacion y a la falta de puntos de
referencia estables pero que no renuncia a favorecer el crecimiento de quien trabaja en el habitualmente y no pierde de vista la

investigacion, el hallazgo de soluciones nuevas, la inventiva, la creatividad

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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El taller como estudio creativo: como un lugar de creacién e invencion. Es
el reino de la fantasia, de la capacidad de buscar soluciones nuevas a
problemas conocidos y de encontrar respuestas satisfactorias a problemas
nuevos. A partir de materiales o0 de situaciones conocidas, se llega a
soluciones a veces imprevistas y nuevas.

El taller como caldo de cultivo: Representa un terreno de cultivo
especialmente favorable para el intercambio de ideas, un habitat educativo
en el que se produce el intercambio y la multiplicacion

(reproduccion/generacion) de ideas.

Este taller esta pensado para llevarse a cabo en el interior, es decir dentro de la escuela 'y
estaria equipado para desarrollar simultdneamente dos funciones: almacén-contenedor
de objetos, instrumentos y materiales, y lugar equipado para el desarrollo de

investigaciones y experimentos.

o El deposito de materiales:
Objetos de diferente tipo y para diversas funciones: exprimidor, diversos
cuencos o bol de cocina, vasos y platos, cucharones, pajitas, moldes,
papeles antiadherentes, varillas para mezclar, tenazas, cuchillos, cucharas,
tenedores, pinchitos de madera, lengleta, brocha, microondas,
frigorifico/congelador, delantales, manteles de papel, botes, bascula...
Materiales basicos: mesas, armarios, estanterias, papel de aluminio, de
horno; alimentos (naranja, leche, huevos, harina, chocolate, aztcar...);
materiales para la informacidn/observacion (lapices, folios, fotografias,
fichas, el ordenador...); o para el archivo/documentacion (fundas, cajas
para guardar materiales, archivadores con las experiencias previas
realizadas y grabaciones de video y audio).
Instrumentos de observacién (tenazas, grabadora, céamara fotogréfica,
camara de video) y de medicién (contenedores graduados, pesos, balanza,
reloj...)

o El taller para el estudio y la experimentacion. Un espacio equipado para la actividad

de investigacion. En este sentido debe:

Tener los materiales y herramientas ordenados y disponibles, es oportuno

prever la distribucion de tareas para mantener el taller operativo.

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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Permitir el trabajo en grupos pequefios que puedan operar libremente, pero
que estén guiados preferiblemente por el adulto.
Ser un espacio cerrado y protegido de la luz excesiva y del ruido, pudiendo

colocar los materiales para terminar mas tarde sin que se deterioren.
C. Actividades:

Para la puesta en marcha de este taller dividiremos la clase en 4 grupos cada uno tendra
un color diferente de mandil y un nombre propio, que deben decidir entre ellos,
relacionado con las comidas. Cada grupo debera organizarse el reparto de tareas a la
hora de realizar las recetas. Asi entre todos pensaran las cantidades, la temperatura, el
tiempo etc. pero en la accion uno se encargara de cortar, otro de mezclar, otro de ir
anotando todo, otro de limpiar y recoger, otro de fotografiar a sus compafieros mientras
hacen las receta etc. o dos pinches, dos cocineros y dos anotando y haciendo fotos. En
este aspecto, daremos total libertad para organizarse el trabajo de la mejor manera que
crean pero intentando que se den soluciones democraticas o el consenso, aunque para
evitar que siempre realicen la misma funcién los mismos, cada grupo tendré una hoja de

registro donde anotaran el nimero de la sesion y la funcion de cada nifio en el taller.

Habra algunas recetas de este taller en las que los grupos deberan hacerlo uno a uno y
no todos simultdneamente, a no ser que dispongamos de varios microondas con funcién
horno como podria darse en el caso de que el taller sea comdn a todos los alumnos de
un mismo ciclo. No hay un tiempo determinado para la realizacion de las actividades,

depende de los nifios, como avancen y se den cuenta de lo que sucede en cada receta.

El docente tiene preparadas las preguntas pero no la respuesta para que aprendan y vean
que las cosas no son tan directas que hay que pensarlas e investigarlas, no viene la
respuesta tan facil aunque si debemos predecir su respuesta para dar el siguiente paso.

El aprendizaje se ira conduciendo en funcién de las respuestas de los nifios.

Todos los talleres tendrian la estructura (fases) que se muestra a continuacién, siguiendo
la teoria reflejada recientemente por numerosos autores, en la revista digital para

profesionales de la ensefianza “Temas para la educacion™ (n° 7, marzo de 2010).

ANTES DE LAS RECETAS.

"Més sobre metodologia de los talleres en el ANEXO 8

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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@ PRIMERA FASE: Perceptiva-Nominativa

Los objetivos que perseguimos en esta fase son, por un lado conocer lo que cada nifio
sabe sobre ese taller y por otro ampliar su percepcién del mundo que le rodea con

nuevas aportaciones asociando y comparando, estableciendo nuevas relaciones.

El papel de profesor en esta fase, sera ayudar al nifio a encontrar nuevas respuestas, a
establecer comparaciones, hacer propuestas, presentar el material, proponer actividades

y juegos que les permita una mejor y mayor percepcion de las realidad presentada.

1. Asamblea inicial
En ella, todos juntos hablaremos de la cocina: lo que en ella hay, las comidas que
tomamos, cdmo almacenamos utensilios y viveres, etc. En esta sesion pretendemos
conocer tanto sus ideas previas como aquello que les interesa saber para redirigir,
cambiar o reajustar las actividades previamente pensadas.

2. Organizacién del taller
Esta actividad puede llevar varios dias, incluso durante el desarrollo de las recetas,
se podra modificar y reorganizar, siempre abierto a posibles cambios.
En principio, llevaré todos los materiales en cajas, mezclados sin sentido.
Previamente, habré desocupado un espacio del aula, en el que habra una estanteria
muy alta y dos mesas (una de ellas inclinada) y cerca de un enchufe. La estanteria
y la mesa estarén apiladas de tal manera que sea muy dificil acceder a la estanteria
y el enchufe quedara escondido.
Cuando lleguen los nifios al aula, les diré: “Ya esta montado el taller de cocina”
Supuestamente, ellos nos diran que no puede ser asi, porque esta feo y/o
desordenado. Entonces, fingiria entrar en el taller, buscar cosas de las cajas...
Esperaria a que me dijesen que yo misma he podido comprobar que no puedo a
penas moverme Yy que es dificil encontrar cosas en las cajas; ademas, ellos no
Ilegan a esa estanteria ni pueden acceder al espacio destinado para el taller.
Entonces les preguntaria: “;Qué proponéis? Les dejaria que fueran ellos mismos
los que organizasen el espacio segun su entender. Esperaria hasta que el material
estuviese organizado (clasificado) atendiendo a determinados criterios; por
ejemplo, si a la hora de colocar los platos y vasos los colocan todos juntos y

atendiendo a tamafios o formas, si agrupan todos los boles, los cubiertos, etc.

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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Mientras tanto, iria interviniendo con frases como “jqué dificil es cogerlo, hay que

'77

buscar mucho tiempo!” o “jQué lejos estan los platos de los vasos!” incitando a la
clasificacion (organizacion) esperada. A la hora de colocar el microondas, hay una
estanteria tapando el enchufe, asi que observaremos como se las ingenian
moviendo mobiliario. Asimismo, intentaré que caigan en la importancia de colocar
el cuenco de agua (para la limpieza) lejos de la -electricidad (los
electrodomésticos). Deberdan también plantearse cambiar la mesa (pupitre)
inclinada o colocarla de manera horizontal®.
Tambien el taller estara provisto de una estanteria para la organizaciéon de los
papeles y fotos que resulten de la elaboracion de las recetas. Si se da el caso de que
después no se acuerdan donde iban colocadas las cosas se podria sugerir la idea de
elaborar cartelitos con el dibujo y el nombre que corresponda.

3. Registro del material disponible en el taller
Les pediré también a los nifios que hagan un registro de todos los materiales de los
que disponemos en el taller y lo anoten en una hoja. Les pediremos que antes de
organizar taller, no abran los paquetes en los que vienen los platos, los vasos, los
cubiertos, porque vienen en determinado nimero juntos y les puede resultar mas
facil a la hora de contar e incluso para realizar sumas. En una de las sesiones en las

13

que repartamos platos les preguntaré que “;Cuantos platos quedaran ahora del
paquete de x?” y que lo anoten en la hoja de registro, asi se crearia una situacion

para restar en contexto. Trabajaremos asi las decenas y centenas.
@ SEGUNDA FASE: Experimentacion

En esta fase el objetivo fundamental serd que el nifio descubra las posibilidades de los
materiales y utiles presentados. Que investiguen nuevas formas de hacer, adquieran
procedimientos para una actuacion mas correcta y precisa, amplien sus conocimientos
sobre el tema tratado. Es necesario hacerles propuestas para que utilicen todos los
sentidos posibles, haciendo todas las relaciones necesarias, cooperando con los

compafieros, adquiriendo nuevas habilidades, destrezas...

8 . - . , o . .
Pero si a los nifios les parece bien como esta todo, dejaré que exploren este taller e intenten acceder a el, que miren lo que hay

dentro de las cajas, etc. Ellos mismos deben darse cuenta de la importancia del orden.
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En esta fase el profesor interviene haciendo las propuestas necesarias.

Detectados en la primera fase los conocimientos previos del alumnado y conociendo las
dificultades que deberan superar para conseguir integrar los nuevos aprendizajes, su

intervencion esté en la linea de lo que Vygotsky llama “Zona de Desarrollo Proximo”.

1. Lista de compra
Sentados en la asamblea les ensefiaré a los nifios una imagen de la receta que
vamos a realizar y el nombre de la receta. A partir de esto, los nifios deberan
pensar en los ingredientes que puede contener y las posibles cantidades que
necesitaremos primero para hacer un solo ejemplar y después para toda la clase.
Los nifios lo anotaran en una hoja y se lo entregaremos a los nifios encargados de
la compra de cada grupo. Ademas los nifios también tendran que estimar sobre la
cantidad de dinero que necesitaran, para ello podran buscar el precio de los
alimentos en revistas de supermercados o en internet. Al principio daré a elegir
entre diferentes cantidades muy grandes por ejemplo entre 5, 10 o 30 euros.
Posteriormente sumaremos con una calculadora el precio de los productos
necesarios y veriamos quien se ha acercado mas a la cantidad aproximada.
Por ejemplo en esta actividad se daran situaciones de este tipo: Si partimos una
manzana en 4 trozos y tenemos que dar dos trozos a cada grupo ¢Para cuéntos
nifios tendremos con una manzana?, ;Cuantas manzanas necesitaremos?, ¢ Cuantos
trozos tendremos que repartir en total?

2. Compra
Un encargado de cada grupo sera el encargado de ir a comprar los ingredientes a
una tienda. Para esta actividad, los nifios llevaran en un monedero el dinero
necesario para comprar todo lo que necesitan. Una vez compren nos explicaran
como fue la experiencia, donde encontraron los productos, si fue divertido, nos
ensefaran el tique de compra y lo analizaremos juntos. Veremos cuanto dinero le
ha sobrado, analizaremos el ticket de compra etc.

3. Reparto de material
Habra uno o varios encargados de material en cada grupo que llevaran a la mesa de
trabajo sélo el material necesario para la elaboracion de la receta. Si le faltan
pueden coger mas después y si les sobra tendran que dejarlo en el taller otra vez,

pero siempre anotandolo en la hoja de registro del material del taller.
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4. Registro receta
Durante todas las recetas los nifios apuntaran las cantidades reales que utilizan de
cada alimento, el orden en el que afiaden los ingredientes, la temperatura del
horno, el tiempo estimado y real de elaboracion o coccion (ANEXO I11I) etc. Es
decir, plantearan posibles hipotesis de la receta para posteriormente comprobar la
veracidad de ésta, contrastar nuestros resultados con el de los deméas y
replantearnos en qué hemos podido fallar y qué podriamos mejorar.

DURANTE LAS RECETAS: En ANEXO Il presentamos algunas recetas mas y

otras actividades.
@ TERCERA FASE: Expresion-Aplicacion

En esta fase es donde el alumno aplica, lo conocimientos adquiridos en las fases
anteriores a la tarea propuesta en un principio y que dio lugar al taller y a la entrada del
nifio en él. Este es un trabajo individual, no obstante puede pedir ayuda y ayudar a su
vez, lo mas importante es que termine aquello que empezo. El profesor o adulto que
acomparie en esta fase debe permitir al nifio que trabaje solo, hace sugerencias, ayudan
cuando lo piden, no da respuestas, procura que la encuentren.

1. Bizcocho (Harimsa)
yogur), 1 yogur natural, 70 ml de Aceite (1/2 vaso yogur), 3 huevos, un sobre de

levadura (si la harina no es bizcochona) y la raspadura de un limén.

una pasta esponjosa. Afiada el yogur, el aceite y la raspadura de limén. Bata de
nuevo y agregue la harina con la levadura previamente mezclada. Remueva bien
hasta obtener una masa fina y sin grumos. Viértala en un recipiente apto para
horneado y espolvoree por encima un poco de azucar. Meta el bizcocho en el
horno a 170°C hasta que esté dorado. Es importante no abrir el horno hasta que

esté totalmente cocido.
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mililitros o con medidas no estandar como los vasitos de yogur, estimaciones

temperatura y tiempo, particiones (divisiones).

que puede llevar el bizcocho, no pasa nada si no dicen alguno dejamos que lo
hagan como ellos consideren, vamos dandoles algunas pistas pero si no consiguen
dar con ellos los dejamos que comprueben sus hipétesis iniciales. Es decir, si por
ejemplo no caen en el azlcar que pueda llevar o en la levadura lo dejamos que lo
hagan y después nos preguntariamos que ha podido pasar o investigariamos en los
libros o en internet si no damos con la solucion. Con el tiempo de coccién y la
temperatura lo dejariamos también que probasen, pero esta vez ya tendrian de
precedente los croissants y podriamos ver si han generalizado este aprendizaje a
otro contexto semejante.

Tendriamos varios moldes para verter el bizcocho (redondo, rectangular o en
forma de rosca) a la hora de partir el bizcocho la docente plantearia las siguientes
preguntas ¢Como podemos partir el bizcocho? ¢en cuantos trozos tendria que
cortarlo para que todos tengamos uno? ¢en dos, cuatro, seis? ¢sobraria alguno?

Piruletas benéficas

pastelera, una vez esto vertemos el chocolate en diferentes motoncitos dandoles la
forma deseada sobre el papel antiadherente, introducimos en el chocolate adn
caliente el palillo y le echamos virutas, Lacasitos o fideos de colores para adornar.
También podemos usar dos o tres tipos de chocolates en una misma piruleta solo

habria que cambiar de manga pastelera.

Asi esta vez, ademas de realizar la receta deberan también que preparar cajitas para
vender. Supongamos que realizamos dos cajitas con 24 piruletas cada una, en ella

deben estar todas las formas y sabores posibles. La docente le daria las siguientes
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instrucciones: todas las piruletas con forma de circulo en la 12 fila, en la 2° los
rectangulos, en la 3° los triangulos y en la 42 los cuadrados pero para que quede
méas bonito las colocaremos siguiendo el siguiente orden chocolate negro,
chocolate con leche y chocolate blanco. Ademas, si hay bastante diferencia en el
tamafo de las piruletas, incluiriamos la variante tamafio en la seriacion. También
les preguntariamos ¢ Cuantas piruletas habra en cada fila si en total hay 24?
Posteriormente, fijariamos un precio que consideremos conveniente (siempre
intentando que sea un nimero facil de manejar en operaciones sencillas) para cada
piruleta, si un cliente nos pide tres piruletas los nifios deberan sumar las cantidades
para dar el total. Pero si por el contrario, los nifios deciden ponerle un precio total
al paquete y un cliente les pide una piruleta deberan razonar la division que daria
lugar al resultado, como las divisiones es bastante mas complejo aqui la docente
les ayudaria pero siempre intentando que ellos razonen previamente.

Cacao soluble

cucharada de Cacao soluble. En un segundo vaso, vertemos leche fria y una
cucharada de Cacao soluble.

realizaremos en gran grupo. Mostraremos a los nifios los dos vasos de leche y les
preguntaremos: ¢Por qué en una se ha disuelto todo el Cacao soluble y en el otro
no? Intentaremos primeramente que nos den una solucion sin acercarse a ellos, y
en caso de no dar con la respuesta, les dejaremos que toquen ambos vasos, y les
plantearemos: ¢Por qué, en la leche caliente, el Cacao soluble esta totalmente
disuelto mientras en la otra no?, ;Por qué en la leche entera el cacao toma menos

color que en la desnatada, echandole la misma cantidad de cacao?, etc.

DESPUES DE LAS RECETAS:

1. Comprobacion de resultados
Tras la elaboracion de la receta, comprobaremos cual ha sido el resultado final.

En esta primera fase s6lo nos basaremos en la vista, nos fijamos en si se nos ha
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quemado, si ha quedado muy liquido, con trocitos, no ha subido lo suficiente...
y lo anotamos en nuestra hoja de registro de la receta.

2. Cata
Esta vez si probaremos la comida, probaremos todas las producciones sin saber
de qué grupo es cada una. Los nifios deberan de responder a las siguientes

preguntas ¢coémo nos ha quedado?, ¢le quitariamos o afiadiriamos algo?

3. Contrastacion de resultados y eleccién de la receta ganadora
Cada grupo, tras haber probado el resultado de nuestras recetas, compararan dos
a dos cada produccion eliminando aquella que menos les guste hasta quedarse
con aquella que mas les guste. La mas elegida sera la ganadora de esa receta. En
caso de empate, ganarian ambos. Ademas la sefio también probara las recetas y
otorgard dos puntos a la receta que “mas le guste” para evitar asi que siempre
ganen los mismos. Para apuntar qué grupo va ganando tendremos una cartulina
con un cuadro de doble entrada en el que por un lado estaran los cuatro grupos y
por el otro todas las recetas que van a realizar. Cuando un grupo gane tendré una
estrella en esa receta y ganarad unas pegatinas de cocinero. Al final de este taller

todos recibiran un libro con aquellas recetas que han salido ganadoras.

4. Mejora de nuestra hipotesis
Una vez probadas todas las recetas y elegida la que mas nos gusta, descubrimos
a los nifios cual de todas era su produccion y les dejamos que piensen cOmo
pueden mejorar la receta, dando paso a un debate acerca del punto de coccion y
textura éptimas, la idoneidad en las proporciones, etc.

5. Investigacion
Como la receta ganadora también podria mejorarse buscamos en libros y en

internet recetas de esta misma indole para ver si podemos cambiar algo a mejor.

D. Evaluacion

Respecto a la evaluacion del taller, ésta sera continua, valorando principalmente el
proceso a través del cual el nifio llega al resultado, con idea de realizar los reajustes
necesarios. Habra también una evaluacion inicial y una final, mediante la técnica de la
observacién. En el ANEXO I1l podremos encontrar un ejemplo de tabla de registro de

observacién que podriamos utilizar para evaluar el aprendizaje dentro de este taller.
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3. Conclusiones

Intentando romper con la tendencia a ensefiar en Educacion Infantil en matematicas,
Unicamente, la grafia de los diez primeros numeros y, con suerte, las figuras
geométricas planas, y procurando mejorar la realidad del aula en cuanto a su aprendizaje
matematico, hemos llegado a la conclusion de que los talleres, los rincones y cualquier
otro contexto de vida cotidiana en el que aprendan manipulando, experimentando y
razonando, ayudaran al nifio a entender mejor el mundo que le rodea, le dara un sentido
atil a las matematicas pues de esta manera, todos los conocimiento matemaéticos
(contenidos y procesos) estan relacionados (Alsina y otros, 2012) y ademas, aprenderan
a aprender. Estamos convencidas de que se pueden abarcar, practicamente, todos los
contenidos matematicos desde acciones cotidianas vividas en el taller o en el rincon.

Bien es verdad, que trabajar de la manera que hemos propuesto supone un cambio
radical en la forma de ensefiar matematicas y supone mucho mas trabajo para el docente
pero, ¢no es para eso para lo que realmente estamos los docentes? Debemos de ensefiar
de la mejor manera que nos es posible sin dejarnos llevar por lo comodo y féacil,

debemos luchar y seguir progresando en la ensefianza.

Teniendo en cuenta las numerosas razones y autores que abalan la importancia de una
buena ensefianza de las matematicas en la etapa de Educacion Infantil, nosotras hemos
planificado una intervencién siguiendo la metodologia que consideramos mas acertada,

aunque somos conscientes de que hay otras muchas opciones.

Durante todo el trabajo, como se habra apreciado, hablamos siempre hipotéticamente,
pues no se ha llevado a cabo en el aula con los nifios. Asi prevemos que seguramente en
el aula sucederd como en el trabajo de investigacion-accion, que sera en la practica
donde realmente observariamos los errores o posibles mejoras a realizar. De ahi la

importancia de investigar y seguir formandose continuamente.

Para terminar, decir que nuestro fin durante esta intervencion a través de un taller era
llegar a poder trabajar autbonomamente con recetas reales en un rincon, aunque con
recetas mucho mas sencillas (tipo brochetas de fruta); incluso podria trabajarse de
manera simbolica como si de un restaurante se tratase. De esta forma, tendriamos
abierta una puerta al aprendizaje continuo e incidental del nifio, observando y

reforzando contenidos matematicos sin apenas intervencion de la docente.
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ANEXO I: JUSTIFICACION-CONTEXTUALIZACION

A) Mi experiencia como estudiante pre-universitaria

Consideramos imprescindible contextualizar las mateméticas y partir de nuestra
realidad para su aprendizaje pues, personalmente he crecido con esa problematica a
enfrentarme a las matematicas, a verlas como algo complejo que distaba muy lejos
de la realidad, a menudo recuerdo preguntando ¢para qué sirven las raices
cuadradas? Y nadie me respondia simplemente era parte del temario y necesarias
aprenderlas para aprobar. Las matematicas nos rodean, estan presentes casi en cada
accion y en cada objeto de la realidad. Entonces, ¢por qué abstraer este
conocimiento extrapolandolo a fichas y problemas que se alejan de nuestra realidad?
Cuando yo era estudiante de enseflanza pre-universitaria, eran muy pocas las
experiencias contextualizadas que vivia en el aula y son precisamente éstas las que
han dejado mayor huella en mi. No puedo decir lo mismo, sin embargo, de los
cientos de problemas matematicos que he realizado a lo largo de mi vida académica,
en los que a pesar de haber invertido mucho mas tiempo, no soy consciente de haber
obtenido un aprendizaje relevante. Trabajé las mateméticas de manera mecanica, sin
comprenderlas y eso, me alejé paulatinamente de ellas. Desde mi punto de vista,
creo que es mucho mas facil recordar algo cuando tienes una experiencia, cuando te
has involucrado en la actividad, cuando has manipulado, cuando realmente sientes
curiosidad sobre algo, cuando te diviertes aprendiendo....

“En matematicas, esta tendencia de alejar el maximo posible los conocimientos de la
realidad de los alumnos es muy preocupante, es uno de los errores mas grandes”

(Canals en Bienés 2008) pag.
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B) Trabajo de investigacion-accion durante el PRACTICUM IV.

Comenzaré con una breve contextualizacion de mi trabajo de investigacion para el
Practicum 1V. Durante mis afios de practicas como estudiante de Maestra de
Educacion Infantil pude observar que los docentes centraban su atencion en el
aprendizaje de la lecto-escritura, dejando descubiertas otros conocimientos
igualmente importantes, como el aprendizaje matematico.

El centro en el que tuve oportunidad de hacer el Practicum IV, uno de los mas
innovadores de la ciudad almeriense, sigue una metodologia de trabajo por
proyectos. Sin embargo, pude observar que las matematicas quedaban al margen de
dichos proyectos, de modo que se trabajaban principalmente a través de la
realizacion de fichas muy elementales y Unicamente cuando quedaba tiempo libre.
En estas fichas se trabajaban las grafias de los 10 primeros nimeros naturales y las
primeras formas geométricas planas, a la vez que desaprovechaban mdaltiples
situaciones de aula donde se podria trabajar matematicas de forma contextualizada y
globalizada. Por lo que se deduce que se le otorga muy poca importancia al
aprendizaje matematico durante esta etapa.

Mi accion en esta investigacion consistio en la creacion de un rincén matematico en
el aula, pero tras la investigacion de mi actuacion en el rincén pude ver que habia
cometido numerosos errores (falta de autonomia en los rincones, evaluacion
exclusiva de contenidos, escasa relacion con la vida cotidiana, etc.), errores que en

este trabajo pretendo enmendar. (Morales, 2014)
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ANEXO II: MAS RECETAS Y ACTIVIDADES

Otras recetas que podriamos llevar a cabo en el taller o para el rincon

1.

jAl rico batido!

consensuadas en cada grupo. Durante la elaboracion, la docente les hara fijarse en
los movimientos de la batidora, plantedndoles cuestiones tales como: ¢Como es
posible que la batidora triture tan bien la fruta? Nuestro principal objetivo en esta
actividad es llegar a la geometria. En cuanto a las proporciones las veriamos en los
resultados finales segln la densidad de estos y nuestras preferencias hacia uno u
otro. Tras probarlos y elegir el que esta mas bueno, contrastariamos las cantidades
de ingredientes de todos los grupos y veriamos como podriamos mejorar nuestra

receta. La medida no estandar en esta actividad serian vasitos.

2. Croissants de jamoén de york y queso (extraida de www.recetin.com)

triangulos, hasta que tengas unos 12, 14 triangulos. Todo dependerd del
tamario de los croissants. Una vez la tengas extendida, pon a precalentar el
horno a 180 grados.

Coloca en cada uno de los triangulos primero el jamon cocido y sobre él un
poco de queso rallado.

temperatura.
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geomeétrica que de lugar al croissant que prueben sin miedo a errar. Si vemos

que no lo consiguen, la docente ir4 dando pistas/caracteristicas definitorias del
triangulo. En la hoja de registro deberan anotar el tiempo que consideren
necesario para hornear sus producciones y también la temperatura, respetamos
siempre sus elecciones pero siempre supervisando que no haya ningln
problema grave. No pasa nada por que se quemen o porque no hagan los
croissant con tridngulos, se trata precisamente de eso de que prueben,

experimenten sin miedo a errar.

3. Pizza monstruosa

lata, pimientos, salami, albahaca, tomatitos cherries aceitunas, queso rallado y

cualquier otro ingrediente que nos apetezca afiadir.

Cubrimos toda la base con salsa de tomate. Creamos caras con los ingredientes
de nuestra pizza, por ejemplo: el tomate para la nariz, el salami y las aceitunas
para los ojos, los oidos con champifiones, el pelo con pimientos, los mofletes
con queso. Por ultimo, la introducimos 12 minutos en el horno hasta que esté
dorada y el queso fundido.

Contenidos _matematicos: Geometria (cilindro y sus posibilidades de

movimiento), cardinal, conteo o estimaciones.

damos hecha para profundizar en los movimientos del rodillo con el que
estiramos la masa y la forma geométrica tridimensional por la que este esta
formado. Esta actividad es muy simple, la limitaremos al conteo, estimaciones
de tiempo y temperatura y también al registro del nimero de determinados
ingredientes que ha usado para la elaboracion de su pizza. Cada grupo puede
tener unos ingredientes totalmente diferentes. En este caso, para la eleccion de la
pizza ganadora se lo llevara quien consiga darle el punto justo de coccion y
quien consiga la cara méas graciosa usando el mayor nimero de ingredientes

posible.
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4. Brochetas de fruta

previas a la receta pues los nifios deberdn calcular cuantas manzanas
necesitaremos si cada nifio tiene que tener dos trocitos de manzana y dividimos la
manzana en cuatro trocitos por ejemplo o para cuantos nifios tendremos con un

platano si de un platano salen X trozos y cada nifio necesita dos trozos...

Helado semaforo

pulpa junto con 30g de azlcar con la batidora. Vertemos el puré en el molde para
polos: debe ocupar 1/3 de la parte del molde. Congelamos durante una hora y
media. Para el color amarillo: pelamos los melocotones y trituramos la carne con
30g de azucar. Vertemos este puré amarillo sobre el puré rojo congelado. Ahora
el molde de polos esta lleno hasta 2/3. Congelamos hasta que quede sélido. Para
el color verde: pelamos los kiwis. Mezcla y tritura la carne junto con el agua y los
30 g de azucar. Pasamos el puré por un colador para quitar las pepitas. Llenamos
con esta mezcla los moldes de polos, colocamos los palos en el centro y
congelamos.

y espiral)
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cortarla en forma de espiral pues es la mas comoda y répida. Ademas en esta

actividad trabajaremos las fracciones para que tenga la misma cantidad, al menos
aproximadamente de un puré que de otro. También nos cuestionaremos e
intentaremos razonar sobre la estructura del colador ¢por qué es una semiesfera?

¢Por qué estd formada por cuadraditos muy pequefios de alambre?

Salchicha momificada

continuacion ponemos la salchicha sobre las tiras de queso cortadas para
vendarla. Vamos liando la salchicha cruzando las tiras de queso, una sobre la
otra. Una vez liada la salchicha colocamos el snak a modo de méscara de faraon.
Partimos el bollo de pan por la mitad y colocamos la momia dentro a modo de
sarcofago echando un poco de kétchup. Por dltimo, ponemos los tres palitos

salados a modo de pirdamide

perrito, por lo que podremos realizar esta actividad en gran grupo y pensar entre
todos cuanto de todo necesitaremos. Lo interesante de esta actividad creo que se
da a la hora de vendar la salchicha con las tiras de queso, ya que al tener forma de
cilindro y su movimiento natural es rodar lo mas facil seria hacerlo asi. Para los
nifios que muevan el queso y no la salchicha habra que mostrarles por que es méas

rapida la otra forma.

Un cactus muy dulce

Untala de crema de cacao. Unta los dos bizcochitos con un poco de crema de
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cacao y pinchales un palillo largo para unirlos con la magdalena. Termina

poniendo el los bizcochos los palitos de chocolate a modo de pinchos del cactus.

mama. Lo mas interesante matematicamente de esta actividad es la colocacion de

los distintos elementos para que queden bien asentados y no se caigan.

El ratoncito orejudo

como orejas, las granadas como cejas dividiendolas en partes iguales, las uvas

como 0jos, la mora como nariz y los palitos de chocolate como bigotes.

ingredientes y a partir de estos deben ingeniarselas por ellos mimos para formar
la cara de un raton. La Unica consigna que se les dara es que si patimos por la
mitad la cara del raton tienen que ser ambos lados exactamente iguales, con
mismo namero de ingredientes en la misma posicion. Damos libertad absoluta.
Esta actividad puede realizarse en pequefio grupo o individualmente, pero
considero mucho més interesante que la razonen en pequefio grupo y lleguen a
acuerdos, experimenten y dialoguen juntos pues la diversidad individual

enriquece al grupo.

Canapés

pequefios. Untar dos con pate y afiadir una aceituna encima y untar los otros dos

con queso de cabra y una rodaja de tomatito arriba.
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me parece muy interesante la particion de una rodaja en cuatro trocitos para

trabajar las fracciones, ademas los nifios deben plantearse cortarlo para que los

cuadrados sean exactamente iguales.

Otras actividades que podriamos llevar a cabo:

1. Visita a un restaurante:

Al inicio del taller visitariamos un restaurante para saber como funciona, por
qué personal esta formado pero, nos centrariamos principalmente en la
cocina, como almacenan los alimentos, qué personal esté incluido dentro de
esta (chef, pinche...), etc. Durante esta, los nifios echarian fotos y anotarian
todo aquello que les llamase la atencion o aquello que les gustaria incluir en
nuestro taller. Toda esta informacion recabada en la excursion intentariamos
interpolarla a nuestro taller.

Mi primer recetario

Con las recetas ganadoras de cada equipo y tras la mejora realizada, si es
necesario, tras la investigacion, las recopilariamos y las fotocopiariamos para
darles uno a cada nifio y que puedan practicarlo en casa.

Nuestro restaurante

Para finalizar, un dia invitariamos a los padres a nuestra aula, preparada
previamente como un restaurante, para servirles dos platos que previamente
habremos seleccionado como nuestros favoritos. Asi entre todos, prepararan
la comida elegida (teniendo mucho cuidado con las cantidades pues esta vez,
seremos muchos mas... ja ver como se las apafian!) y cada uno prepararia la
mesa de sus padres. Para ello, ademas aprenderiamos a poner la mesa, cémo

doblar la servilleta, donde colocar los cubiertos, qué pan debemos coger...

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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ANEXO I1l: TABLAS DE REGISTRO

Evaluacion: tabla de registro y observacion:

ALUMNO X

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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- TABLA DE ESTIMACION DEL TIEMPO DE COCCION
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ANEXO IV: METODOLOGIA

Nuestra intencionalidad metodolégica

“El nifio tiene la inteligencia en la mano” (Montessori, 1964 en Martinez 2009
p.303)

Esta idea es recogida, entre otros muchos autores, por el NCTM (2003), nos dice
que el fundamento del desarrollo matematico de los nifios se establece en los
primeros afios, que el aprendizaje de las matematicas se construye sobre la
curiosidad y el entusiasmo de los nifios y crece naturalmente con sus experiencias
y que si estas se conectan adecuadamente a su mundo, son algo mas que
“prepararlos” para la escuela.

“Children’s social representations of mathematics have a significant impact on
the way they approach problems” Nunes& Bryant (1998) pag. 235.

Creo firmemente es esas matematicas vivenciales defendidas por Maria Antonia
Bienés (2008), donde lo importante es sentir primero con el propio cuerpo. Esas
matematicas que hace pensar a los nifios, dandoles la oportunidad de descubrir
por ellos mismos a través de la experimentacion de materiales, unas matematicas
que investigan el entorno y quedan totalmente contextualizadas, dando asi lugar
al aprendizaje significativo. Canals nos dice que el objetivo de la didactica de las
matematicas es conseguir que los alumnos aprendan, no ensefarles, pues
considera que la ensefianza es un concepto insuficiente que no garantiza el
aprendizaje, mientras que aprender lo relaciona con un proceso personal en el que
el verdadero protagonista es el alumno. Nos habla de que la base para una buena
didactica que ayuda a aprender es partir de la propia experiencia del alumno e
introducir un interrogante. Esta maestra referente en la ensefianza de las
matematicas nos dice también que la manipulacion, el movimiento y la
experimentacién, son las bases que nos permiten ir hacia la construccion y
estructuracion del pensamiento I6gico que es basico en las matematicas pero que
esto por si solo no nos lleva al aprendizaje y que es necesario introducir un
interrogante para que el nifio sienta la necesidad de encontrar una respuesta a un
problema, que su propio interés lo lleve a descubrir como es algo y como

resolverlo mediante un dialogo sobre aquello que han visto, tocado o sentido.
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“No se puede ensefiar nada a nadie, s6lo se le ayuda a que lo encuentre dentro de
si” (Galileo Galilei, S. XTIV en Bienés, 2008 pag. 55). Porque educar es ayudar a

lo alumnos a desarrollar al maximo todas sus capacidades.

¢Por qué queremos llegar a trabajar las matematicas en un rincén?

Una buena manera de alcanzar este aprendizaje, que he aludido anteriormente,
seria trabajar las matematicas mediante rincones. Esta metodologia nos permitiria
una atencion mas individualizada de los nifios; nos facilitaria la observacion y
desarrollo del aprendizaje de los nifios; el aprendizaje incidental, y por tanto
autonomo, al que anteriormente he hecho referencia; trabajar las matematicas
desde un enfoque sociocultural (relacionado con su vida diaria); la manipulacion
y experimentacion de materiales, resolver conflictos que surgen y tener nuestro
propio espacio aunque ademas se aprovechen las diversas situaciones diarias que
nos ofrecen la oportunidad de trabajar las mateméticas de manera significativa; y
por Gltimo, y no menos importante, porque los rincones utilizan el juego como
instrumento de aprendizaje y este es un aspecto que considero fundamental para
el aprendizaje ludico y significativo del nifio.

Laguia y Vidal (2008) consideran que el juego es mas que placer para el nifio,
que se trata del primer instrumento de aprendizaje de que dispone el nifio para
conocerse a si mismo y el mundo que le rodea. Segin nos cuentan estos autores,
organizar la clase por rincones es una buena manera de contribuir a que el nifio

juegue y aprenda espontaneamente.

¢ Qué entendemos por taller?

Los talleres permiten a los nifios manipular, buscar soluciones a posibles
conflictos, errar y volver a probar. En estos al igual que ocurre en los rincones lo
importante no es el resultado sino el proceso y también se basan en el juego y la
diversién para alcanzar el aprendizaje. Los talleres igualmente estdn pensados
para trabajar en pequefios grupos como sucede con los rincones, aspecto que
considero muy importante y necesario ya que fomenta las relaciones con los
otros, aunque a veces también se puedan trabajar en gran grupo.

Quinto (2008), los talleres entendidos como espacios de crecimiento garantizan a
los nifios la posibilidad de hacer cosas y, al mismo tiempo, incitan a la reflexién

sobre que estan haciendo. En el taller es posible curiosear, probar y volver a
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probar, concentrarse, explorar, buscar soluciones, actuar con calma. Tambiéen es
una diversion y un juego. Es hacer por el placer de hacer, ayudandoles a crecer
dejandoles tiempo para crecer.... El taller es un lugar privilegiado en el que quien
aprende busca sus razones y las razones de los hechos del mundo a través de una

organizacion estructurada de la experiencia.

Mas sobre la metodologia de talleres
Este taller permite experimentar directamente con las cosas, mirar con los propios
0jos, tocar con las propias manos, satisfacer la curiosidad, buscar razones, recibir y
aceptar explicaciones. El nifio se apoya en lo que sucede en directo. A través de la
experiencia del taller, el nifio puede hallar la ocasion de apropiarse de instrumentos
para investigar.
El taller favorece la experiencia inmediata individualizada o de grupo. El taller
permite acceder a los conocimientos y las experiencias entendidas como instrumento
activo, los nifios adquieren conocimientos utilizables de inmediato y con fines
practicos. Su objetivo es suministrar habilidades materiales relacionadas con la
experiencia diaria. El taller también activa los aprendizajes secundarios, para
aprender a aprender y favorece las capacidades inventivas y la creatividad.
En el taller el maestro guia y ademas surgen importantes estimulos del contexto, de
los objetos y de los demas nifios. EI maestro tiene el papel central de estimulacion y
control. En el taller el aprendizaje seria indirecto a través del contexto creado y la
interrelacién con sus compafieros.
Un punto fundamental del taller es dejar al nifio que experimente, que pruebe y que
el mismo se dé cuenta de las cosas. No damos la solucion queremos que lleguen
ellos, que prueben, experimenten, que realicen hipotesis, que contrasten
resultados... La maestra solo provocard que esas situaciones se den, creard un
determinado contexto de aula que de guie a los nifios hacia aquellos contenidos que
ella desea dar, pero siempre de manera natural, las situaciones de aprendizaje no

pueden ser muy forzadas.
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Niveles metodoldgicos generales del taller segin Battista Quinto (2008). Hay

tres niveles metodoldgicos de taller:

o Primer nivel: El taller como caja de herramientas. Es el mas exterior y hace
coincidir el taller con su dimension fisica (los espacios, el mobiliario, los
materiales disponibles...). Este se configura de varias formas:

El taller como almacén
El taller como banco de trabajo
El taller como archivo

o Segundo nivel: El taller como espacio de proyecto. Es mas interior que el anterior
y tiene que ver con el proyecto y los itinerarios que se activan para su realizacion
(modalidades organizativas, elecciones metodologicas dominantes, las
modalidades de guia adoptadas por el maestro...). Dentro de este podemos
encontrar algunas posibilidades de taller:

El gimnasio

El taller de aprendiz
El museo

La impronta cultural

o El tercer nivel: El taller como estudio de arte. Es el mas interior y ser refiere a los
lenguajes usados, el tipo y el grado de participacion de los nifios, las
motivaciones que subyacen en las elecciones realizadas, la relacion con el
contexto... Este se plantea de varios modos:

El taller como juego
El taller como estudio creativo

El taller como caldo de cultivo

M2 Angeles Morales Gutiérrez (2014)
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DESARROLLO. RINCONES. (Morales, 2014)

Para poner en antecedente y entender mejor en qué ha consistido mi accion en
esta investigacion, a continuacion hablaré de los rincones, aludiendo tanto al
marco teorico recogido dentro del libro “Rincones de actividad de en Educacion
Infantil (0 a 6 afios)” como a la practica que he podido llevar a cabo en mi aula
de 5 afios.

He de decir que comencé la elaboracion de mi rincon matematico pensando que
los rincones llevados a cabo en el centro estaban en el buen camino pues no
conocia otra forma de llevar a cabo los rincones y puesto que esto era lo mas
cercano que habia estado de ellos, observé como se llevaban a cabo en otras aulas
(ya que en la mia no se trabajan los rincones de ninguna manera o bueno si a lo
que ella Ilamaba jugar en rincones yo lo catalogué como juego libre en pequefio
grupo en el que ella no observaba nada ni intervenia nunca ni observaba nada),
tome nota de como impartian los rincones y pregunté a Antonia para que me

ensefiara a llevarlos a cabo.

Qué son los rincones de actividad

Trabajar por rincones quiere decir organizar la clase en pequefios grupos que
efectlan simultaneamente actividades diferentes.

En estos rincones se permite que los nifios escojan las actividades que quieren
realizar, dentro de los limites que se supone compartir las diferentes posibilidades
con los demés. Para ello, es necesario promover la curiosidad y el interés
necesario para que las diferentes propuestas se aprovechen al maximo. Podemos
organizar la actividad en los rincones de acuerdo a tres criterios: en funcion de
un proyecto individual o colectivo (juego simbolico, expresion pléstica...),
orientadas por una consigna establecida por el maestro (en la observacion de
animales y plantas, juegos de ldgica...) o bien respetando el juego espontaneo del
nifio.

Los materiales y utensilios que se incorporan no son los especificos escolares
sino aquellos que forman parte de su vida y de las diferentes formas de trabajo de
nuestra cultura.

En los rincones el nifio es considerado como un ser activo que realiza sus
aprendizajes a través de los sentidos y la manipulacion. EI material que se pone a

su alcance, las situaciones de juego y de descubrimiento que se crean y los
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resultados que se obtienen son el fruto del proceso de su intervencion para captar
la realidad y ajustarla a su medida.
Algunas consideraciones psicopedagdgicas a tener en cuenta:

# No debemos organizar los rincones de manera que los nifios asistan solo en
los ratos libre pues estaremos beneficiando solo a los més rapidos. Debemos
dotar a los rincones de un tiempo y unas connotaciones precisas y propias,
que otorgue una categoria tan primordial como la de cualquier otra actividad.

# Los rincones nos ayudan en la educacion de la autonomia de los nifios
mediante la necesidad de pasar por todos o la mayoria de los rincones a lo
largo de la semana, asi como conseguir el proceso interno de cada actividad
sin la constante presencia del adulto, de esta manera ayudamos también al
desarrollo de una actividad mental autbnoma. La discusion y el contraste del
propio pensamiento con el de los demas y el intercambio basado en la
colaboracion y ayuda, actuan como elemento de formacion intelectual y
social.

# Nos permite la individualizacion pues a través de la organizacion en grupos
pequefios se facilita el seguimiento individual de cada nifio con unos matices
mas ricos que en grupos numeroso. Consideramos asi la actitud ante el
trabajo especifico, ante el grupo, los avances y los progresos que realiza... y
la posibilidad de determinados nifios de llevar a cabo un programa adecuado
a sus necesidades.

# La actividades desarrolladas en los rincones no son manuales o de juego
aisladas, sin relacion con el ambito intelectual del nifio. Como sefiala piaget
a través de los rincones se hace posible un aprendizaje mas correcto, ya que
la inteligencia es sencillamente un sistema de operaciones vivas y activas
basadas en la experiencia (personal, afectiva y cercana del nifio), y la
actividad intelectual supone la aceptacion de la practica. El juego se
convierte en consecuencia en la base de todo aprendizaje.

Los rincones persiguen el desarrollo de una metodologia basada en la libertad de

eleccion, el descubrimiento y la investigacion.

Caracteristicas de los rincones

- Espacio, material y actividades delimitadas
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Rincon atractivo

Contenido suficiente para toda la sesion
Favorece la autonomia

Desarrolla la creatividad

Permite la interrelacion y actividades en grupo
Se deben de cambiar al menos trimestralmente
Objetivos y contenidos claros

Facil de evaluar

Minimo de 5-6 nifios por rincon

Objetivos
Dar posibilidad de desarrollar todas sus facetas intelectuales, afectivas y sociales
Respetar el ritmo de aprendizaje
Perder el miedo a equivocarse
Estimular el razonamiento l6gico y la deduccion a partir de la experimentacion
Encontrar distintas soluciones para un problema
Otorgar mas autonomia

Tener experiencias directas

El papel del maestro

El maestro debe cambiar su concepto de orden y confiar en que cada nifio sera
capaz de realizar la actividad que libremente eligié. EI maestro tiene que
organizar y anticipar las condiciones indispensables para que el nifio pueda jugar
y desarrollar su potencial investigador y creador.

El hecho de que no ejerza un control directo sobre la clase y abandone el
protagonismo clésico, en el que el docente era el Unico <conocedor> del saber, y
facilite la creacion de una red de interacciones entre los alumnos y el adulto,
requiere confianza en si mismo y en sus alumnos.

Es conveniente introducir los rincones poco a poco y siempre al iniciar el curso,
combinando los que precisan la presencia del adulto con los que son de actividad
libre.

Respecto a la intervencion docente del nifio: en el juego espontaneo debe <dejar
jugar>, no <hacer jugar>. COmo jugar, cuando, por qué, con quién y cuanto

tiempo, lo ha de establecer siempre el nifio. EI maestro mientras tanto observa su
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actividad, toma nota de las relaciones que se establecen y estd atento a las
actividades que surgen, a los conflictos. Estos datos ayudan a efectuar un
correcto seguimiento y evaluacion de los nifios y de la actividad.

El maestro debe intervenir dinamizando el rincon, cuando parece que el interés y
la curiosidad decaen; ha de ayudar a planificar un proyecto; ha de pedir y dar
informacion cuando las actividades son de tipo reflexivo y, en funcion de los
datos que recibe, ajustar y prever la proxima intervencién; debe educar los
habitos de autonomia e intentar que cada nifio <sienta> su presencia, tanto si esta

en su grupo como si esta en otros.

Material

Para dotar a nuestros rincones de material podemos recurrir a tres fuentes

diferentes:

@ Los padres. Explicarles desde un principio el tipo de organizaciéon que se
piensa llevar a cabo y potenciar que se sientan participes de todo el proceso
que se vive en la escuela. La colaboracion reciproca de padre y maestros
provoca una vinculacion afectiva muy positiva e la tarea educativa. Esta
relacion se puede concretar desde llevar a la escuela elementos en desuso
que no se utilizan en casa (estanterias, alfombras, ropa vieja, botes de leche,
revistas...), hasta dejar abierta la posibilidad de que un dia pueda venir un
padre 0 una madre a encargarse de un rincon determinado (por ejemplo,
hacer un pastel sencillo, ayudarnos a preparar y cuidar el huerto...)

@ Las tiendas especializadas. Hay materiales que evidentemente se tienen que
comprar como pinturas, colores, encajes, determinado tipo de mufiecas,
coches... Es necesario ofrecer una cantidad suficiente de todo tipo de
material juguetes, de manera que los nifios puedan elegir un mismo objeto,
sin necesidad de pelearse. El nifio, poco a poco, ird aprendiendo a respetar
los juguetes y Utiles que son propiedad de todos.

@ De la imaginacion. En todo el trabajo por rincones la imaginacién juega un
papel fundamental, tanto en la vertiente del nifio, como en la del propio
maestro. Muchos de los materiales de juego pueden ser reinventados a partir
de materiales de <deshecho> (botes de leche para hacer arrastres, botellas de

plastico para hacer <bolos>, envases de yogur para hacer maracas, trozos de
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madera para las construcciones, plastilina usada para hacer estampacion,
hueveras para hacer mascaras o para poner la pintura...)

@ Se puede utilizar también elementos de la naturaleza como pifias, caracolas
de mar, legumbres, piedras de rio, plumas... y otro tipo de materiales, tales
como neumaticos, lanas, retales de tela... La imaginacion puede ahorrarnos
mucho dinero.

El material es uno de los instrumentos para llevar a cabo el proyecto educativo
de cada escuela. Es importante que el maestro analice qué objetivos pretende
alcanzar con el material que se va a emplear, con que criterios lo distribuye por
la clase, de qué manera ayuda a los mecanismos de construccion del
pensamiento y qué actitud adopta ante €l el maestro desde su perspectiva de
organizador y dinamizador de la tarea educativa.

Consideraciones a tener en cuenta sobre el material:

# Ha de tener el material necesario, ni demasiados objetos, que aturden y
despistan a los nifios, ni demasiado pocos, que limitan la actividad ludica y
son motivo de disputas.

# El material ha de ser asequible a los nifios, que todo el material esté a su
alcance.

#+ Favorecer el uso del material y la autonomia del nifio, presentarlo de manera
ordenada y facilmente identificable: cajas, cestos... con los simbolos,
fotografias y dibujos correspondientes.

#+ Conservacion del material deteriorado.

Es importante que el material sea estéticamente vistoso y agradable y que

cumpla con unas minimas condiciones de seguridad.

La organizacion del espacio y del tiempo

Es importante que el nifio se sienta a gusto, muy seguro y estimado en la
escuela. Por eso cuidaremos de manera especial la ambientacion de la clase y
de toda la escuela en general, con vistas a ofrecer un espacio acogedor y
calido.

Hemos de concebir la organizacion de clase por rincones en funcion de las
posibilidades del local, y ha de responder primordialmente a las necesidades
del grupo de nifios. Para cada edad hay unos rincones mas adecuados y unas

actividades de aprendizaje diferentes.
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La clase debe estar organizada de una manera clara y comoda; es necesario
que cada cosa tenga su lugar permanentemente para que el nifio sepa dénde
buscar el material que quiere y también ordenarlo, ayudado por el maestro si
hace falta al acabar el juego.

La ubicacion de los rincones y de los muebles tipicamente escolares
(armarios, sillas, mesas) ha de permitir que el nifio se desplace libremente
por clase. Las mesas y los armarios nos pueden ayudar a fragmentar el
espacio amplio en rincones de juego.

En infantil tenemos que procurar crear un espacio flexible y funcional, en el
que sean compatibles zonas de trabajo colectivo que en algin momento y
segun las necesidades, se puedan reconvertir para trabajar en el taller y en
zonas especificas para rincones fijos.

La clase ha de ser un lugar vivo que se ha de ir cambiando en funcién de los
intereses y necesidades de los nifios a lo largo del curso.

En cuanto al tiempo a dedicarle a los rincones varia segun el criterio del
maestro, pero ha de quedar muy claro que debe tener una presencia
permanente en el horario. Por otro lado, cuando nos planteamos un trabajo
globalizado centrado mas en el interés y en las necesidades del nifio que en
las materias propiamente dichas, es posible pensar en un horario exento de
rigidez, donde tengan cabida <tiempos largos>, que permitan realizar los
<rituales> del rincon con la tranquilidad que requieren:

# Recordar y presentar si es necesario, por parte del maestro, las diferentes
actividades que se pueden realizar, asi como las matizaciones que crea
convenientes.

Libre distribucion de los nifios

*
#+ Realizacion de la actividad escogida
+ Autocontrol

*

Valoracién y puesta en comun

Cbmo valorar el trabajo por rincones

En el periodo de 0 a 3 afos, las actividades por rincones se basan en el juego
libre y espontaneo del nifio.

Es el propio nifio quien ha de decidir a qué rincones quiere ir a jugar, y él mismo

marca el ritmo de tiempo segun sus intereses. Por ello, es dificil establecer unas
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normas que garanticen la permanencia de los nifios en todos los rincones. De
hecho, lo fundamental es dejar que el nifio juegue, disfrute y lo descubra todo
jugando.

Es mu importante en estas primeras edades, el trabajo de observacion que lleva a
cabo el maestro, tanto en lo que hace referencia al nifio como al grupo clase.
Para sistematizar este proceso, es necesario que el maestro previamente
establezca unas pautas de observacion que le ayudardn a conocer al nifo.
(¢Cémo juega?, ;cudles son sus intereses?, ¢a qué rincon va mas a menudo?,
¢cémo se relaciona con el material que encuentra en cada rincén?, ¢Juega solo?,
¢lleva la iniciativa en el juego?...).

Deberemos de tener a mano una libreta donde apuntaremos aquellos aspectos y
matices que consideremos importantes de la actividad ludica del nifio
(conversaciones, desplazamientos nuevos...) y que después anotaremos en la
libreta personal de cada nifio o en el diario de clase.

En el parvulario hay un tiempo especifico y limitado para la actividad en
pequefios grupos Yy su distribucion es libre. En la préctica se debe establecer un
numero maximo de alumnos por rincon.

No serd necesario que los nifios pasen por todos los rincones si estos son de
finalidad equivalente. Si no habréa rincones por los que conviene que pasen todos
los nifios, ya que en ellos se explicitan gradualmente conceptos y dentro de un
limite flexible de tiempo.

Para constatar el nifio y el propio maestro el tipo de actividades realizadas o las
ausencias podemos emplear el autocontrol.

Estableceremos un mecanismo regulador que al iniciar el curso utilizara el
maestro, mas adelante lo haran conjuntamente y a los cinco afios la emplean
ellos solos. Este mecanismo regulador consistira en un cuadro de doble entrada
en un lado estaran los simbolos de los rincones o etiquetas con los nombres de
estos y en el otro el nombre de los nifios.

La evaluacion en el parvulario consiste en entender y valorar las aproximaciones
que hacen los nifios respecto a una cuestion determinada. Por eso, no solo es
importante conocer los objetivos conseguidos, sino también cémo los ha
conseguido.

El tipo de evaluacién puede diferir segun la finalidad concreta que persiga cada

rincén. Globalmente, en la organizacion por rincones conviene disponer de un
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tiempo de dialogo posterior a la actividad donde los nifios manifiesten lo que han
hecho o experimentado, las dificultades que ha tenido, como las ha resuelto...
todo esto, junto con las observaciones del maestro (que puede anotarlas en el
diario de clase o incluso grabarlas), provoca un proceso de <feed-back> que
favorece el intercambio y el didlogo educativo.

De estos momentos surgen nuevas modalidades de trabajo, ajustes que suponen
la revision del funcionamiento interno de los talleres... Es la ocasion, incluso, de
ensefiar a los demas la actividad realizada. En estos casos, la evidencia del
trabajo y su adecuacion al objetivo inicial puede hacerse mas evidente que en las
actividades de expresion libre, donde nos movemos en un plano mas subjetivo,
pero no por ello menos evaluable.

La actitud observadora del maestro se inicia desde el momento en que el también
<elige> rincon, aunque supervise y esté atento al resto. Los criterios de eleccion
dependen de la dificultad que presenta la actividad, el grupo de nifios que se han
unido, la necesidad de activar un determinado rincon...

Esta observacion del proceso, y no solo de los resultados, le hace estar mas
atento <a lo que pasa y a por qué pasa>. De la informacion recogida deducira
por donde continuar y qué es necesario modificar.

Esta actitud flexible y de busqueda perfila un modelo de maestro que oriente y
prevé en funcién de los datos que observa y recoge lo que cada nifio es capaz de
hacer, y no tan sélo lo que no sabe 0 no ha adquirido.
No debemos olvidarnos de los criterios de valoracion respecto del
funcionamiento por rincones pueden hacerse extensibles a todas las clases de la
escuela, tanto en el periodo de 0 a 3 afios como en el parvulario, de cara a
realizar una puesta en comun que potencie la continuidad en la tarea educativa:
A continuacion un posible guion:

Distribucion de los rincones en cada grupo clase; material con que estan

dotados.

Observacion de la dindmica de cada rincdn en concreto y su funcionamiento

Actividades mas adecuadas que se pueden promover en cada rincon

¢ Qué rincones son los preferidos?

¢Cada cuanto lo cambiamos y por que?

Ambientacién de la clase
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Incidencias de los espacios comunes. ;Como los utilizan los nifios de la

clase?
En el caso de los nifios més grandes, ¢qué relacion tiene el trabajo por

rincones con el resto de las actividades de la clase?
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ANEXO V:

¢Como son las matematicas que se deberian de ensefiar en Educacion
Infantil segun nuestra legislacion recoge?:

En nuestra Legislacion, concretamente en el BOJA 08/05/2008, podemos ver
que en el area de conocimiento del entorno en el primer blogue de contenidos
llamado: “Medio fisico: elementos, relaciones y medidas” hace referencia a las
matematicas en Infantil dividiéndolo en dos partes: Objetos, acciones y
relaciones y por otro lado, Elementos y relaciones. La representacion matematica.
Durante estos apartados vemos como el BOJA nos habla de la importancia que
tienen las matematicas en la etapa de Infantil, nos dice algunos aspectos
matematicos que podemos trabajar y ademéas nos da algunas pautas sobre como
hacerlo incluyendo algunos ejemplos. Pero sobretodo, lo que repite
constantemente es la contextualizacion de las matematicas a partir de sus propias
vivencias, de su entorno, de sus acciones cotidianas, de sus quehaceres diarios...
Nos habla de la importancia de un contexto rico, la resolucion de problemas,
plantear situaciones de conflicto en el nifio que le lleve a resolver problemas, la
importancia de observar, manipular, explorar, investigar, de aprovechar los
objetos de nuestro espacio donde el docente guiara y dara informacion vinculada
con la accion infantil sobre los objetos que les ayude a establecer relaciones
matematicas que hay en los distintos &mbitos de la realidad.

Estamos de acuerdo con la metodologia para la ensefianza de las matematicas que
debe de darse en infantil segun nos transmite el BOJA, quizas no tanto con los
contenidos. Como dice Carbonell (2002) es verdad que las leyes llegan tarde y
gue no se ajustan a la realidad del aula pero también es verdad que nos dejan
cierto margen para trabajar y recogen aspectos importantes del aprendizaje, como

la metodologia para impartir matematicas, que aun no han llegado a las aulas.

Otra definicién de aprendizaje incidental

El aprendizaje incidental describe el proceso en el que el conocimiento de un
nifio se alimenta de interacciones con el medio ambiente. Este proceso de
aprendizaje carece de una estructura formal u objetivos, y se guia por
experiencias del mundo real. A través del aprendizaje incidental, los nifios

aprenden las habilidades fundamentales que van a utilizar a lo largo de la vida.
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((http://www.ehowenespanol.com/aprendizaje-incidental-ninos-sobre 152172/
06/05/2014))

Justificacion de por qué trabajar matematicas a partir de contextos de la

vida cotidiana. En Como ensefiar matematicas en las primeras edades a partir

de contextos de vida cotidiana de Angel Alsina y otros (2012):

A partir de un contexto de aprendizaje de la vida cotidiana, como la cocina, en el

que se veran totalmente integrados pues ellos mismos se ocuparan de organizar

este contexto, los nifios se veran implicados en la actividad de principio a fin,
siendo ellos los absolutos protagonistas y cuya participacion sera muy activa.

Se trata del ENFOQUE DE LA EDUCACION MATEMATICA REALISTA

encabezado por Freudenthal (1991).

Reewijk (1997), investigador y educador del Instituto Freudenthal de la

Universidad de Utrecht (Holanda) expone cinco motivos para utilizar contextos

de vida cotidiana:

1. Pueden motivar a los alumnos. Ayudarlos a comprender por qué las
matematicas son Utiles y necesarias.

2. Favorecer que los propios alumnos aprenda a usar las matematicas en la
sociedad, descubrir qué matematicas son relevantes para su educacion y
profesion posterior.

3. Los contextos pueden incrementar el interés de los alumnos.

4. Pueden despertar la creatividad de los alumnos, impulsarlos a utilizar
estrategias informales y de sentido comun al afrontar la resolucion de una
situacién problematica.

5. Puede actuar como mediador entre la situacién concreta y las matematicas

abstractas.

En definitiva, puede contribuir a facilitar el aprendizaje de esta disciplina, pero
sobre todo, a comprender su sentido. Desde esta perspectiva las matematicas

tienen tres funciones: formativa, instrumental y aplicada.

INVESTIGACION DE NUNES Y BRYANT (1993, PAG.105)
Terezinha Nunes y sus compafieros en Brasil (1993) realizaron un extenso
programa de basqueda entre el contexto de aprendizaje y la forma del aprendizaje

matematico. Cinco jévenes vendedores de calle fueron entrevistados con distintos
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niveles de educacion dependiendo de la edad de 1 a 8. Los nifios eran observados
por los entrevistadores mientras vendian. Diferentes compras eran propuestas en
esta interaccion asé como, preguntas sobre la cantidad de cambio. Al final de la
interaccion, después de algunas compras, los nifios contaron a los entrevistadores
que habian estado interesados en como resolver los problemas matematicos y
fueron preguntados que si estarian dispuestos a resolver méas después. Ninguno
de ellos se negd y una semana después los investigadores volvieron para realizar
problemas matematicos tipo a los que se realizan en la escuela los cuales tenian
la misma aritmética que los problemas resueltos en el mercado de calle. De esta
forma, es posible responder a dos preguntas: ¢los jévenes vendedores tenian éxito
usando matemaéticas basicas en la calle? ¢Eran los mismos quienes fallaban en
matematicas en la escuela?

La respuesta a ambas preguntas fue un claro si. Los nifios tenian mucho éxito en
las matematicas de calle y resolvian el 98% de los 63 problemas correctamente.
Por lo contrario, ellos solo resolvian el 74% de problemas matematicos tipo

escuela y el 37% de ejercicios en el ordenador correctamente.

SOBRE ALGUNOS AUTORES QUE NOMBRO:

Maria Antonia Canals:

Maria Antonia Canals y Tolosa ( Barcelona, 1930 ) es una maestra catalana. De
familia de maestros que le inculca los métodos de Maria Montessori , se licencié
en ciencias exactas. En 1956 trabajo en la escuela Talitha y con Marta Mata ,
Pere Darder, Maria Teresa Codina y otros, fue uno de los fundadores de
la Asociacion de Maestros Rosa Sensat. En 1962 fundo laescuela Ton i
Guida al barrio de Verdum de Barcelona. Ha trabajado en la formacion de
maestros en la Universidad Auténoma de Barcelonay en las universidades
de Vic y de Girona .

Es autora de numerosas publicaciones sobre la ensefianza de las matematicas y su
influencia es muy notable en los grupos de maestros Almost y Perimetro. Ha
recibido la Medalla al Mérito en el Trabajo en 1986, y el Premio Maestros 68 en
1994 y la Cruz de Sant Jordi en 2006. Un centro de formacion de maestros

en Nepal lleva su nombre.
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Angel Alsina:

Angel Alsina es profesor de Didactica de las Matematicas en la Universidad de
Girona. Sus lineas de investigacion estan centradas en la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas en las primeras edades y en la formacion del
profesorado. Ha publicado numerosos articulos cientificos y libros sobre
cuestiones de educacién matematica, y ha llevado a cabo multiples actividades de
formacion permanente del profesorado de matematicas en toda la geografia

espafola y en Ameérica Latina.
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