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RESUMEN

El presente trabajo se enmarca en el bloque de la asignatura Lengua castellana y
Literatura centrado en la expresidon oral. El trabajo se desarrolla en torno a dos lineas
principales: una descripcion general de la preocupante situacién actual de la oralidad en
la ESO y Bachillerato y la elaboracion y puesta en practica de una propuesta didactica
encaminada a mejorar dicha situacién. Antes que nada, se describe el preocupante
estado de la expresidon oral en nuestras aulas comparandolo con lo establecido en la ley
educativa. Al buscar las posibles causas del problema, recurrimos a las reflexiones de
docentes en el ambito de la ensefianza y a las propuestas didacticas de distintos autores
en el ambito académico. Tras este apartado, pasamos a describir las fases de desarrollo y
la muestra que estudia nuestra investigacion.

A continuacién, se presenta la propuesta didactica que hemos disefiad, su
enfoque metodoldgico y los objetivos y competencias establecidos, sin dejar de lado
aspectos como los materiales usados, las tareas planificadas o el sistema de evaluacion a
seguir. La dimensidén analitica del trabajo se desarrolla a lo largo del cuarto epigrafe, en
el que se estudian los resultados obtenidos tras haber llevado a la practica nuestra
propuesta. Para realizar el analisis, partimos de una rudbrica de evaluaciéon y nos
centramos en los puntos que esta incluye: manejo de los contenidos, expresién, actitud...

Tras esto, se extraen una serie de conclusiones sobre el comportamiento del
grupo ante la propuesta, se valora qué aspectos de la misma se podrian mejorar y se
reflexiona sobre la importancia de impulsar este tipo de actividades en el ambito de la
ensefanza media. En definitiva, el trabajo pretende poner de relieve una carencia de
nuestro sistema educativo (que, si bien ha sido identificada y tenida en cuenta en el
campo legislativo, lo ha sido menos en la practica) y demostrar lo necesarias que son este
tipo de iniciativas para alcanzar el objetivo primordial de nuestra especialidad: formar a

individuos capaces de expresarse correcta y eficazmente tanto escrita como oralmente.
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Introduccion

El presente trabajo consta de dos grandes bloques temdaticos que corresponden a
sus dos objetivos principales: examinar la situacidon actual de la expresidon oral en
Secundaria y Bachillerato y elaborar una propuesta diddactica destinada a trabajar este
campo en el aula. Dado el caracter profesionalizante del Master en el que se enmarca el
TFM, en nuestro enfoque predomina el sentido prdactico por encima del tedérico, motivo
por el cual la parte mas extensa del trabajo es la que se centra en la descripcién de la
propuesta y el andlisis de resultados.

El primer bloque se inicia con un apartado de caracter descriptivo en el que se
plantea el panorama de la Educacién Secundaria en materia de oralidad, realizando una
comparacion entre lo que establece la ley educativa y la realidad de la ensefianza y
buscando las posibles causas del problema. Se exponen, asimismo, las opiniones de
académicos y docentes sobre ese tema y las propuestas y soluciones que plantean al
respecto.

En el apartado de justificacion y descripcién metodoldgica se describen las fases de
desarrollo de la investigacion, el contexto de aplicacidon de nuestras sesiones y el enfoque
metodolégico elegido. En el segundo gran bloque tematico se describen los aspectos de
nuestra propuesta didactica: contenidos, objetivos y competencias, recursos, método de
evaluacion... Los resultados que figuran a continuacién provienen del analisis de distintos
aspectos (el dominio de la expresién oral, el manejo de los contenidos explicados, la
actitud del alumno...) que hemos llevado a cabo en clase tras poner en prdctica las
sesiones.

Finalmente, se destacan las principales observaciones de la experiencia en el aula,
se valora si se han alcanzado los objetivos propuestos, se estudian los aspectos de la
propuesta que podrian resultar mejorables y se reflexiona sobre el camino que puede
seguir la ensefianza en los préximos anos para impulsar el desarrollo de la competencia
oral. En definitiva, nuestro objetivo fundamental era poner de relieve una situacién
preocupante, un desequilibrio entre lo establecido en la ley y lo que se imparte en las
clases, entre lo recomendado por los especialistas y lo recogido por los libros de texto, y

realizar nuestra propia aportacion para mejorar el panorama actual.



1 Estado de la cuestidn

No hay duda de que la comunicacion es fundamental en casi todos los aspectos de
nuestra vida y de que el dominio de la expresidn oral es una de las claves para que esta
tenga éxito. En el dmbito educativo, a nivel internacional, el reconocimiento de tal
afirmacidn se refleja en las directrices del Plan Bolonia, que establece las exposiciones
orales como parte de la metodologia del Grado, y en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (2001) que destaca la competencia comunicativa como una
de las competencias basicas del individuo. Igualmente, a nivel nacional, la LOMCE (BOE,
Ley Organica 8/2013) se sitlua en la misma linea presentando la competencia oral al
mismo nivel que la competencia escrita, el conocimiento de la lengua o los contenidos
literarios, algo que analizaremos con detenimiento mds adelante.

A pesar de la aparente correspondencia entre las necesidades del individuo y lo
establecido en las leyes, lo cierto es que la oralidad sigue ocupando un lugar marginal en
la ensefnanza, de modo que los estudiantes que cursan la Secundaria y el Bachillerato no
llegan a adquirir un dominio pleno de la expresion oral. Esta realidad indica que algo esta
fallando.

Al buscar indicios del problema, algunos autores han sefialado a las
programaciones y los materiales utilizados en clase. Por un lado, los programas de
ensefanza y las propuestas pedagégicas carecen de suficientes contenidos relacionados
con la expresién oral o las estrategias discursivas (Lomas, 2003, p. 5). Por otro, los
capitulos de los libros de texto centrados en la faceta oral de la lengua, ademas de ser
excepcionales, tienen escaso peso en relacion con el resto del temario®. Asimismo, estos
apartados suelen adoptar un enfoque tedrico y descriptivo orientado principalmente a la
memorizacién de datos y parecen olvidar la necesidad de un enfoque practico que

permita al alumno desarrollar habilidades comunicativas? (Ridao, 2012).

! Esto explica, por ejemplo, que, dentro de una unidad, los apartados dedicados a la expresidon oral
normalmente se situen practicamente al final de la misma, tras los contenidos gramaticales, ortograficos y
literarios.

2 Abascal, Beneito y Valero (1993, p. 12) apoyan esta idea al afirmar que las escasas actividades sobre
expresion oral que se dan en este nivel educativo pocas veces son tomadas en serio. Los libros de texto
abusan de contenidos conceptuales y, por tanto, la adquisicion de habilidades comunicativas no es
realmente el objetivo que guia a las programaciones recientes.



Otro factor a tener en cuenta es el “abandono de la tradicidn retérica en Ia
ensefianza” (Ridao, 2012, p. 365) y la integracién de muchos de sus contenidos en la
literatura. Ademads, la actuaciéon del docente agrava la problematica situacidon de la
oralidad en el aula. Si bien es cierto que algunos profesores proponen ejercicios
alternativos al libro para trabajar la expresidn oral, por lo general, la mayoria de ellos se
ajusta al material fijado sin tratar de solucionar las carencias que muestra. Ridao (2012,
p. 365), entre otros, defiende que la formacion tradicional del docente influye en esta
falta de recursos a la hora de desarrollar propuestas centradas en la competencia oral.

Las distintas evaluaciones constituyen un tercer indicio del escaso reconocimiento
real que se da a la expresion oral en la ensefianza. Los examenes que deben superar los
alumnos consisten generalmente en pruebas escritas que valoran la comprensién lectora,
la capacidad de redaccién y la asimilacién de contenidos tedricos relacionados con la
gramatica o la literatura. Destrezas imprescindibles como hablar o escuchar ni se suelen
tener en cuenta en estos casos ni se llegan a evaluar con métodos alternativos. Incluso
las pruebas diagndsticas como el informe PISA dejan de lado estas competencias.

De lo anterior se deduce que, en esta ocasion, la teoria no encaja con la realidad,
pues las leyes educativas no parecen haber influido significativamente en los materiales,
los sistemas de evaluacion o las practicas diarias de la ensefanza, una contradiccion que
se agudiza en la formacion universitaria con las exposiciones orales implantadas por el
Plan Bolonia3. Este desajuste provoca el escaso dominio de las estrategias discursivas y el
miedo a hablar en publico que demuestran la mayoria de los egresados de la ensefanza
media®.

Cabe entonces preguntarse a qué puede deberse tal desajuste. Entre los principales
motivos destaca el prestigio que, a lo largo de la historia, ha poseido la escritura frente a
la oralidad. Como afirma Quiles Cabrera (2006, p. 21), nuestro sistema educativo ha

estado marcado por una tradicién fundamentalmente gramatical y normativista que

3 La contradiccidn se basa en que, si bien el Nuevo Plan de Estudios incluye las exposiciones orales como
parte de la evaluacion en la mayoria de los Grados, en casi ninguno de ellos (con raras excepciones como el
Grado de Filologia Hispanica o el de Humanidades) encontramos asignaturas que ensefien a los estudiantes
a hablar en publico.

4 Gracias al articulo de Sanchez Ortiz y Brito (2015) nos consta que esta situacidn se produce también en
universidades de América Latina, donde los estudiantes llegan sin dominar las habilidades comunicativas
basicas.



concebia la oralidad como “una desvirtuacion de la norma vy, por lo tanto, sindnima de la
vulgaridad y de la incorreccion” (Quiles Cabrera, 2006, p. 21).

En segundo lugar, influye la creencia de que el individuo que habla su lengua no
necesita que el sistema educativo le enseifie como hacerlo, y de que, por tanto, la
adquisicidn de técnicas de expresién oral se realiza de forma espontanea con la practica.

Un dltimo motivo responsable de la situacion seria la tradicidn silente que, segln
Nuiez (1996), hemos impuesto a los alumnos. En el sistema educativo actual se detecta
una especie de miedo al ruido que lleva a muchos profesores a pensar que el hecho de
que los estudiantes permanezcan quietos y callados es sintoma de concentracién vy
aprendizaje, mientras que el ruido y el movimiento suelen asociarse al descontrol y al
caos. Esta relacion falsa, pero ampliamente aceptada, entre el silencio en las aulas y una
mayor adquisicidon de conocimientos juega en contra del tratamiento de la expresién oral
en clase.

Conscientes de las contradicciones que ofrece el panorama educativo en materia
de oralidad, presentamos este TFM como una propuesta practica para mejorar la

situacién actual.

1.1 La competencia comunicativa: la expresion oral en las leyes

Como dicta la legislacidon educativa vigente, la competencia comunicativa, aparte
de figurar en la lista general de competencias basicas que el alumno debe adquirir a lo
largo de toda la ensefianza media, ha de ser trabajada principalmente en la asignatura de
“Lengua castellana y Literatura”>. Antes que nada, con vistas a entender el papel que la
expresion oral deberia tener en la enseianza, recordamos que el concepto “competencia
comunicativa” acunado por Hymes en los setenta haria referencia a la capacidad de
utilizar el lenguaje de forma correcta y adecuada a cada una de las situaciones del dia a

dia.

5 Se afirma en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bésico
de la ESO y Bachto que “la materia Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmatica, linglistica,
sociolingtistica y literaria” (2014, p. 375).



Recientemente, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2002)
recoge que la competencia comunicativa contiene: un componente linglistico que
incluye “los conocimientos y las destrezas léxicas, fonoldgicas y sintacticas, y otras
dimensiones de la lengua como sistema, independientemente del valor sociolingtistico
de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones” (2001, p. 13); un
componente sociolinglistico referido a las condiciones culturales que rodean el uso de la
lengua; y otro pragmatico relacionado con “el uso funcional de los recusos linglisticos”
(2001, p. 14).

En base a lo expuesto, afirmamos que, aunque la competencia comunicativa
contenga varias subcompetencias, la asignatura de “Lengua castellana y Literatura”
tradicionalmente se ha centrado en la linglistica, aquella que ayuda a conocer en
profundidad y a manejar el cédigo (fundamentalmente escrito) de la lengua. Para
alcanzar el objetivo propuesto, se deberia replantear la forma de abordar la materia y
conceder mayor importancia al componente sociolinglistico, util para fomentar valores
de convivencia, y al pragmatico, que estudia la lengua ‘en uso’, las destrezas para
desenvolverse en el cédigo oral y las estrategias discursivas.

Como senalamos anteriormente, a lo largo de la historia la oralidad ha ocupado un
puesto secundario en nuestro sistema educativo: “Desde el Plan Vidal de 1845 hasta la
Ley de 1970 observamos esa atencion centralizada en el plano escrito y el rechazo total y
absoluto de la dimension oral” (Quiles Cabrera, 2006, p. 21). En 1845° Gil de Zarate
implanto las clases de historia de la literatura, desplazando poco a poco la retdrica y
permitiendo que algunos contenidos de dicha disciplina (como las figuras retéricas)
pasaran a integrarse en la materia literaria, donde se estudian actualmente. Nufiez
(1996) resume en el siguiente fragmento la trayectoria de la expresidon oral en la

ensefanza desde entonces:

Desde entonces, en las aulas de lengua vy literatura han venido prevaleciendo,
sobre el arte de la palabra, los andlisis gramaticales, los estudios linglisticos vy la

historia literaria; y hemos vivido momentos en que los escolares de secundaria

5 La Ley Moyano de 1845 establecid que en la ensefianza elemental debian impartirse Lectura, Escritura,
Principios de Gramatica Castellana y Ortografia. Comprobamos cdmo, ya entonces, la oralidad se sitia en
un segundo plano (Montero Alcaide, 2009, p. 8).



eran capaces no ya de analizar gramaticalmente el Quijote, sino hasta de
sefialarle a Cervantes las incorrecciones gramaticales que habia cometido en su
obra. Y en las clases de literatura memorizaban las épocas en que se divide la
misma o la interminable lista de obras de Lope; pero ese mismo escolar
desconoce el diccionario, dificilmente entra en una biblioteca y mucho menos

adquiere el imperio de su facultad oral... (p. 86).

Por suerte, las ultimas leyes educativas parecen haber devuelto a la competencia
oral parte del valor perdido. La LOMCE, ley educativa vigente, establece que entre los
objetivos de la ESO se encuentra el de “comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de
la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos...” (2014, p. 177); en tanto que,
en Bachillerato, se ha de “dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua
castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su Comunidad Auténoma” (2014, p. 187).

En el apartado especifico de “Lengua castellana y Literatura”, se divide la
asignatura en tres grandes bloques: uno correspondiente a la comunicacién oral, otro
vinculado a la expresidn escrita y al conocimiento de la lengua y un tercero relacionado
con la Literatura. En la descripcién general de los contenidos, destaca la importancia
concedida a la adquisicion de la competencia comunicativa como objetivo esencial de la
asignatura. El bloque de la comunicacién oral, al cual se le concede igual relevancia (o
incluso mayor, si atendemos al espacio que ocupa en la descripcidn) que a los otros dos
bloques, se justifica del siguiente modo: “La forma de hablar y de escuchar de una
persona determina la percepcién que los demads tienen de ella. Es por lo tanto
imprescindible dotar al alumnado de estrategias que favorezcan un correcto aprendizaje
de esta dimension oral” (2014, p. 358).

Asimismo, el segundo bloque vinculado al conocimiento de la Lengua aparece, en
cierta medida, supeditado al objetivo esencial: se deberia estudiar la Lengua, sus
elementos y estructuras, mas que como un fin en si mismo, como un medio para adquirir
la capacidad comunicativa. El tercer bloque ocupa menos espacio en relacién a los otros
dos, un hecho que contrasta con la realidad de las aulas, donde la Literatura ocupa mas

tiempo en comparacion con otros contenidos, como la expresidn oral, por ejemplo.



Finalmente, destacamos los objetivos primordiales del bloque de comunicacién
oral, en torno al cual gira nuestra propuesta: “se busca que los alumnos y alumnas vayan
adquiriendo las habilidades necesarias para comunicar con precisidon sus propias ideas,
realizar discursos cada vez mas elaborados de acuerdo a una situacion comunicativa, y
escuchar activamente interpretando de manera correcta las ideas de los demas” (2014,

p. 358).

1.2 Didactica de la comunicacion oral: propuestas recientes

Si bien hasta ahora hemos expuesto la situacion de la expresion oral en Secundaria
y Bachillerato en un tono bastante negativo, ciertos hechos apuntan a que la situacién
podria cambiar. En el ambito de la ciencia de la comunicacién, el desarrollo de disciplinas
gue estudian los actos comunicativos en la vida real (pragmadtica, sociolinglistica,
etnografia de la comunicacion, analisis del discurso y psicologia del lenguaje) vy, en el
campo de la didactica, el cambio (que comienza en los setenta y da sus frutos en décadas
posteriores) hacia una actitud mds favorable con respecto a la competencia oral (Lomas,
2003, p. 6), auguran un futuro mas préspero para la oralidad.

De acuerdo con esta tendencia, en el terreno académico han ido surgiendo diversos
estudios que pretenden fomentar la expresidn oral en el aula presentando nuevas
propuestas diddacticas. Cazden (1991) intenta combatir la tradicidon silente y crear un
clima mds participativo en la enseflanza media variando la estructura de las lecciones.
Defiende que un sistema de auto-asignacién de turnos y una reestructuracion del aula
volveria mas fluida la comunicacion en el aula y llevaria a superar la tradicién silente.

Kremers (2010) se centra en los ejercicios de expresion oral y defiende el uso de
“vacios de informacién” para fomentar el uso de estrategias comunicativas. Besson y
Canelas-Trevissi (1994) proponen una actividad, juegos de rol para crear diferentes
situaciones comunicativas, ejercicios de de escucha de grabaciones, la elaboracion de un
breve mondlogo... Quiles Cabrera (2006) basa sus actividades en una serie de postulados
basicos: rechazar la asociacién de la oralidad con la incorrecién linglistica, romper el
esquema unidireccional en el que el profesor habla y los alumnos escuchan, destacar la

relacion entre oralidad y escritura...



Otros autores plantean trabajar la expresion oral a través de los ejercicios creativos
qgue, con frecuencia, forman parte de las actividades extraescolares. Martinez Esquerro
(2014) propone enseiiar las figuras retdricas poniendo en préctica un método inductivo y
reforzar este aprendizaje mediante un taller de escritura donde el estudiante pudiera
“jugar” con las figuras estudiadas. En la misma linea, Nufiez (1996) enumera diversas
actividades que incentivarian la expresion oral: redactar informes criticos sobre los
eventos del centro, realizar un programa de radio, organizar recitales de poesia,
fomentar el teatro... (Nufiez, 1996, p. 88-92). Una practica similar seria la grabacion de
podcasts por parte de los alumnos planteada por Martin Alvarez (2015).

Barragan y Aranega (2005) reivindican el tratamiento de la expresion oral como
medio para adquirir otras habilidades linguisticas, regular la vida escolar, aprender a
organizar el pensamiento y favorecer la comprension lectora. Por su parte, Abascal,
Beneito y Valero (1993) describen ejercicios orientados a la transcripcion de discursos
orales que muestran mas relacion con el analisis del discurso que con la expresion oral.

Pérez Esteve y Zayaz (2007) exponen una secuencia didactica que tiene como fin la
mejora de la capacidad de escucha e interpretacién. En ella, dos alumnos participan en la
exposicién de un tema de actualidad. Uno de ellos, de forma impersonal y sin mostrar su
opinién, debe informar al otro sobre el tema de actualidad; el receptor interpreta la
informacién mientras que el resto de los compafieros evalian el desarrollo de la
situacién comunicativa. Igualmente, mediante diversos ejercicios, Ruiz Iglesias (2010)
ensefa al alumno a planificar el discurso y a adaptarse al autidorio y a la situacién.

Cuervo y Diéguez (1991) recopilan ejercicios destinados a trabajar la voz y a
distinguir los géneros orales y conceden relevancia a la improvisacién, concebida esta
como un recurso que también se puede aprender y practicar. Baré (2011) reune una
serie de consejos practicos para el orador inexperto. Destacariamos la atencidn
concedida a las nuevas tecologias y el sentido practico que demuestra la obra.

Centrandonos en la didactica de la argumentacion, mencionamos la obra de
Weston (2012) donde se explican distintas tipologias de argumentos y se enumeran una
serie de instrucciones para elaborar un ensayo argumentativo breve. Con una tematica
semejante, la obra de Miranda Alonso (1995) estd vinculada al programa Filosofia para

nifios, una propuesta educativa que incluye novelas juveniles sobre filosofia para ser
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utilizadas como material docente. De marcado caracter pedagogico, la obra expone
ejemplos extraidos de las novelas y ejercicios practicos al final de cada unidad.

Acerca del lugar que tendria que ocupar la argumentacion en la educacién, Bassart
(1995) defiende que las estrategias argumentativas deben comenzar a ensefiarse en
Primaria, etapa en que los alumnos deberian conocer las partes del discurso y la
diferencia entre argumento y contra-argumento. Finalmente, mencionamos el trabajo de
Padilla (2012) acerca de la “alfabetizacion académica”’ que trata el aprendizaje de la
argumentacion en la universidad. Con el fin de ensefar a los universitarios a elaborar
textos académicos de tipo argumentativo, propone como actividades la elaboracion de

un articulo de investigacién y la enunciacidon de una ponencia ante un auditorio.

1.3 Experiencias de docentes y especialistas en comunicacién oral

Para complementar la informacidn anterior, entrevistamos a tres docentes® que
han sido formados en el ambito de la comunicacién® y que trabajan la expresion oral en
sus clases de forma regular. Advertimos que hubo que realizar un proceso de seleccién
para entrevistar solo a profesores que trataran estas cuestiones en el aula, por lo que no
quisiéramos dar a entender que la mayoria de los profesores trabajan esta destreza, pero
si sefialar que este tipo propuestas son cada vez mas comunes.

Dado que el escenario de la entrevista debia transmitir seguridad a los
entrevistados con la intencién de animarlos a que mostraran su punto de vista (Kvale,
2008, p. 83), decidimos realizarlas en los centros educativos a los que pertenecieran los
profesores. Comenzamos con una introduccidon en la que explicamos al entrevistado el
caracter de la entrevista, su duracion aproximada y los materiales que usariamos. Las

cuestiones previas (quiénes somos, de qué trata la entrevista...) las habiamos aclarado

7 Es decir, las practicas alternativas para mejorar la escritura y lectura del alumno universitario.

8 Quisiéramos agradecer a los tres docentes entrevistados su colaboracién al aportar su propia visién sobre
el tema.

% Dos de ellos han cursado el Master de Comunicacién Social que oferta la Universidad de Almeria y los tres
se dedican a investigar en este campo.
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antes del encuentro personal. Tras la entrevista, se preguntd al entrevistado si queria
afiadir algo mas dejando algunos minutos de reflexion antes de poner fin al encuentro®®.

Aunque partiamos de un guion con preguntas prefijadas, a menudo estas se van
alterando en funcién del curso de la entrevista. En otras palabras, si bien se ha seguido
una linea general, no se han formulado exactamente las mismas preguntas a los
profesores. Los tres docentes son Alberto David Asencio Ibafiez!? del I.E.S. Celia Vifias,
Lorena Buendia del I.E.S. Bahia de Almeria y Luis Ruiz Pérez del I.E.S. Santo Domingo.

Comenzamos las entrevistas normalmente preguntando cudnto tiempo dedican a
trabajar la expresion oral en clase. Los tres dedican un amplio porcentaje de sus clases a
esta destreza. El profesor Asencio Ibanez afirmd que procuraba realizar una adaptacién
del curriculum para ensefar el castellano como una lengua moderna y practicar las
cuatro destrezas. Buendia, quien lleva afios tratando estos contenidos en sus clases,
actualmente ha podido dedicarles mayor cantidad de tiempo gracias a la creacién de una
asignatura de bachillerato de libre configuracién en la que se trabaja eso precisamente.
Por su parte, Ruiz Pérez remarcd que, por ley, los profesores de esta asignatura estan
obligados a dedicar una parte proporcional de su tiempo a este fin.

En cuanto a los materiales utilizados, Asencio Ibafiez y Buendia explicaron que no
tienen por costumbre usar el libro de texto en clase y prefieren emplear sus propios
materiales. La profesora Buendia afiadid que “los contenidos que vienen son bastante
escasos y poco practicos desde mi punto de vista. Como cuando se trabaja la oralidad
estamos trabajando una habilidad, realmente lo que interesa es hacer practicas”. Ruiz
Pérez reconocié no tener problemas a la hora de combinar los contenidos del libro de
texto con otras actividades de manuales y paginas web.

Asencio lbanez puntualizd que los contenidos en los que se centra son la
elaboracién de discursos, el comportamiento no verbal y los elementos paradiscursivos.
Destacaba como fallos mds comunes la falta de control del tono y el ritmo, la escasa

vocalizacion, el movimiento... Al preguntar por ejercicios que hubiera puesto en practica,

10 Aclaramos que se pidié el consentimiento de los entrevistados para incluir la transcripcién de la
entrevista o fragmentos de esta en el trabajo.

11 Creemos conveniente explicar que este profesor tutorizd nuestra intervencién y da clase al grupo de 12
de Bachillerato con el que Ilevamos a cabo las sesiones. Las observaciones que hizo en la entrevista se
centran en el mismo grupo con el que trabajamos y, a menudo, coinciden con nuestras propias
observaciones.
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el docente explicd que, en el apartado de la comunicacién no verbal, ademas de describir
los tipos de gestos que existen, suele mostrar fotografias de personajes publicos
realizdndolos y pide ejercicios de expresion gestual a sus alumnos. Sobre este tema, Ruiz
Pérez contd que suele insistir bastante en la exposicidon de temas orales en publico para
ensefar a sus alumnos a combinar los elementos verbales y los no verbales.

Nos sorprendié escuchar a Asencio Ibafez confesando que, generalmente, los
estudiantes se adaptan bien a esta materia en Bachillerato, a pesar de no haberla
trabajado en cursos anteriores: “Se adaptan bien porque les llama la atencién y es algo
gue les gusta. Incluso los que han mostrado mayor problemdtica en la adquisicion de
contenidos, cuando descubren esta rama, les gusta mucho, les sorprende”. Este profesor
explicé que este curso va a empezar a trabajar el discurso oral con los alumnos de la ESO,
ya que defiende que si se empieza a trabajar esta destreza en los primeros niveles “se
pueden evitar erorres que aparecen en Bachillerato”. Ante la misma cuestion, Ruiz Pérez
hizo hincapié en la importancia de que esta destreza sea evaluable. Segun el docente,
cuando los alumnos saben que los contenidos se van a evaluar y cdmo se van a evaluar,
asumen mas rapidamente que se trata de una seccién mas de la asignatura.

Finalmente, realizamos ciertas preguntas sobre el panorama de la oralidad en el
sistema educativo, las causas de la situacion y las posibles soluciones. Todos coincidieron
en que la expresidn oral ha sido un area de la asignatura que se habia estudiado de forma
marginal y a la que, en los ultimos anos, se le esta concediendo una mayor relevancia.
Asimismo, coincidieron en que en el resto de asignaturas se deberia desarrollar también
esta competencia, puesto que es una competencia transversal que no corresponde
solamente a la clase de Lengua.

Como futura solucion, Ruiz Pérez propuso la elaboracion de plantillas de evaluacién
para que el profesorado de todas las areas pudiera evaluar la oralidad en su clase y la
implantacidn de una asignatura sobre comunicacion en los institutos. Buendia creia que
el problema no radica solamente en la falta de coordinacidon del profesorado sino
también en la escasez de medios. “El problema no es que el profesorado no quiera, sino
gue tampoco tiene recursos. No ha recibido una formacidn especifica sobre esto. Una
solucidn seria establecer criterios comunes para evaluar y formar al profesorado”.

Asencio |Ibafiez sostiene que se trata, ante todo, de un problema curricular. “Creo

gue el curriculum esta mal planteado. Hay demasiada gramatica (...) No se dan las cuatro
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destrezas bdasicas como en las lenguas modernas. Realmente las grandes novedades en la
ensefianza de la lengua vienen de la ensefianza del espafol para extranjeros (...)".
Igualmente, considera que el abuso del método tradicional o la rigidez de las
programaciones son factores que agravan la situacion “Yo creo que todos los modelos
son vdlidos y pueden llegar a cansar si no se alternan (...) pero creo que es un fallo a la
hora de programar. Creo que las programaciones deben ser mas libres y no tan
cuantitativas sino mas cualitativas”.

Partiendo de todo lo anterior, pudimos extraer una serie de conclusiones sobre el
funcionamiento de la expresidon oral en clase que, como veremos mads adelante,
terminaron coincidiendo con las que extrajimos de nuestra intervencién. En relacion a lo
gue se plantea en los primeros apartados, los docentes consideran como principales
causas de la situacion la falta de formacién del profesorado y de métodos sistematizados
de evaluacidn, la escasa tendencia a trabajar la competencia comunicativa como
competencia transversal en todas las asignaturas, el abuso de la metodologia tradicional
y el planteamiento de las programaciones. Ninguno de ellos cree que los alumnos y su

capacidad de adaptacién a nuevos métodos sean la causa del problema.

2 Justificacion metodolégica de la investigacion

2.1 Investigacion cualitativa: fases de desarrollo

A la hora de plantear este trabajo, tras detectar cierta falta de correspondencia
entre lo que estipula la ley y lo que sucede en las aulas, decidimos profundizar en esta
cuestidon y recabar mas informacion. El objetivo era llevar a cabo una investigacién sobre
las posibles causas del problema y proponer distintas soluciones a través de la propuesta
docente disefiada para este proyecto de investigacion.

En el marco de una investigacion cualitativa, desarrollada en distintas fases, se
realizd, en primer lugar una consulta de fuentes bibliograficas que abordan el tema de la
oralidad en el aula. Se consultaron articulos sobre el estado de la expresién oral en
Secundaria, obras que contenian propuestas didacticas disefiadas por distintos autores y
paginas web y demas recursos que se centraban exclusivamente en el campo de la
argumentacion.
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La segunda fase consistié en la elaboracién de la propuesta didactica que se llevé al
aula durante la intervencion activa en el centro de Practicas Externas y que se describe
de manera pormenorizada mas adelante. La informacion de los trabajos académicos
mencionados se complementd, en una tercera fase, con entrevistas a tres profesores de
Secundaria que ensefiaban expresion oral en las clases de Lengua vy Literatura, para
conocer su experiencia y los ejercicios que han desarrollado como alternativa a los libros

de texto 2.

2.2 Contexto de aplicacion: el centro y el grupo

La intervencidn se desarolld en el I.E.S. Celia Viias, un centro con mas de 150 afios
de antigliedad situado en el centro de Almeria que cuenta con diversas instalaciones
como pistas deportivas, biblioteca o laboratorio y recursos como pizarras digitales,
proyectores o conexion a internet. Aparte de la ESO y Bachillerato, se oferta el
Bachillerato de adultos (en horario nocturno) y distintos ciclos de formacién profesional.

El emplazamiento del centro condiciona el nivel social, econdmico y cultural de los
alumnos, quienes, por lo general, pertenecen a familias de clase media o media alta. Sin
embargo, se han detectado casos de alumnos provenientes de un ambiente de
inestabilidad familiar que se han visto en riesgo de exclusién social y que suelen derivar
en problemas de absentismo. Asimismo, se percibe una gran diversidad cultural, étnica y
social entre los estudiantes del centro, pues muchos de ellos pertenecen a familias
provenientes de Europa del Este, el Magreb, Asia Oriental y Latinoamerica. Resaltamos
gue ninguno de los datos expuestos ha hecho del centro un lugar conflictivo ni ha
supuesto un obstdculo para la convivencia escolar.

En lo que respecta a los tipos de aprendizaje que se fomentan, el Plan de Centro
propone centrarse en un aprendizaje instrumental, replantear criterios metodoldgicos y

de evaluacion en funcion de las necesidades del alumnado y tratar de dotar al estudiante

12 Los resultados de la primera fase se reflejan en la informacién del Apartado 1. En la segunda fase,
recopilamos testimonios a través de la entrevista cualitativa, habiendo realizado de forma previa una criba
para centrarnos solo en aquellos profesores que utilizan métodos alternativos a los libros de texto para
trabajar la oralidad. Hay que aclarar que, aunque hubiera resultado mas légico llevar a cabo primero las
entrevistas y después disefiar la propuesta didactica, tuvimos que hacerlo en el orden inverso a causa de
los problemas que surgieron para concertar las fechas de las entrevistas. No obstante, no queriamos dejar
pasar la oportunidad de incluir estas aportaciones por su interés para la comprension global del trabajo.
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de herramientas y recursos para manejar informacién. Los valores del centro se reflejan
en los objetivos que persigue: el instituto educa en actitudes y valores con el fin de crear
miembros civicos, activos y responsables. Igualmente, las lineas generales del proyecto
educativo del Celia Vifias pretenden animar al estudiante a participar en las actividades
del centro para formar personas comprometidas, maduras y auténomas, capaces de
hacer frente a los retos que depare el siglo XXI.

Actualmente, el Celia Vifias impulsa un gran numero de propuestas innovadoras
vinculadas a nuevas estrategias educativas y esta envuelto en el proyecto Erasmus Plus y
la peticién de incorporacién al bilingtiismo.

Respecto a la intervencidn, ésta se ha realizado en el grupo de 12 de Bachillerato,
compuesto de 32 alumnos que, hasta ahora y salvo escasas excepciones (como algunas
actividades innovadoras propuestas por el profesor de Lengua) han seguido un sistema
de aprendizaje tradicional. Se trata de un grupo bastante homogéneo en el que la
mayoria de los alumnos pertenecen a familias estables de clase media o media alta. Solo
hay dos estudiantes de nacionalidad no espafiola: una alumna rumana con un alto
dominio del idioma y un alumno coreano con dificultades para hablar espafiol.

Hay que destacar que la mayor parte de estos alumnos han estudiado juntos desde
la ESO y que, si bien en Bachillerato se han incorporado al grupo distintos jovenes que
provienen de institutos fuera de Almeria capital (Campohermoso, San José...), estos no
han presentado problemas de adaptacion. Lo anterior es relevante a la hora de
considerar el entorno en el que practican ejercicios de expresion oral, ya que no es lo
mismo hablar ante un auditorio compuesto por viejos amigos que ante otro formado por
desconocidos.

En lo referente al nivel académico, a pesar de que en la clase no hay alumnos
repetidores y no se han identificado graves problemas de desnivel, si se puede detectar
gue hay estudiantes con mucho nivel y otros que muestran algunas dificultades. A pesar
de ello, en general estamos ante un buen grupo que ya ha participado en distintas
actividades del centro y que responde bien ante los nuevos retos.

En la etapa de desarrollo de la unidad escogimos a esta clase concreta por varias
razones. La mas destacable es que el grupo ya habia trabajado la expresion oral en clase

de Lengua y Literatura®3. El alumnado con el que trabajamos, ademas de manifestar un

13 Aparte del presente curso, no nos consta que hubieran estudiado estas cuestiones en afios anteriores.
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nivel medio de madurez poco comun a esa edad, habia realizado distintos ejercicios
centrados en la produccién de discursos, poseia conocimientos tedricos (relacionados
con la estructura del discurso, el lenguaje no verbal y los elementos paralingisticos) y
estaba acostumbrado a que estas actividades supusieran una parte mas de la evaluacién
total. En definitiva, aprovechamos la “ventaja” de trabajar con un alumnado familiarizado
con el tema e incluimos contenidos mas complejos y especificos!4.

Como el estudiantado hasta ese momento se habia centrado en el discurso
argumentativo, en esta ocasién decidimos tratar el debate y explicar como esta nueva
practica comunicativa requiere otras técnicas de argumentacion.

Es preciso mencionar que el tutor que supervisaba estas sesiones tutorizaba
también a otra alumna del Master que decidid trabajar otro campo de la oralidad (las
estrategias de cortesia y descortesia) con el mismo grupo (12 de Bachillerato). Puesto que
explicdbamos temas relacionados al mismo grupo, las dos alumnas en practicas se
planted el debate final como una actividad en la que los alumnos debian recurrir tanto a
los conocimientos sobre la argumentacién (adquiridos en nuestras tres sesiones) como a
las teorias sobre la cortesia y descortesia (aprendidas en las sesiones de la compafiera).
No obstante, cada alumna en practicas se centré y valord solo los aspectos que
correspondian a su propio tema.

Finalmente, mencionamos que el debate final y muchos de los ejercicios
desarrollados en las sesiones se centran en el debate politico. Dentro de este, se escogid
la educacién como tema principal, ya que se trata de un campo que los alumnos conocen

y que les afecta de forma directa.

14 De haber contado con un grupo sin esta formacién previa, seguramente habriamos tratado contenidos
mas generales e introductorios.
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3 Propuesta didactica de desarrollo de la competencia comunicativa

3.1 Enfoque metodoldgico del aprendizaje

La metodologia de nuestra propuesta parte de un enfoque constructivista® que
pretende que los alumnos construyan buena parte de los conocimientos de la unidad.
Escogimos esta perspectiva de entre todas las demas corrientes (teoria conductista,
teoria del procesamiento de la informacion, teoria cognoscitiva...) porque compartimos
muchos sus preceptos y consideramos que sus planteamientos'® se adecuaban al tipo de
conocimientos que queriamos trabajar.

Se intenté combinar las tres variantes de la corriente (constructivismo enddgeno,
exdgeno y dialéctico’) en nuestra intervencion, logrando que el aprendizaje de los
alumnos se viera motivado por el medio externo (al tratar temas de politica y educaciény
fragmentos de debates reales), por la relaciéon que los nuevos contenidos tenian con
contenidos aprendidos previamente (se tuvo en cuenta que este grupo ya habia
trabajado la expresién oral) y por la interaccion con los companeros (al realizar
actividades dindmicas como los debates o recurrir al trabajo cooperativo).

Buscamos que el conocimiento se formara “desde dentro” de los propios alumnos

tratandolos como aprendices activos al proponerles situaciones y ejemplos a partir de los

15 El constructivismo es una perspectiva filoséfica y psicoldgica que defiende que los alumnos construyen
gran parte de lo que aprenden. Esta corriente, que recogié en su momento ideas de las teorias de Piaget y
Vigotsky, en los ultimos afios ha dado lugar a diversos planteamientos en el terreno educativo (Schunck,
2012).

16 Resumimos algunos principios del enfoque constructivista en el dmbito del aprendizaje: destaca la
importancia de la interaccidn con las personas y el medio para generar conocimiento; reconoce que el
proceso de aprendizaje no es uniforme ni funciona igual para todas las personas; defiende que el
aprendizaje deriva, no sélo del conocimiento, sino también de otras habilidades y competencias que se
desarrollan a partir de la experiencia... (Schunck, 2012, p. 230).

17 Seglin Schunck, el constructivismo exdgeno sostiene que el aprendizaje supone una reconstruccion de las
esructuras que existen en el mundo; el enddgeno remarca que las estructuras mentales se crean a partir de
ideas anteriores que el estudiante ya conocia y no a partir del conocimiento del exterior; y el dialéctico
cree que el saber parte de las interacciones entre las personas y entre ellas y sus entornos (Schunck, 2012,
p. 232).
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cuales ellos debian deducir una serie de principios bdasicos'®. Asimismo, siguiendo la idea
constructivista de que no existen las verdades absolutas pues el mundo se construye
mentalmente, en la intervencién intentamos que los estudiantes crearan su propio
aprendizaje y, a través de los debates, expresaran su propia forma de percibir un
determinado tema.

Otro rasgo propio de esta corriente que incluimos en nuestro enfoque
(concretamente en los debates, en los que se confrontaban diversas ideologias) fue el
hincapié en el curriculo integrado (la tendencia a estudiar un tema desde mdultiples
perspectivas) que el constructivismo lleva a cabo (Schunck, 2012, p. 230-233).

En otra linea, compartimos en parte la percepcién de la clase magistral tradicional
gue esta corriente demuestra: si el profesor da al alumno la informacidon completa para
gue este simplemente la aprenda, el conocimiento no lo construye el alumno. En nuestro
caso, teniendo en cuenta el tema que queriamos tratar y que nuestro objetivo, mas que
la memorizacién de contenidos, era la adquisicién de destrezas, coincidimos con las ideas
constructivistas al sustituir el modelo tradicional por otras propuestas. En su lugar, tal y
como defiende el constructivismo en el campo educativo, preferimos impulsar el trabajo
cooperativo o el jigsaw??, una de sus variantes (Schunck, 2012, p. 270-271).

Finalmente, resumimos los principios del constructivismo en materia de educacién
en los que nos hemos basado para disefiar la propuesta didactica (Schunck, 2012, p. 276-
277):

a) Deben plantearse problemas de importancia incipiente para los estudiantes
(algo que intentamos al plantear «la educacién en la politica» como tema de
los debates).

b) El aprendizaje se debe estructurar en torno a conceptos primordiales
(objetivo que tratamos de cumplir al proponer definiciones de conceptos

tedricos basicos).

18 Esta tendencia se refleja en algunos ejercicios de la primera sesién (exponer conceptos para definirlos
entre todos, proponer ejemplos de estructuras argumentativas para que deduzcan sus rasgos principales
antes de explicar la teoria...).

1% También conocido como técnica del puzzle, consiste en que cada miembro de un grupo tiene una parte
de informacidon y debe responsabilizarse de ella. El individuo aprende y explica correctamente al resto la
parte de informacion que le ha tocado, asegurdandose de que los demds entiendan los datos igual que él lo
ha hecho. Asi, cada miembro del grupo ha de asumir cierta responsabilidad y ser consciente de que de él
depende que todos comprendan la informacidn total (Schunck, 2012, p. 271).
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c) Se debe indagar en los puntos de vista de los estudiantes, algo que implica
que el profesor los cuestione y los escuche (idea que tuvimos en cuenta a lo
largo de las sesiones, al dejar que los alumnos se expresaran con libertad).

d) Se deben llevar a cabo evaluaciones en el contexto de ensefianza (un

principio que se llevd a la practica a través de los cuestionarios finales).

3.2 Objetivos y competencias

La unidad tiene como finalidad el desarrollo de la competencia comunicativa del

alumno para alcanzar los siguientes objetivos:

1. Reconocer las caracteristicas del lenguaje oral en publico.

2. Reflexionar sobre la importancia de la argumentacién y el papel que
desempefia en nuestro dia a dia.
Identificar los elementos del contexto que influyen en la argumentacién.
Conocer los tipos de argumentos y falacias.
Saber elaborar estructuras argumentativas.
Utilizar y refutar los distintos tipos de argumentos.
Reconocer los tipos argumentativos en el discurso politico.

Conocer pautas para la preparacién y realizacién de un debate.

© ®©® N oo U kW

Realizar un debate en publico.

A través de esta propuesta se trabajan una serie de competencias basicas. Al
ofrecer pautas sobre investigacién y busqueda de informacion, seleccién de datos y
organizacién de los argumentos, preparacion del material y control de la imagen y el
lenguaje no verbal de cara a un debate final, dotamos al alumno de una serie de
estrategias que le permitan aprender de forma auténoma y desarrollar iniciativas
personales. Asimismo, las indicaciones para buscar informacién incluyen consejos sobre
como utilizar las TIC de forma critica y responsable que ayudan a refozar la competencia
digital del alumno.

Por afiadidura, se potencia su conocimiento e interaccion con el mundo que le
rodea al incluir en los debates temas de actualidad y al estudiar el papel que desempefia
la argumentacién en la vida politica. Destacamos que mejorar la competencia linglistica

del estudiante es el eje y el fin ultimo de nuestra propuesta, razon por la cual nos
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centramos en actividades orientadas a trabajar la competencia oral. Finalmente, la
competencia social y ciudadana se potencia al insistir en ciertas normas de cortesia,

convivencia y respeto vinculadas a la expresién oral y al debate.

3.3 Diseiio de las tareas: contenidos y actividades

La intervencién se desarrollé a lo largo de cuatro sesiones, tres de teoria y una
cuarta que correspondié al debate final. Aunque cada sesién tedricamente constaba de
60 minutos, realmente contamos con 50 minutos aprovechables en cada sesién.

Dentro del tema de la argumentacion, los contenidos que tratamos son las
caracteristicas generales de la situacion comunicativa, definicién y utilidad de Ia
argumentacion, los tipos de argumentos, las técnicas de refutacion de argumentos, los
tipos de falacias y las caracteristicas del debate?’. La propuesta consta de un total de
nueve tareas que ayudan a asimilar la teoria previamente explicada. Como tarea final, se

llevé a cabo un debate que debia reforzar lo aprendido.

Sesion 1: introduccion a la argumentacion

Antes de comenzar la primera sesién, se dividid a la clase en ocho grupos, de tres o
cuatro personas cada grupo. Estos grupos se mantuvieron a lo largo de las sesiones y
compusieron los ‘partidos politicos’ del debate final que tuvo lugar en la Gltima sesion. Al
comenzar la primera sesion, el alumnado reflexiond sobre qué es argumentar, sobre el
verdadero valor de la argumentacion y el papel que desempefia, no solo en los dmbitos
especializados, sino en nuestro dia a dia. Para ello, el profesor planted ciertas preguntas
para que fueran contestadas por toda la clase. A continuacion, se describieron los
elementos que componen la situacidon argumentativa y los elementos que forman la
argumentacién. Los contenidos explicados se reforzaron con el ejercicio Carla contra la
Selectividad, que consistio en plantear una situacion a los alumnos y pedir que
contestasen a ciertas preguntas. Las cuestiones que planteamos son las siguientes: en el

caso de Carla, indica el contexto, tema y receptor; propon una tesis que defender, un

20 A |a hora de seleccionar los contenidos que incluir en nuestras sesiones, recurrimos a las obras
de Weston (1994) y Plantin (1998) sobre la argumentacion y consultamos propuestas como la web
“Aprender a debatir”.
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argumento y una conclusion; Carla escribe una carta a los organizadores de Selectividad
¢Como se adapta la argumentacion a otros receptores?

La segunda parte de la sesién versé sobre las estructuras argumentativas.
Presentamos dos ejemplos de dos estructuras argumentativas, y preguntamos a los
alumnos qué diferencias apreciaban en los dos ejemplos para que intentasen deducir
algunas de las caracteristicas de las estructuras. Con el ejercicio Construye tu
argumentacion, les pedimos que pusieran en prdctica lo aprendido y que, partiendo de
un tema dado, elaboraran dos breves argumentaciones. La tercera parte de la sesién
consistié en presentar al alumno algunas pautas para investigar sobre el tema del debate
final. En las sesiones posteriores este procedimiento se repetié, de modo que todas ellas
terminaban con un apartado de consejos para la preparacion del debate final.

Antes de finalizar la sesion, pedimos a los alumnos que realizaran un breve ejercicio
para casa. A cada grupo se le asigndé un tipo de argumento. Debian comprender el tipo de
argumento e inventar un par de ejemplos para explicarselo en dos minutos al resto de
sus companferos en la siguiente sesidn. Para facilitar la tarea, el docente proporciond a
cada grupo un documento sobre cada tipo de discurso. Se trataba de que los alumnos

fueran capaces de sintetizar informacién y de transmitirla a los demas.

Sesidn 2: los tipos de argumentos

La segunda sesidn comenzd con una puesta en comun en la que cada grupo explicé
al resto el tipo de argumento que tenia asignado. Tras el ejercicio, por si hubiera alguna
duda, se repasaron todos los tipos de argumentos acompanados de diversos ejemplos.
Seguidamente, se llevaron a cabo los ejercicios Ponte a prueba y Ensalada de politicos
gue tenian como objetivo ayudar al alumno a reconocer los tipos de argumentos
estudiados en casos reales (en este caso, en fragmentos de intervenciones de politicos).
A continuacioén, realizamos el ejercicio Combat Word, que consistia en llevar a cabo un
pequeiio debate en la clase. El tema estuvo relacionado con el que se traté en el debate
final: el Celia Vifias ¢ Deberia dejar de utilizarse como instituto y empezar a utilizarse para
otros fines? Los grupos tenian que utilizar, como minimo, tres de los tipos de argumentos
explicados y recurrir, al menos, a una de las dos estructuras vistas en clase. La ultima
parte de la sesion se dedicd a ofrecer pautas para preparar el debate final dando

consejos sobre la elaboracion de los argumentos vy la seleccion de informacion.
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Antes de finalizar la clase, de nuevo a cada grupo se le pidid que estudiara un
documento para explicarlo en dos minutos al resto de sus compafieros en la siguiente
sesion. En esta ocasidn, el documento traté sobre cédmo refutar un tipo concreto de

argumento.

Sesion 3: refutar argumentos

La tercera sesidn comenzd con una puesta en comun en la que cada grupo expuso
el tipo de refutacion que le habia tocado al resto. Para comprobar si los alumnos habian
asimilado la informacién correctamente, se llevd a cabo el ejercicio ¢Los reconoces? En él
se expusieron dos muestras de argumentos con sus respectivas refutaciones para que los
alumnos identificaran el tipo de argumento y cémo se refutaba en cada caso. El siguiente
ejercicio Combat Word, the final battle debia ayudar a que el alumno interiorizara lo
aprendido poniéndolo en practica. Cada grupo tenia que refutar los argumentos que
habia inventado el resto de grupos. Como apoyo, se proporciond a cada grupo un
documento en el que se resumian las técnicas de refutacion.

La segunda parte de la sesion se centré en las falacias. Tras reflexionar sobre lo que
son las falacias y la importancia de reconocerlas en los discursos ajenos, presentamos el
ejercicio Agdrrame esa falacia. Consistia en proyectar una serie de fragmentos e
imagenes que representaban las distintas falacias. Los grupos debian identificar las
distintas falacias basandose en lo que mostraba la imagen. En los minutos finales de la

sesion se presentaron las ultimas indicaciones para que preparasen el gran debate.

Sesion 4: el gran debate

La ultima sesién consistid en un debate final en el que los alumnos pusieron en
practica los conocimientos adquiridos hasta ahora. En una clase anterior se les repartio
documentos con las instrucciones del debate?l. En dicha sesion?? se redistribuyeron los
grupos: hubo cuatro grandes partidos politicos (cuyos nombres e ideologias estaban
previamente definidos) y, dentro de cada partido, se diferenciaron dos grupos, A y B. El

debate tuvo dos partes, subdividiéndose en dos pequefios debates. La primera parte (A)

21 Figuran en el apartado de Anexos.

22 Esta explicacion sobre el debate final se dio en una de las sesiones que la otra alumna de practicas utilizé
para llevar a cabo su intervencién.
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tuvo como fin la discusion de un pacto por la educacidon; la segunda (B) consistid en
presentar un proyecto cultural para desarrollar en el instituto con motivo del aniversario
de Celia Vifias. Cada partido politico estuvo compuesto por ocho miembros y, dentro de
este, hubo dos grupos de cuatro personas: unos participaron en el debate A en
representacion de su partido y los otros cuatro en el debate B.

Se indicé a los alumnos que, como miembros del partido debian ir al debate con un
distintivo que los identificara: un objeto y/o la roja de un color determinado. Asimismo, a
lo largo del debate era obligatorio que cada miembro del grupo utilizara, como minimo,
dos tipos de argumentos y dos estrategias de descortesia (requisito que se podia cumplir
en la defensa del proyecto cultural o en los turnos de réplicas). Les advertimos que cada
grupo contaba con un “arma secreta” que consistia en informacién confidencial sobre los
puntos débiles del resto de partidos. Igualmente, se indicé previamente que en la
actividad se cronometraria cada intervencién y se interrumpiria al participante que
excediera el limite de tiempo. En la sesién previa también les aconsejamos que
preparasen estrategias y material para ensefiar en el debate (datos, estadisticas, noticias,
imagenes...). Finalmente, se aclaré6 que se tendria en cuenta la originalidad de Ia
propuesta, la validez de su justificacion y la forma de defenderla ante el resto de
partidos.

Los cuatro partidos politicos que realizaron el debate fueron: los izquierdistas, los
neoliberales, los comunistas y los ultraderechistas. A cada grupo se le proporcioné un
documento?? en el que se describia el nombre y lema de su partido, asi como la ideologia
y postura de este ante los distintos temas que se iban a tratar. Como se puede deducir, la
actividad final consistiéo en una especie de juego de rol en el que los alumnos tuvieron
gue meterse en la piel de un politico de determinada mentalidad e imaginar cémo este
argumentaria ciertas ideas.

La primera parte del debate (sobre el pacto por la educacidn) presentaba diversos
temas: metodologias educativas, caracteristicas del buen docente, nuevo modelo de
Master (3+2) y polémica sobre exdmenes o deberes. Cada miembro del grupo de cuatro
debia desempefiar el rol de “experto” en uno de estos temas. Al inicio del debate

subieron al estrado los cuatro miembros del grupo y, por orden, cada experto tuvo que

23 En el apartado de Anexos incluimos un ejemplo de uno de estos documentos que contiene
informacién sobre los partidos.
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responder a una pregunta sobre su tema (aclaramos que los cuatro temas eran los ya
expuestos) en 30 segundos, como maximo. Tras responder a las cuatro preguntas, el
grupo dejo el estrado y fue sustituido por otro grupo que realizé el mismo proceso. Asi se
llevé a cabo con los cuatro grupos del debate A hasta que, al final, se produjo una ronda
de réplicas en la que solo actud un representante de cada grupo de cuatro. En la ronda,
este portavoz dispuso de un minuto para responder al resto de partidos y defender que
la propia propuesta era mejor que las de los demas.

En la segunda parte del debate (sobre el proyecto cultural) cada grupo de cuatro
tenia la misién de defender un proyecto cultural para llevar a cabo en el Instituto Celia
Vinas y defender porqué ese proyecto era mas adecuado que el de los demas. Por un
lado, el proyecto de cada grupo correspondia a un campo determinado (mdusica, cine...),
campo que venia prefijado en el documento que se entregaba a cada grupo en la sesion
previa al debate. Por otro, cada miembro tuvo que cumplir una de estas cuatro
funciones: 1) presentar el proyecto; 2) justificar por qué se ha escogido y relacionarlo con
la figura de Celia Viias; 3) explicar cdmo se llevaria a cabo; 4) y resumir los puntos
principales de vuestra exposicién. El grupo dispuso, en total, de un minuto, teniendo que
repartir el tiempo total entre los cuatro compaiieros.

Una vez que todos los grupos hubieron realizado su exposicion, tuvo lugar el turno
de réplicas en el que participd un portavoz de cada grupo de cuatro. Cada portavoz
realizd sus réplicas en un minuto y aproveché para opinar sobre los proyectos del resto
de grupos defendiendo por qué su propuesta era mejor que la del resto y debia ser la
escogida. El tiempo restante se repartié teniendo en cuenta las alusiones que se hubieran

hecho?.

3.4 Recursos y materiales utilizados

Para complementar la teoria de clase se elaboré una Guia personal para

argumentar y debatir que, al presentar una sintesis de los contenidos explicados en clase

24 La eleccién de portavoces para el turno de réplicas se debié al poco tiempo del que disponiamos para
realizar la actividad (apenas 55 minutos, teniendo en cuenta que los estudiantes tendrian que desplazarse
a la segunda planta del centro para el debate) y al nimero de alumnos que participaban (32 en total).
Puesto que no era viable que intervinieran todos los miembros en el turno de réplicas, se resolvié que
participaran tan solo ocho representantes.
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y diversos consejos para preparar el debate final, constituia un apoyo a las sesiones
presenciales destinado a resolver las dudas que le puedan surgir al estudiante y ampliar
sus conocimientos. En lo referente a los ejercicios que se llevan a cabo en las sesiones,
muchos de ellos contienen fragmentos extraidos del “Debate a 4” del 13 de julio de 2016
emitido por TVE?>,

Respecto al debate final, antes de la actividad proporcionamos a los estudiantes un
documento con las instrucciones de esta para que pudieran conocer su funcionamiento,
estructura, los materiales que tendrian que llevar al debate y los requisitos que se les
pedirian. Para realizar el debate final se utilizé el salén de actos del instituto para que la
actividad resultara realista y motivadora a ojos de los alumnos. Por ultimo, hay que
destacar que, en las distintas sesiones, se ha recurrido al equipo informatico del aula, al
ordenador y proyector.

La organizacion espacial se ajusté al modelo tradicional en las dos primeras
sesiones. En la tercera, el espacio varié (se colocaron las sillas de forma circular) para que
la comunicacién en el pequefio debate se volviera mas fluida. Pronto comprobamos que,
con la colocacién en circulo, el profesor dejaba de ser el centro de su atencién y podian
contestarse mutuamente con mas facilidad.

En la ultima sesidn, el debate final se llevé a cabo en el salén de actos, donde se
realizd una distribucion del espacio completamente distinta. Los grupos que intervenian
en el debate sobre el pacto por la educacién debian colocarse en una gran mesa ubicada
en el estrado de la sala, en una zona elevada por encima del nivel del publico. Aquellos
gue participaban en la exposicidn del proyecto cultural debian exponerlo de pie, ante un
atril, colocados en el mismo estrado. Todos ellos utilizaron micréfonos durante la

actividad.

25 Se trata de un debate televisado que se retransmitié en Televisién Espafiola y en el que participaban
cuatro candidatos a las elecciones generales que tuvieron lugar mas adelante (Mariano Rajoy, Pablo
Iglesias, Pedro Sanchez y Albert Rivera). Al ser un debate decisivo, se hablé sobre todos los temas que
podian interesar a los espafioles. En nuestros ejercicios de clase, mas que centrarnos en una sola darea
tematica, seleccionamos fragmentos de distintos puntos del debate que mostraran diferentes tipos de
argumentos.
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3.5 Evaluacion

Hay que aclarar que, de forma previa a la intervencion, se elaboré una ribrica?®
gue enumeraba una serie de aspectos en los que centranos al observar la participacion
de los alumos en las sesiones Estos aspectos se agrupaban en cuatro grandes campos
vinculados a la expresidn; el manejo de los contenidos impartidos; el respeto a las
normas, al docente y a sus companfieros, y la capacidad de persuasién.

Al evaluar la expresion del estudiante, prestamos atencion a su habilidad para
expresarse con orden, claridad y correccién, a su capacidad para adecuar su discurso a
una situacion dada empleando distintos registros y a su riqueza de vocabulario.

El segundo campo servia para asegurarnos de que los contenidos tedricos basicos
gue se han explicado en clase han sido asimilados correctamente por el alumno vy, lo que
es mas importante, este es capaz de ponerlos en préctica. En este caso, nos fijamos en si
el estudiante empleaba con eficacia las estructuras argumentativas, los tipos de
argumentos y las estrategias de refutacion.

El tercer campo guarda relacidon con los contenidos transversales que queriamos
transmitir con la intervencién. A lo largo de las sesiones, intentamos inculcar que el
respeto es realmente la clave que decide el éxito del proceso comunicativo. De ahi que el
respeto a las normas, al docente y a sus compafieros sea un aspecto que valoramos en la
evaluacién del proceso.

En un cuarto campo incluimos una serie de aspectos que, aunque en nuestra
rabrica no tuvieron el mismo peso que los demas (dado que se trata de cuestiones que
no se han trabajado directamente en clase y que, con frecuencia, constituyen destrezas
gue se adquieren con el tiempo y la practica), si fueron tenidos en cuenta. Estos serian la
originalidad de los argumentos y las ideas planteadas, la habilidad para argumentar con

elegancia vy la capacidad de persuasion.

26 Esta rubrica se encuentra en el apartado de Anexos.
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4 Resultados de la intervencion

Tras haber llevado a cabo la intervencién, analizamos los resultados obtenidos en
clase. A la hora de observar y evaluar la efectividad de la propuesta y el resultado en los
alumnos, el docente, aunque no se ha basado Unicamente en los ejercicios practicos
realizados por los estudiantes, si ha dirigido su atenciéon especialmente a los cuatro

grandes campos vinculados a la oralidad que describimos en el apartado anterior.

4.1 Actuacion en aula: nivel de participacion y respeto a las normas

Antes que nada, debemos detenernos en cuestiones como el nivel de participacion
e interés mostrado por los alumnos. Teniendo en cuenta que dos de las tres sesiones se
desarrollaron a sexta hora (de 13:45 a 14:45), en una franja horaria complicada para
esperar de ellos concentracidon y atencién, destacamos que la mayor parte de los
alumnos se mostro atento durante las sesiones y que un elavado porcentaje intervino en
las sesiones. Los estudiantes siguieron las explicaciones, entendieron los ejemplos
expuestos y participaron en los ejercicios respetando sus normas y objetivos. Igualmente,
realizaron correctamente las actividades que se mandaron para hacer en casa. Por
anadidura, no hubo altercados a lo largo de la intervencién.

En cuanto al respeto a las normas, el grupo entero respetaba a sus compafieros
(respetando los turnos de palabra, evitando las contestaciones descorteses...) y al
docente (siguiendo sus indicaciones). Practicamente todos cumplieron las normas fijadas
para cada ejercicio, ajustandose a lo que estos pedian y no excediéndose en las propias
intervenciones. Algunos mostraban verdadero interés por los contenidos explicados al
preguntar dudas, proponer ejemplos o pedir aclaraciones. Como es normal, en el grupo
hubo estudiantes que mostraron mucho interés y ganas de participar en las actividades;
algunos que evitaban intervenir y, cuando no quedaba otro remedio, lo hacian de forma
breve y discreta; y otros que se mantenian en un término medio. Suponiendo que la
diversidad de reacciones es algo normal en todos los grupos, concluimos que, en general,
las sesiones tuvieron una buena acogida por parte del alumnado.

El nivel de interés y motivacién general se mantuvo hasta el debate final, en el que
muchos de ellos interpretaron el rol que se les habia asignado con mucha conviccion. Por
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ultimo, afiadimos que todos respetaron los limites de tiempo con bastante precision, algo

que nos sorpredié gratamente.

4.2 Actuacion en aula: adecuacion, correccidn, claridad y vocabulario

En lo que respecta a la expresidon, hemos destacado la claridad y el orden, el nivel
de adecuacion a la situaciéon comunicativa y el empleo de un vocabulario variado. Dado
gue en la mayoria de los ejercicios se podia entender que la situacion comunicativa era la
propia sesién (ya que no se proponia una situacién comunicativa ficticia), concluimos que
la mayoria de los alumnos se adecuaban a dicha situacidn utilizando un registro
apropiado para una intervencion en clase. Ya en el debate final si se les proponia una
situacidn ficticia concreta: un debate politico entre partidos de ideologias practicamente
opuestas. En esta ocasion, la mayoria de los estudiantes realizé cambios en su registro
empleando una variante mas formal (por ejemplo, con el uso de “usted”).

Por lo general, los alumnos se expresaban oralmente con seguridad y claridad,
construyendo frases complejas y ordenando debidamente sus ideas. Sobre este tema,
hay que mencionar que este grupo en concreto ya habia trabajado la expresién oral con
su profesor de Lengua en anteriores ocasiones centrdandose en la elaboracién de
discursos, por lo que no es extrafio que estuvieran familiarizados con estas técnicas.

No obstante, hemos identificado la dificultad para adecuar el tono y el ritmo. La
mayoria de ellos hablaban en un tono muy bajo e inadecuado para el espacio en el que
estaban y empleaban el mismo ritmo a lo largo de toda la intervencién. Reconocemos
gue este es un defecto bastante generalizado en la clase. Otro problema que destacar en
este campo es el vocabulario limitado que muestran algunos alumnos. Estas limitaciones,
a menudo, derivaban en el uso de muletillas, anacolutos, repeticiones y frases

incompletas.

4.3 Actuacion en aula: aplicacion de los contenidos

En lo que respecta al uso de los contenidos, comenzamos por la definicion de los
conceptos fundamentales trabajados en clase. Muchas de estas definiciones fueron

elaboradas por todo el grupo mediante un proceso de ensefianza dinamico y activo. En
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él, el docente exponia una argumentacion y sus componentes (tema, tesis, argumentos...)
para que los alumnos ofrecerieran sus propias definiciones (las cuales, por supuesto, eran
completadas por el profesor). Puesto que, previamente, se habia concienciado al alumno
sobre la presencia de la argumentacion en su dia a dia y teniendo en cuenta que las
definiciones de muchos de estos elementos son facilmente deducibles, resulté una tarea
sencilla para el grupo. Al llevar a cabo los ejercicios, los estudiantes respetaron el papel
gue cada componente juega en la situacidon comunicativa.

En cuanto a las estructuras argumentativas explicadas, las entendieron y las
pusieron en practica con éxito cuando se les planteé un ejercicio en el que debian
inventar una estructura argumentativa de cada tipo. En otra actividad en la que se les
daba libertad para escoger el tipo de estructura que quisieran, pronto quedo patente que
la mayor parte de la clase se decantaba por la estructura de argumento y contra-
argumento frente a las otras tipologias. En ejercicios posteriores observamos que los
alumnos no suelen recurrir a este tipo de estructuras si no se les indica explicitamente
gue deben hacerlo como parte de la actividad. En otras palabras, aunque las construyen
correctamente cuando se les pide, no recurren a estas estructuras de forma natural y
espontanea.

En cambio, si utilizan distintos tipos de argumentos incluso de forma inconsciente.
Es decir, que en la primera sesién ya recurrian de forma natural a tipos de argumentos
(como el argumento de autoridad o los ejemplos) aunque estos contenidos no se
explicaban hasta la segunda sesion. Una vez fueron explicados, pudimos observar que
algunos de ellos eran utilizados con mayor frecuencia que otros. Por ejemplo, los
argumentos de autoridad y por ejemplos eran muy frecuentes debido a que antes de
estudiarlos en clase ya formaban parte del bagaje personal de recursos argumentativos
de muchos alumnos.

Otros tipos, como el argumento con definiciones o por contrarios, se utilizaban en
pocas ocasiones debido, seguramente, a que resultan complejos para el estudiante o a
gue este esta menos familiarizado con ellos. Pueden resultarle extrafios porque, en
general, estos argumentos se emplean con menos frecuencia. Ya comprobamos que en el
Debate a cuatro de 2016 cuyos fragmentos transcribimos para muchos ejercicios apenas
se daban argumentos de estos tipos. Resaltamos el hecho de que algunos alumnos

refutaran argumentos de sus compafieros de forma espontdnea antes de impartir la
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leccion dedicada a los métodos de refutacién. Parece ser que refutar ciertos tipos de
argumentos es otro mecanismo que tienen interiorizado gracias a la propia experiencia.
En los ejercicios practicos, los alumnos esgrimian correctamente los argumentos
estudiados y trataban de combinarlos. Igualmente, la mayoria de ellos seguian un orden
Iégico en su argumentacién y recurrian a argumentos pertinentes. Hay que advertir que
estos, realmente, eran objetivos faciles de conseguir en las sesiones debido a que las
intervenciones de los alumnos no eran demasiado extensas. En una intervencion
relativamente corta, no era complicado no ‘perderse’ en la propia argumentacién o no
‘alejarse’ del tema. Tal vez, en intervenciones extensas el orden o la adecuacidn podrian
variar. Ahadimos que los alumnos normalmente evitaban las ambigliedades o los errores
l6gicos tales como falacias o incoherencias. En lo que respecta a las falacias, los
estudiantes ya conocian el concepto por haberlo estudiado con su profesor con
anterioridad. Ademas, recordaban algun tipo de falacia, un hecho que agilizdé las

explicaciones de la tercera sesion.

4.4 Actuacion en aula: originalidad, elegancia y capacidad de persuasion

Al observar la capacidad de persuasiéon de los estudiantes, valoramos la
originalidad, la elegancia y la capacidad de convencer. Aunque, como es natural, algunos
alumnos mostraban mas aptitudes en este asunto que otros, la mayoria se esforzaba
para resultar persuasivo. En uno de los ejercicios finales (realizar un pequefio debate en
clase sobre el tema “a favor o en contra del uniforme en las aulas”) algunos alumnos
sorprendieron exponiendo argumentos muy originales que ni siquiera se le habian
ocurrido al docente (por ejemplo, resaltar el aspecto machista que pueden tener estos
uniformes al asignar las faldas a las chicas y los pantalones a los chicos).

También demostraron muchas de estas habilidades en el debate final. Hay que
destacar que en esta ultima actividad entraba en juego un nuevo factor que influia en la
expresion de los alumnos: el espacio y la distribucién de la clase en él. Esta vez los
alumnos hablaron desde un lugar destacado, en un escenario colocados por encima de
sus companeros y utilizando un micréfono. Como se puede deducir, estos elementos

externos dieron un tono formal y oficial al ejercicio que influyé en la forma de expresarse

31



de muchos de ellos. Aun asi, muchos de ellos hicieron frente al panico escénico con éxito

e intervinieron correctamente a pesar de las nuevas condiciones.

4.5 Evaluacion de la intervencidn por parte de los alumnos

Ademas de analizar los resultados de los ejercicios nos interesaba averiguar como
habia percibido el alumnado nuestra intervencidon y cémo la valoraba. Por ello, pedimos
que, de forma voluntaria, rellenaran un cuestionario?’ para evaluar nuesra actuacion,
valorar la utilidad de los contenidos trabajados y expresar su grado de interés con
respecto al tema de la argumentacion. Aclaramos que el cuestionario contenia una serie
de preguntas a las que el alumno debia responder utilizando una puntuacién del 1 al 10
siendo el 1 equivalente a un “no rotundo” y 10 a un “por supuesto”.

En la primera pregunta les pedimos que describieran su grado de interés por el
tema de la argumentacién. De los 17 cuestionarios recogidos, cinco manifestaron un
interés mediano por la tematica (con puntuaciones de 5 y 6), mientras que el resto
expresaron un mayor interés (puntuaciones de entre 7 y 9). Cuando preguntamos si en
las sesiones habian aprendido algo nuevo que no supieran con anterioridad, cuatro
contestaron que si (puntuaciones de 9 y 10) mientras que la mayoria dio a entender que
muchos de estos contenidos ya los habia aprendido previamente (puntuaciones entre 6 y
8). Encontramos resultados mucho mas dispares al querer saber si consideraban que la
argumentacion les seria atil en su futuro. En este punto, las puntuaciones se repartian
entre el 5y el 9 0 10, sin haber practicamente término medio.

Seguidamente, pedimos su opinidn sobre la forma de plantear las sesiones y el
grado de dificultad de los contenidos. Ante la pregunta de si consideraban demasiado
faciles los contenidos explicados, de nuevo encontramos respuestas muy dispares.
Practicamente la mitad de los cuestiones manifestaban que la teoria habia sido muy
compleja (contestaban a la pregunta con un 1) mientras que la otra mitad contestaba
qgue la teoria habia sido de dificultad media (contestando puntuaciones entre 6 y 7).
Nadie respondié que las sesiones hubieran sido demasiado faciles. Y, afortunadamente,

la gran mayoria de los alumnos que consideraban compleja la parte teoria opinaron (en

27 El cuestionario esta disponible en el apartado de Anexos.
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otra pregunta del cuestionario) que la habian asimilado con éxito (con puntuaciones de
entre 8y 10).

En general, todos los cuestionarios daban a entender que los estudiantes
consideraron que los ejercicios eran adecuados a su nivel y que ayudaban a comprender
mejor la teoria. La mayoria se mostré satisfecho con nuestra labor docente manifestando
gue los contenidos se habian explicado con claridad y se habian resuelto las dudas.
Finalmente, concluimos el cuestionario con la pregunta “En general ¢ Estoy satisfecho con
las clases sobre argumentacion y con el debate final?” a la que los estudiantes
respondieron favorablemente con puntuaciones no inferiores al 8.

De los resultados de los cuestionarios se pueden extraer una serie de conclusiones.
Aquellos alumnos que expresaron que no consideraban utiles los contenidos en su vida
diaria ni calificaban positivamente los ejercicios de clase eran justamente aquellos que,
ya en la primera pregunta del documento, debajaban claro que el tema de las sesiones
les interesaba muy poco. Estos mismos estudiantes, mds adelante, otorgaban una mayor
puntuacion a la intervencion en si y a la labor docente. Por tanto, deducimos que, en
estos casos, el problema se debia mas a la falta de interés y motivacién personal por el
tema de base que a un fallo de la propuesta didactica.

En otra linea, reconocemos haber fallado en un punto del disefio de la
intervencion: no supimos adaptar con eficacia las sesiones a las necesidades de un
alumno coreano con escaso dominio del espafiol. Aunque lo intentamos a lo largo de las
clases, al parecer estos intentos no fueron suficientes, algo que se ha visto reflejado en
las puntuaciones negativas con las que este estudiante determinado ha calificado nuestra
intervencion?®. Destacamos que adaptar las sesiones a sus circunstancias era una tarea
muy complicada, ya que disponiamos de poco tiempo, el grupo era numeroso y el
dominio del castellano de este alumno es bastante bajo. No obstante, creemos que este

aspecto de nuestra propuesta didactica se deberia mejorar en el futuro.

28 Aclaramos que el cuestionario se podia realizar de forma anénima o no, segln lo que prefiriera el
alumno.
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5 Conclusiones

El trabajo se ha desarrollado en torno a dos ejes principales: la revision de la
situacidn de la oralidad en la ESO y Bachillerato y la elaboracién y puesta en practica de
una propuesta didactica sobre el tema.

Sobre el primer punto, gracias a la bibliografia consultada y a los testimonios de los
docentes entrevistados, concluimos que, a pesar de lo que recoge la ley educativa, la
expresion oral aln ocupa un lugar marginal en la clase de Lengua y Literatura. Aunque
observamos un cierto grado de concienciacién por parte de algunos profesores y
profesionales de la comunicacién, estos siguen constituyendo una minoria. Todo apunta
a que todavia queda un largo camino por recorrer para cambiar este aspecto del
panorama educativo y a que dicho cambio pasara por el replanteamiento del curriculum
y las programaciones, la formacién del profesorado y la creaciéon de nuevas herramientas
y métodos de evaluacion.

Asimismo, tras analizar los resultados de la intervencidn, terminamos coincidiendo
con muchas de las observaciones que habia puesto de relieve el tutor del grupo de 12 de
Bachillerato (Alberto Asencio) en la entrevista. Por un lado, es cierto que los alumnos no
muestran serias dificultades para tratar la expresion oral y que se adaptan rapidamente a
las actividades propuestas. Igualmente, no manifiestan gran dependencia con respecto al
libro de texto y son capaces de trabajar sin él. Por otro, muchos de los fallos de los
estudiantes que destacaba el profesor Asencio |bafiez fueron los mismos que pudimos
observar en el grupo durante la intervencidon y que se centraban en la verglienza vy el
panico escénico (aunque ambos eran superados pronto) o la inadecuacién del ritmo y el
tono.

En lo referente a nuestra propuesta, creemos que la escasez de tiempo ha sido el
principal factor que ha jugado en nuestra contra. En el futuro, nos planteariamos realizar
algunos cambios en la unidad con el fin de adaptarla a las necesidades de ciertos
alumnos, algo que quizd no hemos podido hacer en esta ocasiéon. En otra linea,
defendemos que las sesiones constituyen una propuesta vélida y adecuada para
fomentar la expresién oral en las aulas. Al dar mayor importancia a los ejercicios
practicos que a la carga tedrica, alcanzamos un objetivo que resulta fundamental en

estos casos: conseguir que el profesor hable un 20% y el alumnado un 80%.
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Creemos que el empleo de técnicas como el trabajo cooperativo o la
reorganizacion del espacio para evitar que hubiera una jerarquia entre estudiantes y
profesores, fueron factores clave para lograr que los alumnos ganaran confianza y fueran
expresandose cada vez con mds soltura. Asimismo, consideramos acertadas las siguientes
decisiones: centrarnos en el ambito politico (un campo que muchos jévenes perciben
como polémico pero emocionante), reproducir fragmentos de intervenciones politicas
reales (lo cual demostré que el tema de la argumentacién no se limita a contenidos
tedricos, sino que se puede identificar en casos cotidianos) y plantear el debate final
como un juego de rol (pues opinamos que el juego puede desempenar un rol importante
en la ensefianza, especialmente cuando se busca desarrollar una habilidad a largo plazo e
incrementar el interés del alumno por un tema).

Por ultimo, queriamos destacar que el presente trabajo constituia nuestra
aportacion al campo de la educacién y que pretendia demostrar cdmo la ensefianza

media se puede ir cambiando poco a poco, con pequefias iniciativas.
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7 Anexos

Anexo |: Intrucciones sobre el debate (A) por un pacto por la educacién

DOBLE DEBATE A CUATRO

iEnhorabuena!

Has sido elegido junto a otros miembros de tu
partido para participar en el primer Doble Debate a
Cuatro de la historia.

Este debate tiene un doble objetivo: conocer y
discutir los puntos clave de la politica en materia

educativa que siguen los partidos politicos invitados y
exponer un proyecto cultural para el IES Celia Vifias.

El debate tendra lugar en el Salén de Actos del IES
Celias Vifias de Almeria el miércoles 3 de mayo a las
13.45.
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Instrucciones

Dentro del partido, tu grupo sera el encargado de proponer un pacto por la
educacion. En lugar de exponer vuestra propuesta en un discurso, tendréis que contestar
a distintas preguntas que se os iran haciendo. Los miembros de cada grupo tendréis que
repartiros los siguientes roles:

e experto en examenes y deberes

e experto en caracteristicas del docente (cémo debe ser y cdmo no debe ser un
profesor)

e experto en metodologias educativas (clases magistrales tradicionales,
métodos de innovacién educativa...)

e experto en el ‘proyecto 3+2’ para estudios de Master (tres aifos de carrera y
dos de Master).

Cuando comience el debate sobre el pacto en educacidn, subiran por turnos al
estrado los expertos en cada materia. Cuando os toque el turno, por orden, cada experto
tendrad que responder a una pregunta sobre su tema (exadmenes y deberes, rasgos del
docente, metodologias educativas y ‘proyecto 3+2’). Cada miembro dispondra de 30
segundos para contestar. Tras responder a las cuatro preguntas, dejaréis que otro grupo
realice el ejercicio. Al final, se llevara a cabo una ronda de réplicas para responder al
resto de partidos y defender que la propia propuesta educativa es mejor que las que han
expuesto los demas.

Definicién de tu partido

Partido C: Comunistas

“Rojos, unios a mi”
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Propuestas en materia de educacién

e Uniformas para mantener la igualdad

Educacidon completamente gratuita en todos los niveles

Escuela laica

Educacién intelectual, fisica y politécnica

Asignaturas como valores politicos y éticos ciudadanos.

Postura ideoldgica en relacion a los temas del debate
De acuerdo con la descripcidon de tu partido, tu grupo de cuatro tiene una

determinada ideologia que se concreta en los siguientes puntos:

Examenes y deberes A favor de los deberes pero en contra de los
examenes a alumnos; buscais implantar exdmenes de

aptitudes e ideologias en los profesores.

Rasgos del profesor A favor de un profesor tradicional

Metodologias educativas A favor de metodologias cldsicas de educacién
aunque fomentando mucho la innovacién en la

dialéctica y expresién oral.

‘Proyecto 3+2’ En contra

Anexo Il: Instrucciones sobre el debate (B) de un proyecto cultural para el IES

Celia Vinas
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Instrucciones.

Dentro del partido, tu grupo tiene la mision de disefiar un proyecto cultural para
llevar a cabo en el Instituto Celia Vifias y exponerlo ante el resto. Tenéis que defender
por qué ese proyecto es mas adecuado que los demas. El proyecto de cada grupo
corresponderd a un campo determinado (musica, cine...). Cada miembro tendrd un rol
dentro del grupo. Tendréis que repartiros estas cuatro funciones: presentar el proyecto
de forma general, justificar por qué habéis escogido ese proyecto y relacionarlo con la
figura de Celia Vifias, explicar como lo llevariais a cabo, y resumir los puntos principales
de vuestra exposicion. Cuando llegue vuestro turno, los cuatro subiréis al estrado e
intervendréis en el siguiente orden:

1. Exposicién general del proyecto cultural
2. Justificaciéon

3. Cdémo llevarlo a cabo

4. Resumen y conclusién

El primer miembro debe explicar, de forma resumida, qué queréis hacer. El
proyecto se realizaria como homenaje a Celia Vifas, por lo que el segundo debe justificar
por qué escogisteis ese proyecto y por qué es el mas adecuado para homenajear a la
autora. El tercero tiene que explicar qué espacios y materiales usariais y, en caso de
necesitar financiacién, cdmo la conseguiriais. El ultimo resumira los principales puntos
gue se hayan dicho y cerrara la intervenciéon. Tendréis, en total, un minuto. Debéis
repartir el tiempo entre los cuatro compaiieros.

Al terminar vuestra exposicion (de un minuto total de duracién), dejaréis que otro
grupo realice el mismo ejercicio. Tras escuchar las propuestas de todos los grupos, se
llevard a cabo un turno de réplicas (de diez minutos de duracién en total). En él, un
portavoz de cada grupo de cuatro tiene que subir al estrado y opinar sobre los proyectos

del resto de grupos defendiendo por qué su propuesta es mejor que la del resto y
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deberia ser la escogida. Cada portavoz tiene un minuto para intervenir. El tiempo
restante se repartird teniendo en cuenta las alusiones que se hayan hecho.

Definicién de tu partido

Partido D: Ultraderechistas

“Ultramagnificus”

Propuestas en materia de educacién
e Latin como asignatura obligatoria
e Servicio militar para poder terminar y obtener el titulo
e Uniformes para mantener la humildad
e No ensefanza mixta

e Religiéon como asignatura obligatoria

Proyecto cultural sobre...

TEATRO

Anexo llI: Evaluacion de los alumnos a lo largo de las sesiones

Aspectos a valorar ftems Valoracion
Expresion -Se expresa con claridad y orden. 1. Excelente
-Adecua el registro a la situacion (Si cumple
comunicativa. todos los items)
-Usa un vocabulario variado. 2. Bien (si

cumple solo
algunos de los
items)

3. Deficiente
(si no cumple
ningun item)

Argumentacion -Define los conceptos 1. Excelente
fundamentales. (Si cumple
-Recurre a las estructuras todos los items)
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argumentativas explicadas.

-Utiliza correctamente los tipos de
argumentos estudiados.

-Sigue un orden légico que lleva a la
conclusion. No se pierde ni ‘da saltos’.

-Usa argumentos pertinentes al
tema.

-Evita errores ldgicos tales como
falacias o incoherencias.

-Evita un lenguaje poco claro lleno
de ambigliedades.

2. Bien (si
cumple solo
algunos de los
items)

3. Deficiente
(si no cumple
ningun item)

Respeto a las
normas

-Respeta el turno de palabra de los
compaferos.

-Respeta las indicaciones del
docente.

-No se excede en sus intervenciones.

-Demuestra conocer las normas de
cortesia.

-Muestra interés por los contenidos
explicados.

1. Excelente

(Si cumple
todos los items)

2. Bien (si
cumple solo
algunos de los
items)

3. Deficiente
(si no cumple
ningun item)

Capacidad de
persuasion

-Es original en su planteamiento.
-Argumenta con elegancia.
-Tiene capacidad de convencer.

1. Excelente

(Si cumple
todos los items)

2. Bien (si
cumple solo
algunos de los
items)

3. Deficiente
(si no cumple
ningun item)

Anexo IV: Cuestionario para evaluar la intervencion

Puntua del 1 al 10.

El 1 es ‘no rotundo’, el
10 es ‘si, por supuesto
quesi’ y el 5 un ‘pues
asi asa, mas o menos,
no esta mal pero se
puede mejorar’.

Sabiendo eso, puedes
orientarte y utilizar
todos los numeros del 1
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al 10.

El tema de la argumentacién ¢ Me interesa?

¢He aprendido algo nuevo sobre argumentacion que no sabia
antes?

Lo que he aprendido sobre argumentacion ¢Creo que me
puede servir en el futuro?

La teoria que se ha explicado en clase ¢La he entendido bien?

Las partes de teoria ¢Eran demasiado largas?

Las partes de teoria ¢Eran demasiado dificiles?

Las partes de teoria ¢Eran demasiado faciles?

Las explicaciones de teoria ¢Eran necesarias para entender el
tema de la argumentacién?

Los ejercicios de clase ¢Me han ayudado a entender mejor los
contenidos?

Los ejercicios éMe han parecido a veces una pérdida de
tiempo?

éPienso que los ejercicios eran demasiado dificiles para mi
nivel?

éPienso que los ejercicios eran demasiado faciles para mi
nivel?

éCreo que el debate final ha estado bien disefnado vy
organizado?

¢Me ha servido el debate final para poner en practica lo que
he aprendido?

¢Estoy satisfecho con el papel que ha desempenado la
profesora en practicas?

¢Creo que ha explicado los contenidos con claridad?

éCreo que ha resuelto las dudas de los compafieros?

En general ¢Estoy satisfecho con las clases sobre
«argumentacién» y con el debate final?

Anexo V: Transcripcion de las entrevistas
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Alberto David Asencio Ibafiez, I. E. S. Celia Vinas

Entrevistador: Tengo entendido que en tus clases dedicas cierto tiempo a ensefiar
expresion oral a tus alumnos. ¢Dedicas mucho tiempo a ello?

Entrevistado: En Bachillerato si, en bachillerato lo que hago es una adapatcion de
todo el curriculum porque considero que la lengua hay que darla como una lengua
moderna y en las lenguas modernas hay que trabajar la expresion oral, ademas de la
expresion escrita. Yo creo que en el siglo XXI, el siglo de la imagen, uno de mis puntos
fuertes es que aprendan a saber estar y a saber ser. Y en ese saber ser la exresién oral
tiene una gran influencia.

Entrevistador: ¢ Qué tipo de materiales utilizas?

Entrevistado: El libro de texto no lo suelo utilizar, los alumnos de ESO lo tienen
como apoyo. A los de Bachillerato les digo que si no lo compran mejor, algunos pueden
teerlos como material de apoyo para consultar algin dato pero normalmente los
materiales los voy reelaborando porque como el grupo cambia necesito materiales
diferentes

Entrevistador: { Qué tipo de ejercicios trabajas con tus alumnos?

Entrevistado: Trabajo tres aspectos fundamentales: contenido sobre el discurso,
comportamiento no verbal y los elementos paradiscursivos. Para cada uno hago
ejercicios diferentes. Por ejemplo, en el bloque de comportamiento no verbal, les ensefio
los tipos de gestos que existen, les enseiia fotografias o discursos de personas de la vida
publica. Asi pueden comparar la teoria con la vida real. Hago ejercicios para evitar las
muletillas: cada vez que uno las comete, un compafiero toca un silbato. Para la
vocalizacion les hago ejercicios con un tapén de corcho en la boca, para que se esfuercen
en vocalizar, pronunciar...

Entrevistador: ¢Cédmo reaccionan los alumnos? Tengo en cuenta que el tema de la
expresion oral no se trabaja mucho en otros cursos.

Entrevistado: Se adaptan bien porque les llama la atencion y es algo que les gusta.
Incluso con los que no ha funcionado ninguna metodologia tradicional o que han ido
mostrando mayor problematica en la adquisicién de contenidos, cuando descubren esta
rama, les gusta mucho, les sorprende. Y lo hacen bastante bien. Como es algo que no se

suele trabajar siempre empiezo desde cero. Lo bueno es que con los mas pequeinos me
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he dado cuenta de que se pueden evitar errores que se dan en los cursos superiores. Los
tienes como si fuera un terreno que puedes pulir td. Aldn no tienen malos habitos.

Entrevistador: ¢ Cuales son los fallos mas comunes al principio?

Entrevistado: Al principio sobre todo el movimiento, primero el tono. No controlan
el tono en relacién con el espacio, porque muchos tienen verglienza a la hoaa de hablar
en publico. Eso les dura poco, lo que mas les cuesta es tener un buen volumen de voz,
vocalizar, el ritmo... En muchos sobre todo les cuesta el movimiento, el balanceo del
cuerpo a la hora de hablar, no hacer gestos para tocarse el pelo, muchos por
nerviosismo.

Entrevistador: ¢Se notan mejoras en el dia a dia, cuado tienen que pedir algo, por
ejemplo?

Entrevistado: Se expresan mucho mejor y hay otros profesores que lo notan y que
lo dicen. Sobre todo porque van ganando confianza y se van soltando.

Entrevistador: ¢ Otros profesores trabajan la expresion oral lo suficiente?

Entrevistado: No, no se trabaja lo suficiente. El problema es un problema de
curriculum. Creo que el curriculum de los idiomas esta mal planteado. Hay demasiada
gramatica, no digo que no sea importante. Lo mismo pasa en inglés, en francés... quiza
ellos si tienen la secuenciacion como una lengua mas moderna, pero la lengua espanola
aun no se da como una lengua moderna no se dan las cuatro destrezas basicas como en
las lenguas modernas. Aparecen, pero de una manera muy tedrica, poco practica.
Realmente las grandes novedades en la ensefianza de la lengua vienen de las corrientes
de la ensefianza del espafiol para extranjeros. Creo que la lengua hay que darla de otra
manera diferente. Creo que es un problema curricular y metodolégico.

Entrevistador: éCrees que influye el peso que aln tiene la metodologia tradicional
en las aulas?

Entrevistado: Si, eso por supuesto. Ese es uno de los grandes lastres que existen.
Que no significa que una educacion tradicional no sea valida, yo creo que todos los
modelos son validos y pueden llegar a cansar si no se alternan. Soy partidario de no
aplicar un solo modelo de ensefianza. Cada grupo, materia y contenido puede explicarse
de una forma diferente. El secreto esta en saber dar en esa tecla. También es verdad que
hay un fallo a la hora de progarmar, creo que las programaciones deben ser mas libres y

mas del dia a dia y no tan cuantitativas sino mas cualitativas.
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Entrevistador: Con el Plan Bolonia se exige a los estudiantes que lleven a cabo
exposiciones orales pero en ninguna asignatura se les preparar porque se da por hecho
gue ya han adquirido esta destreza en el instituto ¢ Qué opinas sobre esto?

Entrevistado: Yo creo que no, Creo que hay muchas carencias y que si en el
instituto no has trabajado la expresién oral, pues en la universidad no llegas habiendo
trabajado la expresién oral. Las carreras tampoco dedican materia ni asignaturas para

tratar la expresion oral. Aparte de filologia, el resto de carreras no dedican tiempo a eso.

Lorena Buendia, I.E.S. Bahia de Almeria

Entrevistador: Tengo entendido que en tus clases dedicas cierto tiempo a ensefiar
expresion oral a tus alumnos. ¢ Dedicas mucho tiempo a ello?

Entrevistado: Llevo varios afios haciéndolo, y empezé dedicdndole parte de la clase
tratandolo como un contenido transversal. Con el paso del tiempo la cosa cambid. Este
ano lo que queda del cuatrimestre lo dedicaré al tratamiento de la expresién oral.
Ademas en una asignatura que tenemos en Bachillerato hemos dedicado también un
tiempo considerable solamente a trabajar el discurso.

Entrevistador: ¢ Qué materiales utilizas?

Entrevistado: No suelo usar los libros de texto. Porque los contenidos que vienen
son bastante escasos y poco practicos desde mi punto de vista. Como realmente cuando
se trabaja la oralidad estamos trabajando una habilidad, lo que interesa es hacer
practicas. Los libros de texto es verdad que han aumentado sus contenidos, tanto en
cantidad como en calidad, pero siguen siendo muy tedrico y no se adaptan al tratamiento
de una destreza. Los ejercicios que hago en clase los elabora yo. Tanto los contenidos
como las practicas.

Entrevistador: ¢ Ensefas exclusivamente lo que aparece en la ley?

Entrevistado: En la ley educativa realmente lo que te viene es que tienes que
desarrollar esta competencia desde primero de la ESO, pero tampoco te viene
exactamente lo que tienes que dar. Si que me ajusto a la ley porque no es restrictitiva, te
deja libertad para que bsques los cauces, los medios... Yo intento trabajar la expresién
oral y trabajar a la vez otros ocntenidos de la materia. Puedo pedir ua exposicién oral
sobre las vanguardias. Asi puedo usarla como una herramienta para que los chicos

trabajen otros contenidos.
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Entrevistador: En el dia a dia ¢ Utilizan lo que han aprendido sobre oralidad?

Entrevistado: Se refleja esta destreza en otros ambitos. No es solo competencia de
lengua, debe tratarse en todas las materias. Aunque nosotros seamos las fuentes de los
qgue ellos aprenden, esta destreza debe ponerse en practica en otras asignaturas.
Realmente lengua es una asignatura muy transversal porque el lenguaje lo estamos
usando para todas las materias. En mi caso yo les ensefio esto y lo ideal seria que luego
en los centros hubiera unas plantillas para evaluar este tipo de destrezas en todas las
asignaturas.

Entrevistador: ¢Crees que en el resto de asignaturas se tiene en cuenta esta
destreza?

Entrevistado: El problema no es que el profesorado no quiera, sino que tampoco
tiene recursos. No ha recibido una formacién especifica sobre esto. Una solucién seria
establecer criterios comunes para evaluar y formar al profesorado. Puesto que no se
trata de una destreza que se tenga que trabajar solamente en lengua. La lengua es algo
transversal y se debe trabajar en todas las materias.

Entrevistador: ¢ COmo evallas la parte ora de la asignatura?

Entrevistado: Yo lo evallo a través de rubricas. Me ajusta al género que estoy
trabajando, a lo que les he explicado, a las recomendaciones que he hecho... Tengo en

cuenta todo lo que se debe tener en cuenta.

Luis Ruiz Pérez, I.E.S. Santo Domingo de El Ejido

Entrevistador: Tengo entendido que en tus clases dedicas cierto tiempo a ensefiar
expresion oral a tus alumnos. ¢Dedicas mucho tiempo a ello?

Entrevistado: Realmente en la ley hay un apartado que es el tratamiento de la
oralidad en el aula y en nuestra asignatura hay un tiempo que se tiene que dedicar
obligatoriamente a ello. Le dedicamos una parte proporcional a la cantidad de
contenidos que tenemos que dar. Es una mas entre mas.

Entrevistador: ¢Crees que, en general, otros profesores dedican el tiempo
necesario a ese bloque?

Entrevistado: Realmente en los uUltimos afos lo que se esta intentando es darle un
poco mas de importancia a la oralidad porque se habia incurrido en ese error. No solo en

nuestra asignatura sino en otras. Metodoldgicamnete se estd intentando que se le dé
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importancia y sea evaluable. Creo que en otras materias aun hay mucho que hacer. Hay
gue intentar que la competencia linglistica se avelle en todas las materias.

Entrevistador: ¢ Qué materiales utilizas?

Entrevistado: Voy utilizando el libro y actividades alternativas. Si en el libro hay una
practica interesante, por qué no hacerla. También busco otras actividades en la red y
trabajo tareas complementarias.

Entrevistador: {Qué tipo de contenidos ensefas?

Entrevistado: Insisto bastante en la exposicion oral, sobre todo en exponer un tema
en publico. Que sepan gestionar el tiempo, administrar la informacién, cuidar lo verbal y
lo no verbal... También las estrezas comunicativas, el debate... Evidentemente, no se
puede ver todo en un solo tema. Yo esto lo voy desarrollando durante el curso.

Entrevistador: ¢COmo reaccionan tus alumnos?

Entrevistado: El profesor tiene una serie de indicadores para evaluar la exposicién
oral. Si tienen que realizar una investigacién sobre un tema y preparar un trabajo, saben
gue una parte de la evaluacion sera sobre la exposicién oral del tema. Ellos saben que se
va a evaluar, y al saberlo, l6gicamente lo asumen.

Entrevistador: éQué piensas sobre el hecho de que esta competencia no se evalle
en otros niveles, como selectividad o el informe PISA?

Entrevistado: Creo que es una de las cuestiones que debe contemplar el sistema
educativo en los préximos anos. Desde el punto de vista legislativo la oralidad se
contempla pero no se le dedica quizd el tiempo necesario, no lo digo por nuestra
materia, pero si seria necesario que todas las demas materias la tuvieran en cuenta.
Nosotros queremos implantar un Proyecto Linglistico en el centro para que todas las
areas puedan evaluar la oralidad. Es nuestro objetivo que se intente llevar a todas las
materias. Creo que en la PAU seria importante tener en cuenta esta habilidad. Entiendo
gue es muy complicado evaluar esta destreza, pero creo que es un punto a tener en
cuenta porque estamos formando a personas que van a desenvolverse en la vida social y
tienen que tener habilidades comunicativas. Creo ademds que deberian implantarse
asignaturas para esta destreza, una asignatura de comunicacién para poder desarrollar
esos contenidos.

Entrevistador: Los profesores de otras materias, a la hora de pedirles que tengan en

cuenta la expresion oral ¢ COmo crees que reaccionarian?
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Entrevistado: La parte de la expresién escrita creo que esta un poco mas asimilada.
La parte de la oralidad cuesta un poco mds en determinadas areas, como Fisica o
Matematicas. Cuesta un poco mas concienciar al profesorado. Creo que es una labor que
poco a poco se puede ir consiguiendo para que finalmente el alumno aprenda a
expresarse de forma escrita y oral. En las areas linglisticas si se puede facilmente

introducir la oralidad, pero reconozco que en otras materias es un poco mas complicado.
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