Trabajo Fin de Master
Intervencion en Convivencia Escolar.

INCIDENCIA DEL ACOSO ESCOLAR EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO

Autora: Ana Maria Martinez Martinez.
Director/a: D. David Padilla Gongora/Diia. Remedios Lopezaliri
Facultad de Ciencias de la Educacion.

Almeria, septiembre, 2011.



“Las semillas de la violencia se siembran en lan@nos afios de vida, se
cultivan y se desarrollan durante la infancia y @mman a dar sus frutos
malignos durante la adolescencia”

Luis Rojas Marcos

Psiquiatra.



DNCE

RESUMEN. ... e

MARCO TEORICO

INTRODUCCION ..ot e e e e e e e e,

CAPITULO I. Estado actual del bullying en base a ls estudios estatales

y/o autonémicos que se han desarrollado en nuestpais

1.1. Evaluacion de la VIOIENCIA. . cuuee. e veneeie e e s e e e
1.2. Caracteristicas metodolégicas de algunassiigeeiones.....................
1.3. Investigaciones AULONOMUICAS. .. ....vvue e e ee et v e e e e ee e enees
1.3.1. Comunidad Auténoma de Madrid.............cccooiiiiiiiiiiie e,
1.3.2. Comunidad Adhoma de Canarias..........cccovveiveieeinenineannnns
1.3.3. Comunidad Auténoma de Euskadi..............ccovviiiiiiiiiiiiiiinees
1.3.4. Comunidad Auténoma de Andalucia.............coovviiiiiiiniiiians
1.3.5. Comunidad Auténoma de Catalufia.............ccooeviviiiiininevenmen
1.3.6. Comunidad Auténoma de Valencia............... coommecevvneennennnn.
1.3.7. Comunidad Autonoma de MUrCia............covviiieiamiaeiieine s
1.4. Investigaciones Estatales mas relevantes $mbrelencia escolar...........
1.4.1Informe del Defensor del Pueblo 1999-2006................cccevvvinenn.
1.4.2. Informe Centro Reina Sofia 2005. ..........cvceumeiiiiiie e,
1.4.3. Estudio Cisneros“Rcoso y violencia escolar en Espafa”...........

1.5. Programas de PrevenCiOn . ........ove vt v i e e e e e aee e

CAPITULO II. El maltrato entre iguales en ambitos educativos.

2.1.Delimitacion conceptual..........ccooeie it e
2.2. Hacia una aproximacion conceptual de la dimertsullying..................
2.3. Agentes de la VIOIENCIA. ........ove i
2.3.1. ¢ QUIENES SON |0S AQIrESOIES?. . eueeeeeerrrrnniieieeeeeeeereeereeeeereenennnnnnnes
2.3.2. ¢ QUIENES SON 1aS VICHIMAS?.... e ceeeeeeieeeic e eeeeeans
2.3.3. ¢ QUIENES SON 10S ESREOIES?......evviiiiiiiieee e
2.4. Consecuencias del bullying.........ccooii i

12

15

20
21
21
22
25
25
29
32
33
36
37
37
40
42
43

53

.. 93
.. 54



2.4.1. Consecuencias negativas para el agresor. ........ccvvveeveeinvenvenen.
2.4.2. Consecuencias negativas para lanact.................oceeviieninnennen.
2.4.3. Consecuencias negativas para los espectadare........................
2.5. Tipologia del bullying.........c.ouiii e
2.6. Factores determinantes en el desarrollo derlducta agresiva................
2.6.1 Factores CUltUrales. .. .......ouuiuiie i e e e

2.6.2. FACtOreS SOCIAIES. .. .ot e e e e e e

2.6.4. FACOreS BSCOIAIES. .. .ot e e e e e e

2.6.5. FACtOres grupales. .. ... ..o i e e

2.6.6. FaCtOres pPersonales. ... ...coouie it i e e e e

2.7. Teorias explicativas de [a agresion...........ccovvve e iie s iemmeee e e e

2.7. 0. TEOMAS ACHIVAS . ..ot e e e e e e e

2.7.1.1. Teoria Bioguimica 0 Genética..........c.cccevviiiiiiineiieiieinen
2.7.1.2. Teoriatologica de la AgresSion..........cccveeviierine e ieiieee e,
2.7.1.3. Teoria Catartica de la Agresion...........ccoeveevie e e v,
2.7.2. TEOrNAs REACHVAS. ... vutie e et e e e e e e e e
2.7.2.1. Teoria Sociologica de la AgresSiO.........c.ocoveieiiieiie e,
2.7.2.2. Teoria Clasica del DOlOr..........coviieii e e e e

2.7.2.3. Teoria de la Frustracion-AgresiO............covee e veiveiieiennnn.

CAPITULO Ill. Rendimiento académico.

3L DEIINICION. .. ettt e e e e e e e e e e
3.2. QaUSAS el fraCASO0... ... e e e e e e
3.3. Modelos explicativos del fracaso..........cooovii i i
3.4. Indicadores asociados al fracaso escolar..........ccooeaeciiiiiiiiiiiineennn.
3.5. La evaluacion del aprendizaje y el fracasolascC....................coceeennen
3.6. Perfil del joven con fracaso escolar o ergoase fracaso.......................
3.7. Efectos que genera el fracaso eScolar................oo vt e cenveeeneenns

56
56
57
57
60
61
61
61

62

63
63
64
64
65
65
65
66
66
67

68
70
70
71
74
74
76



ESTUDIO EMPIRICO

CAPITULO IV. Incidencia del acoso escolar en el Ratimiento Académico

4.1. Planteamiento de la investigacion. Justifif@Ci...............cccceeviiennnn.n. 79
A © | o] = 1L/ 1 = I
4.2.1. Objetivo General..........o.uiiiie i 81
4.2.2. Objetivos ESPeCifiCOS......c.viiiiiie i e e 81

A o 1100 (= 1 P - 1 £
4.3. Metodologia. .. ....ovvirieee i e e e e aeee, 82
Tt R I 1 1= o 82
4.3.2. Poblacion y descripcidn de muestra..............c.oovevvvmsmmcieevneene. 82
4.3.3.Variables..........coi . 8D

L T N [ 1] 1 1 ] (=1 ] 0 1N o 1o

4.3.4.1. Descripcion de los InStrumentos..........c.oevvieiiiiecienennns 85
4.3.4.1.1. Cuestionario PRECONCIMEL..............cociiiiiinnannn, 85
4.3.4.1.2. Cuestionario Autotestn@r®s de Acoso Escolar................ 87
4.3.4.1.3. Medida del rendimientad@&mico...................ccceeeeeee.. 90

4.3.5. ProCedimIENTO. ... .ot e e e e e e e 90
4.3.6. Analisis estadistico de los resttts.............ccooveeviieiie i 91
4.3.7. Limitaciones del eStudio..........coooviiiii i 91

A4 RESURAUOS. ... e e e e e e e e 92

4.4.1. Analisis descriptivo del rendimient@démico. 92
4.4.2. Analisis descriptivo del cuestoio PRECONCIMEL...................... 94
4.4.3. Analisis del cuestionario Autotest-@irs sobre acoso escolar........... 108

4.4.3.1. Analisis descriptivo del cuestino. Muestra total. Mujeres y
Y22 10 T 108
4.4.3.2. Analisis descriptivo del cuestionario porsos........................ 120
4.4.3.3. Baremos globales. Relacion diptdogia de acoso con cursos y
(0= 1T (o 130
4.4.3.4. Baremos globales. Relacion dptdogia de acoso con

repetidores no/repetidores y género.............c.cceeevvevevnnvnnenn. 149



4.4.3.4.1. Tipo de Acoso en repetdpno repetidores y cursos que
Se han repPetido... ... o e e e 159
4.4.3.5. Relacion entre las calificac®(®ispenso/aprobado) en la
Materia de Educacion ¢dgpara la Escala Restriccion
Comunicacion y Exclusion Bloqueo Social....................coe. 161
4.4.3.6. Relacion entre la valoracionmtefesorado desde la perspectiva
del alumnado, con las repeticionesl§icaciones en Educacion
FiSICA. .. e e e 162

4.4.3.7. Tipologia del Acoso en funci@la edad.............cccccvvvviiiiiennnnnnnl 661
T I o 1 (o o 170
4.6. CONCIUSIONES.....civiitie it e e e e et e e e e neineeneeens 176
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......ooiiiiieiii e 178

6.1. Tablas de articulos seleccionados como baseidedstigacion................... 181
6.2. Carta de autorizacion al CeNtrO..........c.uie v e e e e 195
6.3. Cuestionarios apliCaAdOS. .. ......couuie it e e 196



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Estudios relevantes de algunas Comunidades Aut@oma

Fuente: Elaboracion propia..........c.ocoeviiiiie i e e e 20
Tabla 2. Aspectos mas relevantes de los Estudios Cisneros.

Fuente: Elaboracion propia.........ccoveiiiie i i, 22

Tabla 3. Comparativa de los Informes “Maltrato entre iguaa<£uskadi”

(2005, 2008, 2009). Fuente: Elaboragi@mpia................ccoveevvveeeene. 26
Tabla 4. Comparativa de los Estudios Defensor del Puebl8912006)

Fuente: Elaboracion propia...........ccccoviiiiie i i i ieieneanene. 37
Tabla 5. Estudio Centro Reina Sofia, 2005. Fuente: Elab@nguropia............. 38
Tabla 6. Problemas de convivencia en los centros escolares.

Fuente: Elaboracion propia........cceeeceeeiieiiiiiieiie i iinvnieiieennn. 49
Tabla 7. Fases del acoso escolar (Sullivan, 2005)..........cccooviviiieennnnnn. 50

Tabla 8. Clasificacion tipoldgica de las victimas. Caractiécas.
Fuente: Elaboracion propia........ceeeceovevieviiiiiiie i i iiieiinn e, 52
Tabla 9. Perfil psicolégico de agresores y victimas redogipor algunos
autores. Fuente: Elaboracion propia.........cccecevvvveieiiiiieiiennnnn. 53
Tabla 10.Teorias explicativas de la agresividad. Clasifiéaci
Fuente: Elaboracion propia...........coooveeviiiieins e cee e e 65

Tabla 11.Niveles e indicadores para comprender el fracasulas

Fuente: Adaptado de A. Marchesi y &eR, 2003................ccceeveene. 71

Tabla 12. Fracaso escolar. Abandono por sexo y estuditssdeadres.
Fuente: ETEFIL, 2005. Elaboracion propia............cccooevenimemnn e 74
Tabla 13.Porcentaje de estudiantes hombres y mujeres........................ 82

Tabla 14.Porcentaje de edad............ooooi it e

Tabla 15.Porcentaje de CUIMSOS. ... e cee e e e e ie e e e e aaeeaeeaaens 83
Tabla 16.Descripcion de los indicadores basicos que midaesado............... 88
Tabla 17.Porcentajes de repetiCiONeS. ......ccov it it it i i e ee e 92
Tabla 18.RepetiCioNeS A CUIMSOS cu . ittt it e ee e e e e aaes 92
Tabla 19.Calificaciones Educacion Fisica..............cccocvevviiiiciiiiiieiine . 93
Tabla 20.Tabla contingencia. Calificaciones Educacion Figig&nero........... 93
Tabla 21.Baremo global de calificacion...............ccccooi i, 108
Tabla 22.Baremos globales: Muestra Total. Mujeres y varones................ 110



Tabla 23.Baremacion global 1° de ESO, mujeres y varones..........cu.eu..

Tabla 24.Baremacion global 2° de ESO, mujeres y varones..........cueeu..

Tabla 25.Baremacion global 3° de ESO, mujeres y varones.........ccueeu..

Tabla 26.Baremacion global 4° de ESO, mujeres y varones.........ccueeu..

Tabla 27 ANOVA. Escala Desprecio Ridiculizacién (A) y cursos.........
Tabla 28.Prueba Post ho&scala Desprecio Ridiculizacion (A) y cursos
Tabla 29. ANOVA. Escala Coaccion (B) Y CUISOS.......ccvvveviveiiennannnns.

Tabla 30.Prueba Post ho&scala Coaccion (B) ¥y CUISOS.........ccccvvvevnennnnnnn.

Tabla 31 ANOVA. Escala Restriccion Comunicacion (C) y cursos...............

Tabla 32 Prueba Post hoc. Escala Restriccion Comunica€y €ursos..

Tabla 33.ANOVA. Escala Agresiones (D) Y CUIrSOS.......ceveiviviiiiiiiiianenannn,

Tabla 34 Prueba Post hoc. Escala Agresiones (D) Y CUIrSOS. . vvveenennn..

Tabla 35 ANOVA. Escala Intimidacion Amenazas (E) y cursos...........
Tabla 36 Prueba Post hoc. Escala Intimidacion Amenazay ()sos......
Tabla 37.ANOVA. Escala Exclusion Bloqueo Social (F) y cursas........
Tabla 38. Prueba Post hoc. Escala Exclusion Bloqueo Sde€)al €ursos...
Tabla 39 ANOVA. Escala Hostigamiento Verbal (G) y cursos...............
Tabla 40. Prueba Post hoc. Escala Hostigamiento Verbal (&Girgos........

Tabla 41 ANOVA. Escala Robos (H) ¥y CUISOS..........cvviviiiiiiiie e e

Tabla 42 Prueba Post hoc. Escala Robos (H) y cursos................ce...

Tabla 43.Medias mujeres N=139. Repetidoras/no repetidoras.................

Tabla 44.Medias varones N=127. Repetidores/no repetidores............

Tabla 45.Media Total N=266. Repetidores/no repetidores............ coauun....
Tabla 46. ANOVA. indice Global de Acoso en repeticiones...............eu....

Tabla 47.Prueba t de Student. Calificaciones en Educacisicdy Escala
indice Global d& ACOSOum.... .cvveeeeeee et
Tabla 48.Tabla contingencia. Expectativas del profesoradepgticiones..
Tabla 49. ANOVA. Expectativas del profesorado y calificaciones
de EJUCACION FiSICa.......cuvuiiieie e e
Tabla 50.Prueba Post ho&xpectativas del profesorado y calificaciones
de EJUCaciON FiSiCa........ccvuiuieie i it e e e

Tabla 51. ANOVA. Tipologia del acoso dependiendo de la edad...............

130
131
131
132
136
613
138
138
139
140
141
141
143
143
145
145
146
147
148
149
150
151
152
160

163
166

166

167
167



INDICE DE FIGURAS.

Figura 1. Perfil del joven con fracaso escolar o riesgo dieparlo

Fuente: Elaboracion propia.........ccoovueiieiiiiie i e e e 73
Figura 2. Maltratos frecuentes entre COmMpaneros...........c..cocveeveieeinecuinennn 94
Figura 3. Veces que el alumno ha sido maltratado por sus abetps......... 95
Figura 4. Comunicaciones ante el maltrato..................cccceevve i veeeennen.. 96
Figura 5. Lugares en los que se producen las intimidaciones................. 97
Figura 6. Personas que suelen parar el maltrato...................ccoeevveeeee... 98
Figura 7. Frecuencia del maltrato por parte del agresor............ccccee...... 99
Figura 8. Razones por las que se intimida......................cooeeevviv e vmen. 100
Figura 9. Motivos por los que se participa en una intimidacia................ 101
Figura 10. Creencias desde las victimas de las causas dgresanes......... 102
Figura 11. Frecuencia de las intimidaciones en el dltimo tatree.............. 103
Figura 12. Posibles soluciones al problema..................co e cee e, 104
Figura 13. Soluciones al problema desde el centro................cccceveivnnn.n. 105
Figura 14. Posibles causas de los problemas..............ccoo i i emene. 106
Figura 15. Valoraciones importantes para el alumnado........................... 107

Figura 16. Porcentajes en la Escala indices Globales de A@dso

Muestra. MUJEIES Y VAIONES. ... . uue it ere e e e e e et e ee e e e s oo 108
Figura 17. Porcentaje en la Escala Intensidad de Acoso (I).

MUESLra, MUJEIES Y VAIONES. ... vttt et et et e e e aanenee e nmans 111
Figura 18. Porcentaje en la Escala Desprecio Ridiculizacidn (A

MuUESLra, MUJEIES Y VAIONES. ... vttt et et et eeienieneaeeee e eneeamenas 112
Figura 19. Porceiaje en la Escala Coaccion (B). Muestra, mujeregrgnes. 113
Figura 20. Porcentaje en la Escala Restriccion Comunicaciyn (C

MUEStra, MUJEIES Y VAIONES. ... .ttt it et et e e e et ee e e eaeeamens 114
Figura 21. Porcentaje en Iescala Agresiones (DMuestra, mujeres y

Y25 (0] T Y £

Figura 22. Porcentaje en la Escala Intimidacion Amenazas (E).

MUESLra, MUJEIES Y VAIONES. ... ettt it et e e e e et e e e eneanns 116
Figura 23. Porcentaje en la Escala Exclusion Bloqueo Socjal (F

MUESLra, MUJEIES Y VAIONES. ... v e e e eneete et eaeeeeienienenenaeeenmans 117



Figura 24.

Porcentaje en la Escala Hostigamiento Verbal (G).

MUESLra, MUJEIES Y VAIONES. .. ..e it it et e et e e eeteeee e aneeae e

Figura 25.
Figura 26.

Porcentaje en la Escala Robos (H). Muestra, mujevasones........

Porcentajes en la Escala indices Globales de A@dso

CUISOS 10,20, 30 Y 40 e e e

Figura 27.

Porcentaje en la Escala Intensidad de Acoso (I).

CUIS0S 10,20, 30 Y 40, ittt e e

Figura 28.

Porcentaje en la Escala Desprecio Ridiculizacion (A

CUISOS 10,20,30 Y 40 i e e e

Figura 29.
Figura 30.

Porcentaje en la Escala Coaccion (B). Cursos 3°2,2%°...............

Porcentaje en la Escala Restriccion Comunicaciyn (C

CUIS0S 10,20,30 Y 40, it e e e

Figura 31.

Figura 32.

Porcentaje en Iescala Agresiones (D). Cursos 1°,2°,3°y 4°..........

Porcentaje en la Escala Intimidacion Amenazas (E).

CUIS0S 10,209,830 Y A0 e e e

Figura 33.

Porcentaje en la Escala Exclusion Bloqueo Social (F

CUISOS 10,20, 30 Y 40, ittt et e e

Figura 34.

Porcentaje en la Escala Hostigamiento Verbal (G).

CUISOS 10,20,30 Y 40 i e e e

Figura 35.
Figura 36.
Figura 37.
Figura 38.
Figura 39.
Figura 40.
Figura 41.
Figura 42.

Figura 43.

Figura 44.
Figura 45.
Figura 46.
Figura 47.

Figura 48.

Porcentaje en la Es129cala Robos (H). Cursos3®pae.............
Escala indice Global d133e Acoso (M). Cursos y ggne...........
Escala Intensidad de Acos134o (). Cursos y género..............
Escala Desprecio Ridiculizacil356n (A). Cursos gegé...............
Escala Coaccidn (B). CUrSOS Y g€NEI0........ovvuveeineeiiieiineeneaannn.
Escala Restriccion Comunicacion (C). Cursos y gener..............
Escala Agresiones (D). CUrSOS Y gE€NEI0.......c.vveeieineeneennes e
Escala Intimidacion Amenazas (E). Cursos y género...............
Escala Exclusion Bloqueo Social (F). Cursos y ggne..............
Escala Hostigamiento Verbal (G). Cursos y género................
Escala Robos (H). CUrsOS Y g€NErI0.......ocvvviieire e e eiieiieeaaen,

Escala indice Global de Acoso (M). Género y ref@ties. .. ..........

10

118
119

120

121

127

128
129
133
134
135

137

139
140
142
144
146
148
153
154
155



Figura 49. Escala Coaccion (B). Género y repetiCiones...............c.oe cevuee. 155

Figura 50. Escala Restriccion Comunicacion (C). Género y iejpetes........... 156
Figura 51. Escala Agresiones (D). Género y repeticiones....................... 157
Figura 52. Escala Intimidacion Amenazas (E). Género y rep@igs.............. 157
Figura 53. Escala Exclusién Bloqueo Social (F). Género y liefstes............ 158
Figura 54. Escala Hostigamiento Verbal (G). Género y repeatieso................... 159
Figura 55. Escala Robos (H). Género y repeticiones.....................eeevveee.... 159
Figura 56. item n° 37 y repetiCiones Por CUISOS. ..........cccuuverrreeereneeennnns 161
Figura 57.1tem n° 40 y repeticiones Por CUIS0S.............ccoeeveevereeeenvnnnn ... 161
Figura 58. Expectativa del profesorado desde la perspectivala@no.......... 164
Figura 59. Expectativa del profesorado desde la perspectivgéiero............ 164
Figura 60. Expectativa del profesorado desde la perspectiva

del repetidor/no repetidor. .. .. ..o 165
Figura 61. Tipo de acoso en funcionde laedad 1......................ee el ... 168
Figura 62. Tipo de acoso en funcionde laedad 2..................................... 169
Figura 63. Tipo de acoso en funciondelaedad 3.......................ccceeveeee. . 169
Figura 64. Tipo de acoso en funcion de la edad 4.......cccceeeeeeeeieiiiiiiiicinnnnnee, 170

11



RESUMEN.

La violencia en la escuela no es un problema nueagexistido en todos los
tiempos y paises, pero en Espafia tuvo un auge raasaiz del suicidio de un joven
vasco como consecuencia del maltrato psicoldgiéisigo que sufri6 a manos de sus
compafieros de instituto. Este fendmeno hizo qudismararan las alarmas sociales,
educativas y politicas y se realizaran numerosesstigaciones con la finalidad de
buscar sus causas y consecuencias. Si bien hayegorocer que este, es un hecho

aislado, si existen problemas internos que dificulé saludable convivencia escolar.

Este trabajo plantea como objetivo principal, cemda situacion actual de la
problematica que subyace en la convivencia eseolal Centro de Secundaria objeto
de estudio y analizar la incidencia del acoso envkxiables género, edad y cursos
determinando su influencia en el rendimiento acaciera través de calificaciones

escolares y/o repeticiones de cursos.

La presente investigacion se ha dividido en dogepairincipales: la primera de
ellas contempla la fundamentacion tedrica y la sdgLel estudio empirico. Dentro de
la fundamentacion tedrica se pueden distinguir iasimtres capitulos.

El primer capitulo versa sobre el estado actualadeuestion en base a los
estudios estatales y/o autondmicos que sobre blgmnatica se han desarrollado en
nuestro pais.

El segundo capitulo esta relacionado con la fundéwen tedrica de la
dimensién Bullying para su comprension.

El tercer capitulo versa sobre el éxito y fracasmiar.

La parte empirica de la investigacion, se desareil el capitulo cuarto, donde
se pone de manifiesto el disefio de la investigaaon las variables de estudio, los
objetivos e hipoétesis planteadas, el método empleaddicando participantes,
instrumentos y procedimientos empleados, asi camadsultados obtenidos. Tras los

resultados se plantean las conclusiones finales.

La muestra objeto de estudio esta formada por 2ffos de un IES en la
ciudad de Almeria, de los cuales 127 son hombres3y mujeres con edades

comprendidas entre los 12 y 17 afos, que curs&mdafanza Secundaria Obligatoria
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en cursos académicos de 1° a 4° distribuidos enlitteas, a excepcion de 4° que

solamente tiene dos.

El disefio de investigacion utilizado es descriptieorelacional. El estudio,
ademas se realiza por conglomerados, entendiemdo @des cada uno de los 12 cursos
que configuran la ensefianza en este centro edocalsi mismo se trata de un estudio

transversal realizado en un Unico momento, es,datiel periodo de mayo a junio.

Las variables independientes a tener en cuentaes@a, género, cursos
escolares, calificaciones escolares del alumnad Zhcuatrimestre en la asignatura de
Educacion Fisica, materializada a través de susfsprebado y las repeticiones o0 no
de los mismos y por otro lado, las variables ddjgenes seran todos los items

relacionados con el acoso escolar en los distmtestionarios.

Para la recogida de datos he utilizado el cuesimRRECONCIMEI, (Cuestionario
sobre preconcepciones de intimidacion y maltratoeeiguales) adaptado de Ortega,
Mora-Merchan y Mora y el Autotest Cisneros de IffaKiuel y Araceli Ofate (2005).
Su implementacion ha sido colectiva. Y para eliaisafle datos el programa estadistico
SPSS.15 y el Programa Microsoft Office Excell 2007.

Los datos descriptivos revelan, que los hombreretienayor indice Global de
Acoso e Intensidad que las mujeres, siendo 1° d2 &S®urso que mayor acoso tiene,
disminuyendo a medida que se promociona. Los neticees presentan menor indice
de acoso que los repetidores, si bien todas efstageiones hay que interpretarlas con
prudencia, ya que no existen diferencias estadisgate significativas entre género y
cursos. Queda demostrado que las malas relacienasja asignatura que pretende la
socializacion a través de sus relaciones con gbogmde pares, puede influir con
resultados negativos académicos. Las expectatelagpmbfesorado hacia el alumnado
guardan una relacibn muy importante con respedts aesultados reales obtenidos a

través de las calificaciones.
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INTRODUCCION.

Los problemas de convivencia en nuestros centrogcatitos y mas
concretamente en nuestras aulas siempre han exatitjue se ha tendido a minimizar
e incluso trivializar desde el punto de vista emcof social, considerando estas
conductas como vivencias normalizadas, que siehmomeexistido y siempre existiran.
Por lo tanto la violencia en la escuela no es wiblpma nuevo, pero si ha tomado un
auge mayor que en otros tiempos, a raiz del saicii un joven vasco como
consecuencia del bullying al que estaba sometidoppote de sus compareros de
instituto. Este fendbmeno hizo que saltaran lagras sociales, educativas y politicas.
Si bien hay que reconocer que éste, es un hecld@isi existen problemas internos
que dificultan la saludable convivencia escoladigado tener incluso consecuencias

negativas para un cierto nimero de escolares oggigfrien y padecen.

En los dltimos afos, se ha difundido la sensaci@nlgs conductas violentas de
nuestros jovenes se estan expandiendo en el aethitcativo y por ende en toda la
sociedad. Esta impresiéon hunde sus raices enamg8ensacionalistas que vienen dadas
a través de distintos medios de comunicacion, ememos presentan unos alumnos

cada vez mas violentos y a unos profesores cadaasindefensos.

Quedarnos en este sensacionalismo es erréneo, eauesjuun problema
complejo, en el que toda la instituciébn escolaeseuentra implicada y aunan fuerzas
para reducir y/o minimizar estos hechos puntugles,aunque aislados, levantan serias
ampollas en la sociedad (Serra, 2003). La dificuie constatar datos objetivos, a lo
largo del tiempo, que van mas alla de meras opasigersonales, es lo que dificulta
diferenciar entre la evolucién del problema combytda alarma social generada
(Benitez y Justicia, 2006).

Aunque los problemas de convivencia se han empezadibilizar a mediados
de la década de los 90 (Ortega 1994) no quiene gee haya habido un aumento de
esta problematica, aunque si una mayor sensibdizad partir de esta concienciacion
social empezaron a despuntar las primeras investiggs (Vieira, Fernandez y
Quevedo 1989Cerezo y Esteban 1992; Ortega 1992; Ortega 198ég®y Mora
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2000; Avilés 2002; Orte 2003; Ramirez 2006; Pifju@fate 2005, 2006, 2007), entre
otras.

La familia y la escuela son los primeros y priabfs agentes socializadores en
los que se desenvuelven los nifios, aumentandogrepivamente hasta su total
inclusion en la sociedad como ciudadanos. Partigledesta premisa, y conociendo los
distintos problemas a los que se enfrentan enlabta educativa compartida, este
binomio indisoluble debe velar como objetivo comial, desarrollo intelectual,
emocional, social, ético y moral del nifio. Perotodas las relaciones familiares son
optimas. Estudios ponen de manifiesto la influedeida familia en el nifio que presenta
conductas agresivas, identificando los siguientastofes como predictores del
comportamiento violento (Farrington, 2005):

-familias desestructuradas.
-malos tratos en el ambito familiar.
-métodos educativos excesivamente laxos y/o pasitiv

-ausencia de afecto entre los conyuges falta deigeg y carifio hacia los hijos.

En la actualidad, la escuela se considera el mancel que tiene lugar y se
desarrolla la conducta social del nifio. Es el manodonde interactian diferentes
relaciones con distintas impregnaciones culturgles perder de vista que cada vez
son escolarizados a edades mas tempranas. EStedien surge como consecuencia de
los cambios estructurales que esta experimentaadsotiedad actual (familias
monoparentales, incorporacion al mundo laboral adenljer, etc.) Esta tendencia
obliga a que los nifios convivan e interactien ctrosonifios de su misma edad
contemplando las consecuencias positivas y negatila las diferentes formas de
relacién entre iguales para el desarrollo de |Ei@es sociales, asi como el papel de

la escuela como fomentadora e inhibidora de coady@orado y Jané 2002).

Hasta hace bien poco las responsabilidades atabwdla familia y la escuela
eran bien diferenciadas y no se cuestionaban, upday funcion de los padres era la
transmision de valores y la del profesorado la f@arsea puramente instruccional
(Cabrera, 2009). Estos objetivos que en un prioagpan independientes, en ocasiones

se derivaban en conflictos y es por esto, qué®niltimos afios ha cambiado esta
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percepcion y tanto familia como escuela persiguammparten responsabilidades en
materia educativa.
La familia y la escuela han de afianzar sus retasoy sustituir el conflicto por

colaboracién (Oliva y Palacios, 1998).

Nunca en la historia de la humanidad hubo un aceeda educacion tan
generalizado y sin embargo, nunca antes, huba tgresividad, ni tanta injusticia
social.... No hay progreso sin educacion. Peroreyrpso ha de ir asociado a una

ensefianza de calidad (Braslavsky, 2006).

La educacion es la mejor herramienta que tenemi@s quanseguir ciudadanos
libres, en una sociedad de préospera. Pero la eduacac es una responsabilidad solo de
maestros y maestras. La educacion es una labail ¢ifinultidimensional: la familia,
los medios de comunicacion, los gobiernos, laibistion de la riqueza, los valores

imperantes, etcétera.

Si a nuestras aulas solamente entra la parte oc@gréh su dimension de
aprendiz llevada a cabo en su proceso de aprémgizacializacion y no se trabaja la
parte emocional ¢cdémo podremos inculcar, soliddyidespeto, tolerancia, etc.? En la
escuela se hace necesario recuperar el componemiéve o emocional de la
racionalidad (Toro, 2005).

El profesorado no es consciente que las emociooeslas que configuran
nuestra personalidad y determinan las conductasmpaortamientos. Los sentimientos y
emociones deben ser tratados dandoles el tiemgpac® que necesitan porque de lo
contrario también se verian afectados otros ambigbéndividuo como la autoestima.
La escuela tiene la responsabilidad de educaertaxiones de nuestros hijos tanto o

mas que la propia familia.

Darse cuenta de las emociones, sigue siendo ug@aaga pendiente en el
curriculum formativo de la mayor parte de los edoces, una laguna inmensa en la
que se encuentra todo el sistema educativo quéasnentiende Yy las obvia. Se hace
imprescindible una alfabetizacion de los lengua@®cionales. Saber descodificar los
mensajes emocionales que se ocultan en las ini@mas¢c juegos y conductas
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cotidianas, sobre todo en los lenguajes no verlfplesturas, gestos y movimientos) y
los elementos mas emocionales del lenguaje verk#de®, entonacion, volumen,

silencios, etc.)

La escuela necesita un replanteamiento urgentajiios no son los mismos que
hace algunas décadas (valores, conductas etc.¢sitenos considerar qué se hace y
como se hace (Toro, 2005). La escuela ha de devalwteabajo escolar, su condicion
de “tarea humana y humanizante” (no debemos peéelgista que la funcion que tiene

la ensefianza obligatoria, es la formacion de ciadasly ciudadanas).

En base a las argumentaciones anteriores, la camiayen las aulas, da lugar a
un sinfin de interacciones que va mas all4 delggode instruccion (Ortega, 1994) En
el proceso de aprendizaje, el alumnado pone enigaam conjunto de habilidades y
estrategias que van configurando el conocimientmdycto de numerosas experiencias
que tienen lugar en multiples d&mbitos y que muat®<llos escapan del control del
profesorado, precisamente porque no se desarmtilah contexto académico, pero que
influyen sobremanera. Esto pone de manifiesto,tqde lo que el alumno aprende no
viene dado solamente a través del canal explicaévtas aulas, y que son muchos los
agentes que interfieren en la formacion integrdl alemno. En esta vertiente no
podemos obviar la importancia que tiene para léesnlo que aprenden en la calle en
sus relaciones con su grupo de pares y lo queplasaa los medios de comunicacion

como la televisidn, y sobre todo internet.

Toda esta amalgama de variables, que en la may®tés ocasiones escapan del
control del adulto, dificulta el proceso de admuid de valores, actitudes de respeto y

tolerancia para la convivencia.

La escuela en general y profesorado en particoleegle acceder a una parte del
pensamiento, motivacion e interés del alumnado pwoa todo. Todos somos
conscientes de las limitaciones que sufre el pooée® cuando se enfrenta a procesos
de ensefianza-aprendizaje en alumnos de escasacimtiv motivaciones diferentes a
las que pretenden inculcar, asociadas a conddsiagtivas o antisociales derivas de
experiencias previas negativas (Ortega, 1994). Estio hace que los planes educativos
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sufran modificaciones y/o alteraciones sustancidliegandose a plantear nuevos retos
gue la escuela debe abordar “la convivencia escolar

Actualmente hablamos mas que nunca del fracasdaesta escuela presenta
un gran desfase en relacion con las motivaciomegreses que el alumnado tiene hacia
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Entendemndsapaso escolar el no obtener
titulacion acreditativa al final del periodo de @seizacion obligatoria y a la repeticion
de cursos académicos. Nuestro sistema educativieropla la educacion como un
derecho universal para todos y todas establecikendbligatoriedad hasta los 16 afos.
Pero la repeticion de curso sin mas no es gardstique el nifio vaya a adquirir las
competencias que le permita promocionar, sinoes@ ld cabo una atencion mucho mas
individualizada. Por lo tanto repetir puede cordledlos cosas, por un lado castigo, por
no haber alcanzado los objetivos que la institu@daocativo ha propuesto para una
determinada edad y por otra parte exclusion soaiahentado el riesgo de padecer
conductas desviadas como la violencia o consumdrogas (Diaz y Sierra, 2008).
Numerosos trabajos han puesto de manifiesto quenteigencia limitada unida al
logro escolar son importantes predictores de tnassode conducta, delincuencia y
comportamiento antisocial (Farrington, 2005).

El fracaso de la escuela es un fracaso de la satiedorque la falta de éxito y

reconocimiento académico produce deterioro enngebencia social.
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CAPITULO I. ESTADO ACTUAL DEL BULLYING EN BASE A L OS
ESTUDIOS ESTATALES Y/O AUTONOMICOS QUE SE HAN
DESARROLLADO EN NUESTRO PAIS.

1.1 Evaluacion de la violencia.

La violencia escolar es un constructo, configurpdo multiples dimensiones e
implicadas numerosas disciplinas para su estudimoces la Psicologia, Pedagogia y
Sociologia, con lo cual es tremendamente compmiesdablecer un concepto que sea
universalmente aceptado. Esta complejidad se tiasdéh ambito de la investigacion
cuando nos planteamos evaluar ¢violencia?, ¢diénice conflicto? y qué criterios
metodoldgicos vamos a utilizar para medirlos (Asdy Barrios, 2008). Esta disparidad
de constructos tedricos hace imposible realizarcomaparacion lineal de los diferentes
estudios que sobre la problematica han abordado ekisdios nacionales y/o

autonémicos.

Para poder evaluar la problematica de convivenol subyace en nuestros
centros y adoptar medias preventivas y/o paliatidabemos disponer de instrumentos
de evaluacién rigurosos. El cuestionario es el rApglo, sencillo y facil de analizar si

lo comparamos con la entrevista y mas aun condargbcion.

Aunque se han elaborado multitud de cuestionan@gpdos ellos cumplen con
los criterios de validez y fiabilidad y sus mueste estudio no son representativas
(sesgadas) con lo cual los resultados obtenidogomopodemos generalizar a la

poblacion. Alvarez et al 2006)

La primera investigacion que recoge los malos s$raotre compareros en
Espafa, fue realizada por Vieira, Ferndndez y €de\a finales de los afios 80, con
una muestra de estudio de 1200 escolares a tdevés cuestionario de eleccion
multiple. Los resultados que se derivan, afirmae el 17% de los escolares con
edades comprendidas entre los 8-12 afios han sitimas de malos tratos a manos de
sus comparferos. Este trabajo se fundamenta d@raligos realizados por Olweus. A
partir de aqui han proliferado otros estudios destigacion a nivel autonéomico y
estatal que nos permite conocer, la incidencia aleviblencia en la ensefianza

obligatoria.
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1.2 Caracteristicas metodolégicas de algunas intigsciones.

En las investigaciones que se llevan a cabo e@ndsitos de la Educacion y
Ciencias Sociales, los criterios metodologicos bascitado polémicas debido a las
diferentes formas de enfocar la propia investigacgue van variando en funcioén del
plan de investigacion que se quiere desarrollasdelda recogida de datos hasta el

analisis de los mismos (Ortega, 2001; Serrano, 2006

Lo que no podemos cuestionar es que a través dalishmtos estudios
epidemioldgicos, podemos conocer el desarrollovgiueion de los problemas de
convivencia en el contexto educativo, a través ake donductas que los sujetos
desarrollan en sus procesos de interaccion. Aulagueasas de incidencia puedan ser
similares (Benitez y Justicia, 2006), si presedifarencias en funcion de la definicion
conceptual del término acoso, de los cuestionaptisados, de las caracteristicas de la
muestra, etc. Es por eso que numerosos estuthamsien el Informe del Defensor del
Pueblo (1999), y realizados con posterioridad a, ésistablecen una definicién previa
del maltrato. (Pareja, 2002; Avilés y Monjas, 20@fjederra, Martinez, Tambo y
Ubieta, 2005; Ramirez, 2006; Defensor del MeR066; Ararteko, 2006; Sindic de

Greuges de la Comunidad Valenciana, 2007).

1.3 Investigaciones Autondmicas.

Todas las Comunidades Autdbnomas se han planteaddaatel problema de la
violencia en la escuela, a través de investigasiompie permiten conocer esta
dimensién en profundidad, con la finalidad de detay propuestas preventivas que
mejoren el clima de convivencia. Como veremos endistintos estudios, la violencia
escolar no hace referencia exclusivamente al agaise comparieros, sino que se puede
referir a acciones violentas dirigidas contra edf@sorado. Por eso he considerado
oportuno encuadrar estudios en estas dos areamadio y profesorado.

De los numerosos estudios autondmicos que se akrado en nuestro pais, me
centraré en algunos de ellos realizados en la Giolad de Madrid, Canarias, Euskadi,
Andalucia, Catalufia, Valenciay Murcia.
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Tabla 1. Estudios relevantes de algunas Comunidades Aut@oma
Fuente: Elaboracion propia.

1.3.1.Comunidad Auténoma de Madrid.

Se realiz6 a cargo del

El Estudio Cisneros VII, “Violencia y acoso escolar”’2005)

Instituto de Innovacion dativa y Desarrollo Directivo

(IEDDI) y dirigido por Ifiaki Pifiuel y Araceli Ofiate. Lauastra esta formada por 4600

estudiantes pertenecientes a 222 aulas de untieolee alumnos que va desde 2° de

primaria hasta 2° de Bachiller de la C.A.M. El instento utilizado es el cuestionario

Autotest-Cisneros Y la valoracion global que sedeuextraer de este estudio es:

- El 39% de los alumnos se encuentran en situaciésufte violencia en los

centros educativos entre los curos 2° de primazfade Bachiller.

- El acoso es superior en los hombres con un 26,8%e®or en las mujeres con

un 21, 1%.
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COMUNIDAD INSTITUCION/FECHA NOMBRE DE LOS ESTUDIOS
Informe Cisneros VII, VI, IX.
Instituto de  Innovacion * Violenciay acoso escolar.
Madrid Educativa vy Desarrollp + Violencia contra profesores.
Directivo  [IEDDI (2005, « Riesgos Psicosociales en
2006) profesores de la ensefianza publica
de la Comunidad de Madrid
Canarias Instituto Canario de La Convivencia en los Centros Educativps
Evaluacion y Calidad de Secundaria de la Comunidad Autbngma
Educativa (ICEC, 2005) Canaria
Euskadi Instituto Vasco de Informe Ararteko
Evaluacion e Investigacion e« Convivencia y Conflictos en lgs
Educativa ISEI-IVEL. Centros educativos
(2005,2006,2008,2009) | Maltrato entre iguales en Euskadi.
Consejo Escolar de Encuesta sobre el Estado de |la
Andalucia Andalucia. (2006) Convivencia en Centros Educativos.
Consejeria de Educacion de
la Junta de Andalucia en El proyecto Andalucia Anti-Violencia
colaboracion con la Escolar: ANDAVE
Universidad de Sevilla
(1997-2001)
Catalufia Oficina del Sindic en Violencia y conflictos en los centrgs
Catalufia (2006). educativos.
Valencia Sindic de Greuges de Jda escuela: espacio de convivencia y
Comunidad Valencianaconflictos
(2007)
Murcia Pelegrin, A y Garcés de lod/ariables contextuales y personales qué
Fayos,E..J (2008). inciden en el comportamiento violento dgel
nifo



- El indice de acoso es superior en el hombre erstiadaedades, aunque en 3°, 4°
y 6°y 1° de Eso las mujeres son mas acosadas.

- Existen diferencias en cuanto a la tipologia desaogue se producen entre
géneros, de tal manera que los chicos, ponen méssyaan mas patadas y
collejas, en definitiva mas agresiones y las chicgs exclusion.

- Los comportamientos de acoso en un 43% tienen legala Educacion
Primaria, pero experimenta un notable descens® &e Bachiller alcanzando
sé6lo el 6%.

En conclusién:Un 24% de alumnos reciben acoso escolar en algi@asus
dimensiones, aumentando en edades cada vez m@mtas llegando incluso a
niveles tan bajos de primaria como es 3°. El nungerachicos acosados es
superior que el de las chicas. Y las manifestasion&s frecuentes de acoso son

la burla, motes, insultos, etc.

» El EstudioCisneros VIII "Violencia contra profesores”

Se realiz6 en el afid006,a cargo del(EDDI) dirigido por el Profesor Ifaki Pifiuel, y
patrocinado por Anpe-Madrid. La muestra esta foanpdr 6.000 profesores de 237
centros de ensefianza publica y se miden 235 vesiaple afectan al trabajo como
docentes. Muestreo Polietdpico. Aleatorio por comgirados, con afijaciones
proporcionales para las 5 zonas geogréficas patespde la CAM. El instrumento
utilizado es un cuestionario con escalas clinjgasa medir el dafio psicologico
producido por la violencia. De este estudio seaextrlas valoraciones finales del
ANPE:

Se considera un aumento considerable de la viaarcla Ultima década.

— La familia parece delegar cada vez mas en la estaélincion educativa de
los hijos. Las responsabilidades educativas danalih estan en crisis.

— Los valores tradicionales estan en desuso: resgsfigerzo, dignidad...

— Prima los valores violentos en detrimento de Idsrea educativos.

— La anarquia del sistema educativo propicia compuoetatos disruptivos.

— Violencia de padres hacia profesores en las etdpamfantil y primaria

pero también violencia de los alumnos hacia elgsmfado en la ESO y

bachillerato.
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— La violencia se acrecienta en los ultimos cursepritearia, es decir del paso
de primaria a secundaria
— Necesidad de conceptuar adecuadamente el fendmelemcia, para no

confundirlo con otros términos menos graves.

. El Estudio Cisneros IX, “Riesgos Psicosociales en profesorate la
ensefianza publica de la Comunidad de Madrig Este estudio se encarga al Instituto
de Innovacion Educativa y Desarrollo DirectivéEDDI) en el aiid2006. La muestra
esta formada por profesores de 237 centros de amaeipublica de Educacion Infantil
y Primaria e Institutos de Ensefianza Secundara @AM. El instrumento utilizado es
un cuestionario que mide 235 variables que afeatatrabajo como docente. Los
resultados que arroja este trabajo son:

- El profesorado refiere en un 92% que la violemseolar se ha incrementado

en los ultimos afios.

-Todos los profesores dicen presenciar actos \mdeRn sus centros, siendo

sensiblemente inferior en primaria (80%) que enuséaria y bachillerato

(95%).

- Las agresiones verbales son mas frecuentes (@),fj0e las amenazas y

aislamiento social.

- EI 65% de los profesores de ESO y bachillerafeeawiolencia verbal o fisica.

Los autores de estos casos vandalicos son los atuseguidos de sus padres.

- El paso de la educacion primaria a secundariarsipin salto cualitativo en

todas las modalidades de violencia. No en van®#® 8e los profesores dicen

sufrir agresiones verbales, insultos y vejaciones.

Tabla 2. Aspectos mas relevantes de los Estudios Cisnewesit€& Elaboracion propia.

ASPECTOS MAS RELEVANTES DE LOS ESTUDIOS CISNEROS

- Incremento de la violencia con el paso de la Eddoderimaria a Secundaria.

- Es superior el nUmero de nifias acosadas que délioe n

- Las manifestaciones mas frecuentes de acoso sesi@ugs verbales, seguidas de amenazas y
aislamiento.

- Los profesores de secundaria presentan una magureincia a ser victimas de agresiones
fisicas y de robos que los de primaria, presentamares indices de depresion

- A medida que aumenta la edad disminuye el acoso.

- El indice mas elevado desde su comienzo, se drimaria y se sitla entre 2°y 3° curso.

- El indice mas elevado en Secundaria se sitta en 1°.

- El profesorado agredido manifiesta escaso apoyolaniolencia que sufre.

- Los actos de violencia tienen a los alumnos comoresi tanto en Primaria como en
Secundaria
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1.3.2. Comunidad Auténoma de Canarias

» El Instituto Canario de Evaluacién y Calidad Educatva (ICEC, 2005)

Realiz6 un estudio” La Convivencia en los Centratidativos de Secundaria de la
Comunidad Auténoma de Canarias” sobrgdacepcion que tiene el profesorado y el
alumnado ESO sobre las diferentes dimensiones agaleion conflicto y convivencia.
El estudio estuvo realizad¥esus Rodriguez Jardsl instrumento utilizado es el
cuestionario y los agentes objeto de estudio sd80 2&lumnos, 932 profesores
distribuidos en 32 centros de ESO, seleccionadascriterios de proporcionalidad.
Los resultados obtenidos son:

-Tanto alumnado como profesorado tienen una pei@epnegativa del

conflicto.

- El tipo de conflicto que se da entre el alumnenyeste orden son: violencia

fisica, verbal e insultos.

- Los conflictos que perciben los profesores vieti@thos por causas ajenas a su

funcion docente; la indisciplina del alumnado ydla de colaboracion de las

familias.

- El alumnado que produce actos de indisciplinterailos es aquél que no

quiere estudiar.

- El alumnado que saca malas notas suele provoéarimerrupciones en las

clases.

- El alumnado repetidor aumenta la indisciplindaanclases.

El estudio determina escasa formacién del profésoran el analisis y

resolucion de conflictos, asi como una gran digplsad para participar en

programas de mejora de la convivencia.

1.3.3.Comunidad Auténoma de Euskadi.

De esta comunidad expondré los siguientes trabajos:

* Elinforme Ararteko “Convivencia y Conflictos en los Centros educativos
Versa sobre la situacion en los centros de Educg8étundaria de la CAPV (2006).
Elaborado por: Ifiigo Lamarca, Julia Hernandez, taud 6pez de Foronda, Valentin
Martinez-Acha, Fermin Barcel6, Sonia Francisco,dddano, Nieves Oca, Amaia

Pagola.
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Los instrumentos son: cuantitativos y cualitativos

De tipo cuantitativo a través de cuestionarios ldbagacion propia, con las siguientes
dimensiones.

-clima de convivencia en la escuela.

-valores de los alumnos

-incidencias de los conflictos.

-causas de los conflictos.

-solucién de los conflictos.

-contexto familiar.
Estas dimensiones contemplan otras subdimensiones.
De tipo cualitativos por medio de entrevistas.
Los agentes son 4.208 alumnos, 2.782 familias,71@bfesores y 80 miembros de
equipos directivos, pertenecientes a 80 centroBgadby privados. Los alumnos son de
ESO de 2°y 4°.

Los resultados extraidos son:

- En definitiva se puede decir que el clima escaar positivo, siendo el
profesorado quien mejor valora sus relaciones eaprs$tudiantes.

- El colectivo de familias, por el contrario, eSequse muestra mas critico con
respecto a las relaciones interpersonales.

- La existencia de conflictos en los colegios ditii®s no es incompatible con
las buenas relaciones entre alumnos y profesoresda general.

- Se considera insuficiente el grado de particijpaaie los alumnos en la
elaboracion de las normas de convivencia y ersialueion de los conflictos.

- Todos los colectivos sefialan la importancia deejicentro educativo ensefie a
convivir, considerandose incluso mas importantelgsi@rocesos de ensefianza-
aprendizaje.

- El contexto sociocultural aparece relacionads@lo con el clima general de
convivencia (mejor en los niveles altos y medioslt sino también con los
casos especificos de maltrato.

- Entre escolares, se confirma que es a los anyigomigas a quienes se les
cuentan los problemas y son quienes acuden en dguda victimas.

- Se encuentra relacion entre el aislamiento wéusion social y la implicacion

como victima y/o agresor en situaciones de maltrato
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* Informe sobre el maltrato entre iguales en Euskadi.Se hacen tres

investigaciones

Los datos que figuran en #! trabajodata del ain@005y forman parte de un
proyecto de tesis doctoral inscrito en la FacuttadPsicologia de la U.P.V, siendo la
directora del proyecto Maite Garaigordobil y el hoando José Antonio Ofiederra. Este
trabajo fue editado posteriormente por el InstiMésco de Evaluacion e Investigacion
Educativa. Para la recogida de datos se pasaroouggsionarios: uno al alumnado (el
cuestionario sobre violencia escolar elaborado phestudio del Defensor del Pueblo,
Madrid 1999, ampliado con la Lista de chequeo -&r@089- ) y otro, a la direccién del
centro. Los agentes de la investigacion estanlasados en 5° y 6° de primaria con
un total de 2851 alumnos, 88 centros y aplicadoslemes de febrero-marzo. El
alumnado de ESO esta formado por 3132 alumnos dee®ttos y aplicados en los

meses noviembre-diciembre del 2005.

El 2° trabajose realiz6 en el af008por Paz Martinez Fernandez de Larrinoa y
Eduardo Ubieta con caracteristicas similares yliggina la Lista de chequeo -Arora,
1989, pero se sigue aplicando cuestionario ddenser del Pueblo, Madrid 1999, y se
incluye otras modalidades de maltrato a travésod#tnador, teléfono movil, etc. La
muestra esta formada por 3104 alumnos de 5° ye @®rinaria, pertenecientes a 84
centros y realizada durante el mes de abril. Lo2834alumnos de ESO, estan

escolarizados en 80 centros y su aplicacion iguaense realizé en el mes de abril.

El 3° trabajo se realizé en el afi@a009 con una muestra de 163 centros de
Educacion Primaria y de Educacion Secundaria Qtoliga con cuestionarios para el
alumnado y profesorado via web. El trabajo es iglale afios anteriores para poder
medir la evolucion del maltrato escolar entre igaalos trabajos del 2008 y 2009, al
igual que el realizado en el afio 2005, han sidta@ds por el Instituto Vasco de

Evaluacion e Investigacion Educativa.
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Tabla 3. Comparativa de los Informes “Maltrato entre iggade Euskadi”
(2005, 2008, 2009). Fuente: Etabin propia.

2005 2008 2009
PRIMARIA ESO PRIMARIA ESO PRIMARIA ESO
SEaE5E SN G2 SEaE5E
Victimas maltrato 11,7 11,9 15,5 10,6 16,9 11,9
Victimas maltrato por Chicas 16,1 Chicas 10,5 | Chicas 14 Chicas 9,9 Chicas 14,9 Chicas 11,8
sexo Chicos 19,2 Chicos 13,3 | Chicos 16,9 Chicos 11,3 | Chicos 18,5 Chicos 11,4
Evolucion del 5°E.P 18,3 |1°ESO 14,8 5°E.P 18,3 | 1°ESO 14,5 5°E.P 19 1°ESO 14,5
indicador global del 6°E.P 17,1 |2°ESO 14,6 6°E.P 15,4 |2°ESO 13,7 6°E.P 14,7 |2°ESO 13,7
maltrato 3°ESO 9,3 3°ESO 8,3 3°ESO 11,1
4° ESO 8,3 4°ESO 7,9 4°ESO 7,8
Maltrato verbal 13,98 9,1 10,4 7,1 114 75
Exclusion social 4,4 2,6 4,5 2,8 55 3,5
Agresion pertenencias 5 3,1 4,1 3 4,2 3,06
Maltrato fisico 51 24 3,2 2 4 1,8
Ciberbullying [ = - | e 0,6 0,8 0,8 0,7
Acososexual | - 06 | @ - I 1
¢ Donde ocurre? Patio 42 Clase 36 Patio 36,7 Clase 33,8 Patio 32,6 | Clase 35,1
¢ Quiénes lo ejercen? | Unos chicos 47| Unos chicos 45 Unos chicos Unos chicos | Unos chicos | Unos chicos
39,5 42,9 38,1 44,3
¢,De donde son De mi clase 59| De miclase 60 De miclase | De miclase | De miclase De mi clase
quienes ejercen el 43,5 46,5 42,6 48,2
maltrato?
Relacion con el Muy bien 42,7. | Muy bien 23,3 | Muy bien 53,5 | Muy bien Muy bien 52,4 | Muy bien
profesorado Muy mal 1,4 | Muy mal 0,7 Muy mal 1,2 25,2 Muy mal 1 24,9
Muy mal 1,3 Muy mal 1,5
¢Con quién habla? Familia 59,9 Familia 49 Familia 61,9 Familia 41,3 | Familia 60,4 Familia 43,7
Amigos 46,6 Amigos 59,9 Amigos 56 Amigos 63,4 | Amigos 55,5 Amigos 65,6
Nadie 14,3 Nadie 13,7 Nadie 14,8 Nadie 18,8 Nadie 14,9 Nadie 18,9

De la tabla extraemos los siguientes resultados:

-El indicador general de maltrato en 2009 es d8%6&n Educacion Primaria,
algo superior que en afos anteriores. En Educg&smundaria Obligatoria, el
indice es de 11,6%, coincidiendo con los datogatos en el afio 2005. En
definitiva, tanto primaria como secundaria dicemteaer experiencias positivas
en su periodo de escolarizacion, pero teniendouenta que no se puede ser
tolerantes con ningun tipo de maltrato, estos puages reflejan que todavia nos

gueda mucho por hacer en este ambito.

-El porcentaje de chicos (18,5%) que dice sufriltrat es ligeramente mas alto
gue el de chicas (14,9%) en Educacion Primaria. €dnvargo, la tendencia
cambia por primera vez en la Educacion Secundabbg&oria, donde las

chicas dicen sufrir un 11,8% vy los chicos un 11,8estudio refleja que estas
diferencias no son estadisticamente significativas.

- El alumnado que dice haber sido victima de algpo de maltrato se ha

incrementado en relacion a 2008, pero sigue signthyior respecto a la
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investigacion del afio 2005. Estas oscilaciones amo significativas desde un
punto de vista estadistico.

- El maltrato de tipo verbal, mediante insultostespetc., es el que tiene mayor
incidencia en ambas etapas educativas.

- El porcentaje mas alto de maltrato se da enteduehnado de 5° de Educacion
Primaria y el mas bajo en 4° de Educacion Secumdatligatoria. Los
descensos mas grandes se observan de 5° a 6° deaciéduPrimaria (4,3
puntos) y de 3° a 4° en Educacién Secundaria Qbligg3,4 puntos) descensos
ambos significativos.

- El escenario del maltrato cambia a medida quezvda escolarizacion: en
Educacion Primaria en el patio escolar, mientras €u Educacion Secundaria
Obligatoria tiene lugar en el aula. Esta situa@érsimilar a la que se detectd en
2008 y en 2005.

- En las dos etapas investigadas, el maltrato docep principalmenteuhos
chicos que estan en la misma clase del alumno o alurhgasaagreden.

- La mayoria de los centros educativos toman medi@ato de aula como de

centro, con caracter preventivo.

1.3.4.Comunidad Auténoma de Andalucia.

De los trabajos realizados en Andalucia destacasédd ellos por su caracter

preventivo.El proyecto Andalucia Anti-Violencia Escolar: ANDAVE vy el elaborado

por elConsejo Escolar de Andalucia, Encuesta sobre el Estado de la Convivencia en

Centros Educativos”

El proyecto Andalucia Anti-Violencia Escolar.: ANDAVE.

Se desarrolla entre los afios (1997-2001) Este proyeace por un acuerdo entre la

Conserjeria de Educaciéon de la Junta de AndaludéaWniversidad de Sevilla y es

elaborado por Rosario Ortega, catedréatica de |laddsidad de Cérdoba y directora del

proyecto y Rosario del Rey, profesora colaboradark Universidad de Sevilla.

Se trata de un trabajo de investigacion ligado gpnagrama de intervencion,

cuya finalidad es dar respuesta a los problemasodegivencia que tienen lugar en

nuestras aulas. Las iniciativas educativas queshegido a partir de esta investigacion

le otorgan un caracter preventivo.
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ANDAVE, estableceinco lineas de trabajo:
- 1°. Investigacion.Se realiz6 en los cursos académicos 1997-1998atal de 2894
escolares de ESO, de un centro de Educacion Secretacada una de las ocho
provincias de Andalucia. El instrumento utilizadoed” Cuestionario sobre intimidacion
y maltrato entre iguales”de 30 items (Ortega, Mora-Merchan y Mora, 1995).
Conclusiones:
-Se hace diferencia entre violencia episodicargigtente
-El 22,5% de los escolares se autonominaron vistignal 27,25% agresores
episodicos, es decir, chicos y chicas que manifastque a veces se veian
involucrados en la dinamidaully/victim.
-El 3,5% de los escolares se consideran victimasidreges de sus compafieros,
mientras el 1,5% de ellos se proclaman agresorsgsimntes de sus iguales.
-Maltrato de violencia directa: (verbal, fisica gignldgica)-agresion verbal
injustificada y amenazas. Violencia indirectalaexclusion social.
-Los chicos varones y actuando en grupo son los mreéagonizan mas
episodios de violencia (el 35% de los agresoregaat grupo y es varon, frente
al 4% que es chica y actia en pequefio grupo).
-1° de ESO, con un 66% se encuentra mas satistechia convivencia escolar,
y 3° de ESO, con un 49% el menos satisfecho.
-Los lugares, en los cuales se producen estosataatson la calle, el patio del
recreo y finalmente la clase.

En general, este estudio puso de manifiesto quedaselas de Secundaria de
Andalucia no estaban mas afectadas que otros settuzativos del pais y de Europa y
que el perfil de satisfaccion con la convivenciaots, medida mediante preguntas
sencillas a los escolares, no s6lo no era muy mial® que en algunos aspectos se
presentaba claramente mas positivo que en las lascde Primaria, en las que las

autoras habian trabajado.

- 2°. Sensibilizacién SociallLa finalidad de este programa es sensibilizar $ocia
académicamente sobre los efectos negativos dmléneia interpersonal. Se establecen
dos funciones claras y diferenciales:

- Se ensefia a reconocer y actuar contra la viaentavés de folletos.
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-A través de los mensajes sencillos impresos efolietos, se fomenta el interés

y el acceso a otros materiales didacticos de maymplejidad.

Se elaboran tres lineas de folletos con caracteialadestinados al alumnado,
profesorado y familias. Estas lineas de informasmm
- La primera se centré en el mensaje: “Comparierisimdlaltrato No. No te
calles”.
- La segunda camparia fue: “Educar la convivencia panenir la violencia”.
- La tercera campafa se realizo sobre la idea dest@onla convivencia para

prevenir la violencia”.

- 3°. Formacion de Agentes Educativot.os docentesecesitan adaptarse a los nuevos
tiempos y requieren formacién interna, externa ycdeperacién que les permita
afrontar los nuevos problemas que presenta la coladieducativa.

Se precisan cursos y seminarios de como actuarppavenir la violencia, desde el

propio centro, asi como herramientas de diagr@stialuacion y seguimiento.

- 4° Producciéon de materiales didacticosLos materiales constituyen un apoyo
fundamental para mejorar la convivencia en losroentducativos. Son un soporte de
ayuda para el profesorado, alumnado y familiagprByecto ANDAVE toma forma a
través del manuala convivencia escolar: Qué y como abordaglse fue divulgado por
todos los centros educativos andaluces de forataita.

-5°, Atencién directa a escolares, mediante una Ba permanente de teléfono de

ayuda.. El Teléfono Amigo es un servicio telefénico graiwatendido por especialistas
en prevenciéon de violencia escolar, para que cialgifio que se pudiera encontrar en
una de estas situaciones, pudiera hacer uso dgudllisponibilidad era de 24 horas

diarias, pero de servicio directo solamente 5 harasa.

» Otro trabajo es el realizado por@bnsejo Escolar de Andalucia.
“Encuesta sobre el Estado de la Convivencia en CestEducativos”(2006)dirigido
por D. Emilio Iguaz de Miguel y presentado al Baménto Andaluz en diciembre de
2005, donde es aprobado por unanimidad. Para obigioemacion precisa sobre el

clima de convivencia se utiliza sendos cuestiosadinigidos a estudiantes, familias,
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profesores, personal de administracion y servicergipos directivos y consejos
escolares. En el estudio participan un total ded®&os/as de Eso, 3.648 profesores/as,
1.223 miembros de Equipos Directivos, 3.027 padradies de alumnos y 679
miembros del personal de la Administracion y Sewgic correspondientes a 1063
centros EP, ESO, bachiller y ciclos formativos. IDg cuales 90% son publicos y el
10% privados-concertados. Los resultados son ¢psesites:

-Las conductas de discriminacion por razon de s&z@ U origen son menos

frecuentes.

-Las agresiones fisicas en un 66% no se produseto@n raras ocasiones. La

frecuencia de las agresiones fisicas solo es cptaeapor el 7,2%.

-La intimidacion es considerada un problema inerig o infrecuente en el

60% de los casos. Solo el 13% considera freculrst@ctos intimidatorios.

-La exclusién social no es contemplada por un 56j&%os alumnos. El 13%

considera que es una practica cotidiana entrduosnas.

-Las agresiones verbales son frecuentes en el 486%s alumnos, ocasionales

en un 31% y solamente un 25% las considera infreeae

-Un 60% consideran los dafios y destrozos en etrrabe instalaciones del

centro como poco frecuentes y un 15% actos freegent

-Los alumnos en un 41% de los casos suele mediaitiationes conflictivas,

frente a 34% que se mantiene al margen.

-La actitud del profesorado ante situaciones ddemnaa es la intervencion

inmediata en un 74,5%, el 79% lo ponen en conoaitnidel profesor tutor o

equipo directivo, y el 69% toma medidas correctoragediatas.

-El patio y la clase son los escenarios por excéete los conflictos.

- Pocos docentes, tras la aparicion del problemarnet al Departamento de

Orientacion. El 45% formulan por escrito el probéeanla Direccion del centro.

-Los problemas se solucionan desde un continucvguesde el didlogo hasta la

sancion, pero rara vez se pide la intervenciongeatas externos.

1.3.5.Comunidad Auténoma Cataluia.

e LaOficina del Sindic en Catalufiarealiza un estudio sobre “Violencia y
conflictos en los centros educativos” en el al@62 Los centros objeto de estudio de

dicha comunidad estan estructurados de la sigureatera: la provincia de Barcelona
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acoge el 75,2% del total de los centros catalgBeena el 8,6%, Tarragona el 9,5% y
Lleida el 6,6%. Los instrumentos utilizados sonestionarios, entrevistas, grupos de
discusion y andlisis documental sobre las sigusentariables: lengua materna,
nacionalidad y clase social. Es estudio se hizowanpoblacion de 1197 alumnos de
ESO de centros privados, publicos y concertadasoday religiosos. A grandes rasgos
los resultados obtenidos son los siguientes:

-La normativa escolares uno de los factores mas relevantes para una

convivencia positiva, con diferente posicionamietgbprofesorado y alumnado

-Escasa participacion de los jovenes en las nodreasonvivencia y aspectos

relacionados con la organizacién escolar.

-Se constata que el alumnado de 4° de ESO maaitisér menos confianza en

la institucion que el alumnado de 1° de ESO.

-Factores relacionados con relaciones positivatuttaia individual, confianza

del profesorado, acercamiento emocional y respeto.

-El maltrato entre iguales no es percibido por j@genes como tal, sino

interpretado en término de bromas, juegos e inswdtimitidos entre amigos.

Aparece como un fendmeno minimizado y pocas veasvaoran sus

consecuencias negativas.

-Los jovenes resuelven los problemas por si sglogjue se sigue interpretando

en términos de traicion hablar con el profesorado.

-Los jovenes mas vulnerables utilizan estrategi&s invisibilizacion e

individualismo para hacer frente a situacionesasa

-En la gestidén de los conflictos incluyen la nowkdi introducir sistemas de

mediacion en los centros como alternativas a lasi@aes y la posibilidad de

didlogo entre las partes.

-Los centros docentes no estan preparados paratatetde forma rapida

situaciones de acoso escolar. Existe carencia mlanmentas y recursos para la

deteccion y la identificacion.

1.3.6.Comunidad Auténoma de Valencia.

La Institucion del Sindic de Greugesde laComunidad Valenciang como
defensora de colectivos vulnerables, en este a@smifios, decidié llevar a cabo el
informe “La escuela: espacio de convivencia y ¢ota$” cuyo responsable es Carlos
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Morenilla, adjunto segundo de la Sindicatura deuGes El objetivo del estudio se
centra en la violencia entre iguales en el &mtstwlar, abarcando la convivencia y el
clima escolar, es decir, las relaciones interpaiesmue se desarrollan en la comunidad
educativa, las relaciones entre iguales y las imelas profesor-alumno desde una
perspectiva bidireccional. También se han tenidousmta las familias en estos tipos de
relaciones. Igualmente se contempla la forma deaaae los equipos directivos en
relacion a la prevencion e intervencion de la vioia. Se trata de un trabajo de gran
envergadura que ha necesitado la colaboracion gigp@ de investigacion de la
Fundacion Santa Maria- Idea para el trabajo de ocarapn una muestra de 118 centros
escolares, y utilizando como instrumentos de rel@ogile datos cuestionarios,
entrevistas y grupos de discusion. En definitiatipiparon en el estudio 79 centros de
Primaria y 39 centros de Secundaria, formando lastna: 6.056 alumnos (2822 del
Tercer Ciclo de Primaria y 3234 de la ESO), 168%gwores y profesoras (1089 de
Primaria y 600 de la ESO), 111 directores o dirast¢74 de Primaria 'y 37 de la ESO),
y 4417 familias (2200 del alumnado de Primaria ¥728el alumnado de la ESO).

Conclusiones de la investigacion:

++ Valoraciones sobre @lima de convivencia.

Todos los colectivos consideran que sus relacisorgositivas. Los niveles de
satisfaccion mas altos se encuentra entre el pnafds, seguido de familias y
alumnado.

- .La valoracién que sobre la participacion hacel@whaado no es muy positiva,
sobre todo en la elaboracion de normas del celBtré9,3 %, considera que no

hay participacion.

Falta de coherencia en la practica docente. 51/80%e utilizan los mismos
criterios en la aplicacion de las normas. Favonitishacia determinados

alumnos.

El sexo femenino, profesoras y alumnas, hacen wjarmaaloracion del clima

de convivencia.

Se le otorga una gran importancia a los temas devencia. 93,7%, pero solo

un 50,2%, lo pone en préctica.
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Valoraciones sobre lasituaciones de maltrato entre iguales

En el 3° ciclo de Primaria, la incidencia de wieis es mayor que las de los
otros dos ciclos (1° y 2° de la ESO) sin embargeleraso de los agresores y
agresoras y de los testigos, el nivel de incideesimenor.

Los varones estdn mas implicados que las chicasl @apel de victimas y

agresores. Los chicos son mas agredidos por chiasschicas por chicas. Las
chicas utilizan mas la maledicencia.

El maltrato por internet y telefonia movil, rara\se da. 0,7%

Los amigos y amigas son los principales soportesyigla ante un caso de
maltrato entre iguales.

Los docentes no siempre tienen constancia quetde psduciendo casos de
maltrato, probablemente porque tienen lugar encespae poca vigilancia. Los

nifos tienden a no comunicar estos problemas deswmdo para no ser

tildados de chivatos.

Los grupos de discusion arrojan que las victimase@o unos rasgos que
propician el maltrato. Las del agresor se sittaalgiano familiar y social.

Hay dos caracteristicas que han mostrado correlacicon el hecho de verse
implicados en situaciones de maltrato: la faltaadegos y no considerarse un

buen estudiante.

++ Valoraciones sobre a legnflictos entre docentes y alumnado.

El problema de la disrupcién es la conducta makzadia por el alumno
(88,5%). Las agresiones al profesorado son mugaoéntes.

Los propios docentes dicen reconocer conductassiags hacia los estudiantes:
gritar, humillar, insultar, etc. Estos conflictasnsnfrecuentes especialmente en
primaria. En los centros de primaria se respira gpavivencia menos
conflictiva.

La investigacion arroja que las familias y el psoi@do no se sienten
responsables de las conductas violentas de los,néiimque se les atribuya a
las familias excesiva permisividad 40,7% vy al psoiado falta de disciplina.
54,8%.

El profesorado considera que los conflictos se elgsn con justicia. Esta
opinién no es compartida por la familia. 61,7% késs de solucidon pasan por
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el diadlogo, sanciones y finalmente la expulsion,dicie excepcionalmente
utilizada. La via judicial es defendida por las ileas 70,3%, porque consideran
gue los centros no pueden afrontar ciertos proldema

- Las familias estan contentas con los centros emuesestan escolarizados sus
hijos e hijas, tanto ellas como los docentes crgae la educacion ha
empeorado en los ultimos afios. Esta opinion esenala por el 80% del

profesorado.

1.3.7.Comunidad Auténoma de Murcia.

Antonia Pelegrin y Enrique J, Garcés de los Fagstsidian la conducta
Agresiva y/o antisocial de jévenes y adolesceatieavés de unas variables predictoras,
familia, escuela y ambiente. Para ello se hajaalo con una muestra de 1800 sujetos
escolarizados en distintos municipios de la regiémMurcia, con edades comprendidas
entre 11-16 afos, cuya muestra esta distribuidpopcmnal al grupo de edad. Se han

aplicado cuatro cuestionarios:

-Cuestionario sociodemografico elaborado ad hoc.

-Test autoevaluativo multifactorial de adaptacidfamtil (Hernandez, 1998, 3° ed)

-Bateria de Socializacion-Autoevaluacion. BAS-3Vigiy Martorell, 2001, 3° ed)

-Cuestionario A-D, conductas antisociales y delagi (Seisdedos, 2000, 4° ed)

La conclusion mas importante que se puede extearstudio es:
-Las conductas antisociales que desarrollan logsné$tan relacionadas con la
inadaptacién escolar y las escasas habilidadealsscla inadaptacion escolar
provoca en el nifio actitudes indisciplinadas, ¢isvas, agresivas o violentas y
esto repercute en actitudes desfavorable hacigrendizaje, profesorado y
escuela en general.
Segun estudios realizados en este campo, los prablescolares asociados a
bajas calificaciones, dificultades de aprendizajshre rendimiento escolar,
repeticiones de cursos y expulsiones estan vinasladla conducta agresiva y

problematica dentro del aula.
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1. 4. Investigaciones Estatales mas relevantes selta violencia escolar.

1.4.1 Informe del Defensor del Pueblo 1999-2006.

La concienciacion social ha ido de la mano de liemciacion politica, de ahi
que el Parlamento promoviera estudios de caladacppacion en la poblacion,
relacionados con la violencia escolar, en los estiels de secundaria del estado
espafiol. Este constituye el punto de partidalderme sobre Violencia Escolar
promovido por eDefensor del Pueblcen el afidl999. Con este Informe se comienza
a llenar el vacio cientifico gracias a su rigor adetogico y a la generalizacion de los
resultados que han permitido constituirse comoefierente, no sélo para los estudios
realizados en nuestro pais, sino también a nivefriacional. El cuestionario utilizado
en esta investigacion esta basado en el de Olwezs yno de los mas extensos y
completos que abordan el fendbmeno de la violeresd& multiples aspectos.

Los datos mas relevantes de este estudio son:

-Las agresiones se dan en todo tipo de centros evalladosayor o menor medida.
Las agresiones verbales directas con un 34,9%]asomas frecuentes. En orden de
importancia le siguen la agresion fisica indee®sconder cosas” con un 21,8% vy la
exclusion social en un 10,7%.

-El tipo de agresion mas frecuente entre los agesses la exclusion social, agresion
verbal y fisica

-Las agresiones son mas frecuentes en chicos qakiaas, y éstas tienen lugar entre

los 12-14 afios, descendiendo a partir de aquirdeafpaulatina.

A partir de este momento, han proliferado otragstigaciones, que abordando
la violencia en nuestras aulas, han dado la vadatea, estableciendo la necesidad de
poner en marcha lineas de prevencion y actuacfomde dar respuestas educativas a

dicho fenémeno.

Para no caer en sensacionalismos televisivos salseolucion del problema,
siete afios después se decidio realizar una regétdrabajo ya realizado en 1999
Defensor del Pueblo (2006 para sosegar muchas inquietudes y dar un coretion
real del mismo. Asi pues, se va configurando unvouestudio estatal, con las
correcciones y matizaciones oportunas en algunaguptas del cuestionario.
Basicamente es el mismo (se incluyen tres nueveguptas relativas al maltrato a

través de las tecnologias de la informacion y lanwdcacion, internet y telefonia
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movil), para poder hacer una valoracion lineal ebrestudio anterior y establecer

comparativos con otros estudios realizados en fesags. La muestra de estudio se
formo por profesorado, 300 jefes de estudios y 300Mnos/as de ESO pertenecientes
a 600 colegios publicos, privados y concertadosteteitorio nacional, seleccionados

por un muestreo estratificado por conglomeradogtdglico, con lo cual se garantiz6 su
representatividad.

En sintesis desde el punto de vista de las victimas
- Las dos formas de exclusion social indagadas% @eclara ser ignorado.
- La exclusion activa que representa el que a efignio se le permita participar se
experimenta por un 8,6% de los y las estudiantessedendaria.
- Las agresiones verbales son las mas mencionaias conductas sufridas por el
alumnado de secundaria. Los motes que ofendericnlizhn con el 26,7%; insultos
27,1%; hablar mal de el o ella 31,6%.
- Un mayor nimero de participantes que sefalanlgeto del primer tipo de agresion,
se les esconden sus cosas 16%, se las roban@@%e] y se las rompen un 2,5%
-La agresion fisica directa de pegar la sefal@98b.
-Las amenazas se reciben en muy inferior medidderMuaiedo presenta el 6,9% y
amenazas en contra de su voluntad el 0,6%.
-Hay mas chicos que chicas que se reconocen cartima$ en dos conductas: recibir
motes ofensivos con un 30,4% de los chicos fren?8% de las chicas y pegar con un
5,9% de los chicos frente al 1,9% de las chicaslEaso de hablar mal de mi, el grupo
las chicas que dicen sufrir este tipo de agressaie€37,7% en ellas, frente al 25,4% de

ellos.
Si hacemos una comparativa de este segundo estudiel primero, los resultados que

arroja, sin ser del todo halagliiefios si son madadieres, al poder afirmar que el

maltrato entre iguales por abusos de poder ha atgan los Gltimos afios
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Tabla 4. Comparativa de los estudios del Defensor del Buéb®99, 2006)
Fuente: Elaboracion propia.

COMPARATIVA DE LOS ESTUDIOS
TENDENCIA A
Defensor del Defensor del LA BAJADE
LA
Pueblo, 1999 Pueblo, 2006 N
PERSPECTIVA “Insultar” o 0 o
DE LAS 39,1% 27,1% 30%
VICTIMAS
“Poner motes 37, 7% 26,6% 30%
ofensivos”
“Ignorar” 37,7% 26,6% 30%
“Esconder cosas” 22% 16% 27%
Amenazar “para
meter miedo” 9,8% 6,4% 35%
Acoso sexual 2% 0,9%
PERSPECTIVA L . 0 0 0
DE LOS Exclusion social 38,8% 32,7% 16%
AGRESORES
“No dejar 13,9% 10,6% 24%
participar”
“Insultar” 45,9% 32,4% 35
“Poner motes 38% 29,2% 23%
ofensivos”
“Pegar” 7,3% 5,3% 27%
Amenazar’para 7,4% 4,3% 42%
meter miedo”

En definitiva este estudio concluye, con un destea lo largo de estos 7 afnos,
del acoso escolar en todas sus variables, insagyesiones, fisicas...quizds por los
programas de convivencia que se han ido implaotandos centros educativos y por
la mayor implicacion del profesorado en atajar dumtas antisociales y disruptivas.

El sexo masculino sigue ejerciendo los patronesgidesor, mientras que las chicas son
victimas de la agresion o victimas provocadorasinEtemento de las agresiones
recibidas por el colectivo inmigrante viene dado bbaumento de escolarizacion en
nuestras aulas. Cada vez son mas los jefes deasstyee adscriben a sus centros a

programas de convivencia.
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1.4.2. Estudio del Centro Reina Sofia “Violencia entre comafieros en la
escuela’

El informe*“Violencia entre comparfieros en la escuelatealizado por Angela
Serrano e Isabel Iborra por @entro Reina Sofiaen 2005 es otro estudio que sobre
incidencia se ha realizado en Espafia. El objetivesie estudio es detectar la situacion
actual de Espafa entre comparieros de institutededaria. El instrumento utilizado
es una entrevista de elaboracion propia realizéaltelefonica entre el 20 de mayo y el

2 de junio de 2005 por la empresa de estudios deach@ y opinidn publica Metra-Seis.

Se trata de un cuestionario estructurado que calest32 preguntas, divididas
entres secciones: testigo, victima y agresor. Laestna estd formada por 800
adolescentes, de 12-16 afos distribuidos propabiente segun sexo, edad,
agrupaciéon de comunidades autonomas, y tamafio dmlicipio, garantiza su
representatividad.

Tabla 5. Estudio Centro Reina Sofia, 2005
Fuente: Elaboracion propia.
N= 800
Agresores Victimas
Chicos Chicas Chicos Chicas

11,1% 4,1% 16,2% 12, 7%

Teniendo en cuenta que el constructo violenciaetsrbigéneo, con multiples
matices, el estudio Reina Sofia, ha querido ctanificonceptualmente el término
violencia, los tipos de violencia, contextos y aedarios. Su cuestionario permite
valorar de forma directa la conducta de los sujptorsmedio de los tipos de maltrato
gue se especifican, permite estimar la incidendgaforma directa en sus tres grupos
testigo, victima y agresor, aunque no revela &tallds de las conductas porque lo hace

de forma muy generalizada.

Los resultados que se derivan de este estudioith@n s
- Los chicos adoptan el papel de agresor en un 1y, Ede victimas en un
16,2%. En parametros significativamente inferiones encontramos con las
chicas que dicen ser agresoras en 4,1%. Sin emlzergdctimas se sitian en el
12,7%.
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Como testigos de violencia escolar se sitla el @8% poblacién, en donde se
identifican como victimas al 14,5% y como agresaies6%.

Las victimas reconocen haber sido agresores aly@zaen un 44% en
oposicion al agresor que reconoce no haber saiond en un 83,6%.

Las victimas de agresion se suelen definir comsopes sociables, con muchos
amigos Yy felices, sin embargo las victimas de asesdefinen como personas
inseguras, con pocos amigos e incluso solitarias.

El perfil del agresor sigue siendo chico entre 1Byafios. En el caso de acoso
son chicas en un 65%.

Los agresores son consumidores de videojuegosgufz de tematica violenta
41% y en el 39,3% sienten desprecio por los demas.

El tipo de maltrato que mas se da en las victinsasl @mocional en un 82%,
seguido del fisico con un 50,9%.

Los repetidores victimas de acoso y repetidoresmas de violencia escolar
presentan porcentajes muy similares, 30% y 27,8¢etivamente.

Los lugares mas frecuentes de las agresiones signdo la clase y patio con
porcentajes muy ajustados 54,3% y 53,4%. Tambi&erdes contemplar las
agresiones gque tienen lugar en las zonas proxihm@nao y no tienen valores
nada desdefables (32,8%).

El grado de actuacién en un acto violento variseddigndo si es testigo, que
interviene de alguna forma (71,5%) o si por el @i es victima, cuyo
cometido es aguantar en un 50%. Las victimas denal agresion suelen
comentarlo con alguien en el 81,9% de los casos.

La victima justifica el ser agredido porque un deieado sujeto la “ha tomado
conmigo” (37,1%). Y la respuesta que emiten elsgres porque ha respondido
a sus provocaciones (70,5%).

Los sujetos victimas de violencia suelen ocultét®1%) siendo sensiblemente
inferior (10%) en las victimas de acoso.

Las chicas son mas agredidas por chicos (56%) quechucas (44%). Los
jévenes que son victimas de violencia consideransgn agresores los hombres
en un 97% de los casos.

Los agresores suelen ejercer ademas el papetdaces (57,4).

La intervencion del profesorado es estos casogles086. Los agresores ponen

de manifiesto (36,1%) que “se controla mas” (27,9%) las rondas que se
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hacen en el centro, pero no intervienen en laflictos “porque no se enteran”
(39,7%).

1.4.3.Estudio Cisneros X “Acoso y violencia escolar en Espafia”.

Otro de los estudios relevantes esEstudio Cisneros X “Acoso y violencia
escolar en Espafia”.Llevado a cabo por los especialistas en Acoso Bsctiaki
Pifiuel y Araceli Ofate que como miembros del lagiitde Innovacion Educativa y
Desarrollo Directivo, han hecho posible el estudas amplio realizado hasta la fecha
en toda Europa. Este estudio data del 20@7. La muestra esta formada por 24.990
nifios evaluados en 14 Comunidades Autébnomas er® hdks de Primaria, ESO y
Bachillerato. El universo de muestra son 7 millof#snstrumento utilizado es el Test
AVE (acoso y violencia escolar) que evalla:

2 dimensiones globales de acoso y violencia ascol
* 8 modalidades de ave

* 4 factores globales

« 8 escalas de dafio psicolégico

+ 1 escala de control.

Los resultados de este estudio son:

*Los escolares que sufren acoso en algunas deisignsiones corresponde al 23,2%,
siendo los mas pequefios los mas vulnerables.

- en 2° de primaria (7 afos) lo sufren el 41%,

- en 4° de primaria (9 afios) el 37%

- en 6° de primaria (11 afos) el 25%

- en 1° de ESO (13 afos) el 23%

- en 1° de Bachillerato el 11,40%

* La defensa por parte de algin compafiero en Idesnacosados ronda el 15,5%
aungue existen diferencias en funcion de la Conauhflitonoma.

* La causa del acoso no esta en la victima y no getos que carezcan de habilidades

sociales.

*La causa del acoso puede ser desencadenada pgrginsmportancia. So6lo basta que

el agresor se fije en la victima para generar adgtdentos.
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*El acoso escolar lo sufren igual hombres y mgepor lo tanto no tiene un caracter
misdgino o sexista. La homosexualidad y la extrémjeo determinan el acoso.

*El indice de acoso disminuye en los ultimos cursgadémicos de la ESO, sin
embargo hay un repunte en 1° de Bachillerato.

*Primaria y Secundaria presentan modalidades dsocasomilares: “motes”, “reirse
cuando me equivoco”.

*La tipologia de acoso que se producen con magouéncia es el bloqueo social,

*La conclusion mas alarmante del estudio, la s#tiiael dafio psicologico que sufren las
victimas. Un 53% de las victimas presenta sintodesstrés, pesadillas, falta de
concentracion, un 54,8% presenta sintomas de dé@presociada a una imagen

negativa de si mismo. El 15% presenta ideas sagicida

1. 5. Programas de Prevencion.
Todos estos estudios han puesto de manifiestadidgmas de convivencia que
subyacen en nuestras aulas, por lo que se hacsanectbmentar la educacion social

gue prevengan comportamientos antisociales y disog

Los cambios mas significativos que han tenido lwgalos centros escolares se
debe a la creacién de la Comisién de Convivenaialaeque forma parte toda la
comunidad educativa (profesorado, alumnado y fajnduya finalidad es resolver, y
mediar en los conflictos, canalizando todas lasiativas de la comunidad educativa
para mejorar la convivencia, la tolerancia y elpets mutuo (Ortega, 2001). Las
distintas comunidades autdbnomas Andalucia, Vale@asaluiia, Pais Vasco, Canarias
y Navarra, han elaborado Decretos sobre los deseghaleberes del alumnado,

concretando aun mas la normativa existente a nabnal.

Los programas de intervencion tienen dos finalidadéasicas: por un lado
erradicar y/o minimizar los actos violentos y ptmo@revenir, basandonos en un clima

de respeto y tolerancia.
Todos los programas de intervencion tienen ungstisbs compartidos y en

ocasiones utilizan estrategias similares (Orte@@1 Estas estrategias de intervencion

son:
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-Cambios en la estructura de la organizacion es@diaamizar la convivencia para que
tenga lugar relaciones positivas).

- Formacidén en el profesorado para que pueda e@anbsus propios modelos de
intervencion (participacion activa y colaborativdre el profesorado)

- Actividades que se han de desarrollar en el aula.

- Actuacion especifica en los casos de violenciaxatente (aplicacion de programas

ajustandose a las caracteristicas del alumnado)
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CAPITULO 1l. EL MALTRATO ENTRE IGUALES EN AMBITOS
EDUCATIVOS.

2.1. Delimitacién conceptual.

La violencia escolar es un constructo, con carattgitidimensional lo que hace
tremendamente complicado establecer una defingué@nsea universalmente aceptada.
Desde un punto de vista coloquial los conceptoenaia y agresividad se han utilizado
indistintamente. Todos los incidentes que tiengardien las aulas, ya sea disrupcion,
agresion o conflicto, no los podemos meter en anmi saco, bajo el paraguas de
violencia, porque estariamos desvirtuando ladadlescolar. Estos conceptos aunque a
priori puedan ser atribuidos al mismo campo selw@ntenen matices que los hacen

muy diferentes.

Las conductas disruptivasque el alumnado pone de manifiesto y de forma
reiterada en las aulas constituyen impotencia gqugacion entre el profesorado. Viene
dado cuando un grupo muy reducido de alumnos impab® su comportamiento el
normal funcionamiento de la clase. El profesor ciedjran parte del tiempo que ha de
emplear a la ensefianza a restablecer el equifblgoarmonia que producto de esas
conductas, han roto la dinAmica de clase. Estasfestaciones perturbadoras tienen
consecuencias inmediatas en la convivencia esdelalumnado con el profesorado, y
poner limites a estas situaciones no es tarea féamilre todo cuando se abordan
problemas tan diversos como el aburrimiento, réhgl@chazo al sistema escolar, falta

de respeto al profesorado, etc.

El desinterés académicogsta asociado a la falta de motivacion que presnta
alumno ante los contenidos de aprendizaje escol&s®® se produce por la fuerte
desconexion entre los intereses de los nifios grigsuestas educativas. Las causas del
desinterés estan relacionadas con factores peesofrecesidad de recibir recompensas
inmediatas, dificultad en valorar logros demoradiiferentes niveles de conocimiento e
intereses, etc.) del profesorado (metodologias athas rutinarias, ausentes de
elementos motivadores y atractivos para el alunnhadeontextuales (escasez de
recursos, ratios elevadas, problemas de convivencias aulas).

El conflicto es definido por el Diccionario de la Real Acadeispafiola, como

combate, lucha, pelea, pero no siempre tiene gtene@erse desde un punto de vista
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negativo y por lo tanto como algo a eludir. El diotd entendido como reto a superar
por una confrontacion de intereses propone viastipas de solucion y propicia
enriguecimiento mutuo. Si la escuela es capazilizadbb como un elemento innovador

y de progreso, tendra connotaciones positivas proeeso ensefianza-aprendizaje.

El concepto conflicto tiene dos grandes acepciosesiincion de como se haga
la valoracién del mismo. Por una parte negativondoala resoluciéon pasa por la
agresividad o violencia, y por otra parte positemaando se solventa de forma pacifica,
a través del dialogo y la negociacién entre lagepasin deteriorarse la relacion

interpersonal.

La agresion es definida por Papalia y Wendkos (1991 pag 388mo un
comportamiento destructivo cuya finalidad es daipersonas u objetos. ¢Es lo mismo
agresion que agresividad? Desde este punto de s&sthace necesario enfrentar
conceptualmente ambos términos. En palabras deesAWR007) laagresividad se
refiere a algo natural, por lo tanto, es inherahtger humano (- instinto-). En la escuela
se vivencia mucha agresividad a través de juegmss, rifias, enfrentamientos, etc.
Los elementos reguladores que el nifio plasma a&drae valoraciones cognitivas,
morales y sociales, hace que la agresividad seeqgredimple agresividad y no traspase
los umbrales de la agresion. La agresividad puddetgarse como una forma de
interaccion en el entorno escolar. Otros autq@émez, et al.2007) definen la
agresividad como una tendencia impulsiva derivaglasgntimientos de frustracién o
insatisfaccion Desde este punto de vista nos debemos planteagrisividad ¢es

instinto o resultado de un aprendizaje? Veamosideldos enfoques (Cerezo, 2002).

Desde el punto de vista del instinto, el hombre @otnos animales, esta dotado
de aspectos psicoldgicos y fisioldgicos, que edtidns convenientemente, preparan al
cuerpo para la lucha. Este mecanismo es esterdotipaepetitivo. Las consecuencias
fisioldgicas persisten, una vez desatada la iralgpque el sujeto tarda algun tiempo en
volver a la calma. Dado que el componente agredwola conducta humana es
generalizable a toda la especie, cabria situarkd plano de los instintos.

Por otro lado la agresion es una respuesta asardnion, por lo que se descarta la
idea del hombre como ser agresivo por naturalezaepta que llega a serlo como

consecuencia de la experiencia frustrante. Otrt@reslapuestan por la interaccion de
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estas dos corrientes concluyendo que el nifio esnpaimente agresivo desde el
momento del nacimiento, que existe una agresivitaata y que la frustracion,

provocada por el entorno, es capaz de activarla.

En esta misma linea hay otras matizaciones reasgid el Diccionario de la Real
Academia Espafiola en su vigésima primera edicidogrecluir, que la agresividad es
una “propension a acometer” y la agresion “actadcté@n”. Por lo tanto la agresion
tiene intencionalidad. Esta afirmacion es recogida Avilés (2006) al definir la
conducta agresiva como un acto intencional dafingdiante acciones vy
comportamientos agresivos. Es una construcciomgsiial, por lo tanto aprendida. La
agresion puede darse solamente como hostilidadguatverbal y no tiene porque ir
acompafada de dafio fisico. Su manifestacion na&e @s la violencia, que se define
por medio de una serie de connotaciones:

- Imposicion. Una parte de los contendientes tiemgrobde la situacion por

medio del dominio, mientras la otra persona estéetida.

- Dafio y destruccion a la parte mas débil (la victima

- Fuerza. Como elemento intrinseco a la violencia.
- Perversion moral. La confrontacion se la da posliftada cuando el rol

dominante hace que la otra parte asuma su rolrdetae

Para pormenorizar ain mas estas definiciones, M-S pone de manifiesto que
la agresividad estd enmarcada en los trastornda personalidad como un trastorno

“disocial” en edades tempranas hasta la adolescé@erezo, 2010).

Las grandes diferencias que delimitan los concegajossividad-violencia es que en
la agresividad los sujetos se encuentran en uropa igualdad de uno a uno, no hay
un abuso de poder y no hay intencionalidad daf@ndo se utiliza la violencia, el

individuo plasma la intencionalidad con el pogéa sumision.

La Organizaciéon Mundial de la Salud (1996), defangiolencia como

“el uso intencional de la fuerza o el poder fisic® hecho o como amenaza,
contra uno mismo, otra persona 0 un grupo o conmadhicdque cause o tenga
muchas probabilidades de causar lesiones, muegBos psicologicos, trastornos

del desarrollo o privacionés
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La violencia va mas alla de solucionar un conflidéoforma agresiva, es mas, no es
necesario que se produzca un conflicto, ni sigujaeambas partes se conozcan, puede
aparecen como un acto ludico o de diversion. Enlugar, tiene un caracter
unidireccional de una persona contra otra de fugesggual y respaldada por un grupo
qgue aplaude dichas acciones. También se pued#esaem grupo contra una victima
(Gomez, et al007)

En definitiva, que el ser humano es agresivo, @s @lie nadie lo pone en duda.
Las conductas agresivas, no son universales, sieotignen diferentes formas de
manifestacion. La agresividad, no son rasgos estaly consistentes en el
comportamiento humano, por lo que ante un estipoatbemos reaccionar de multiples
maneras. Se tiende a utilizar la agresividad comdéumino genérico que incluye
muchos aspectos del comportamiento humano. Laaaplit de este concepto es tan
amplia, que va desde la violencia de un asesinta ledsesfuerzo competitivo de un
estudiante (Cerezo, 2002). Pero ademas la condgotsiva depende de valoraciones
externas, es decir, del sujeto que la juzgue. &dogetividad provoca serios problemas
en el &mbito educativo, ya que habra profesoreshggan valoraciones de agresividad
de un grupo y otros por el contrario, justifiuesa® conductas como normalizadas
dentro de la edad del sujeto y del contexto erueltgenen lugar. Un ejemplo de ello
podria ser el lenguaje soez que utilizan muchasrads como sefias de identidad de un
colectivo determinado. Estas expresiones habituatamienzan a normalizarse como

una forma de comunicacion intra-grupal (Avilés, @00

2.2. Hacia una aproximacion conceptual de la dimei@ bullying.

Los primeros estudios sobre maltrato entre compai® realizaron en las escuelas
escandinavas en la década de los 70 por unas abseres que realizo el psiquiatra
sueco Dr. Peter Paul Heinemann. Estas se centesbl@anpersecucion que un grupo de
nifios de un colegio, ejercian sobre un alumno, equsu huida perdia una zapatilla
(Ortega y Mora-Merchan, 2000). Estos aspectosmieinan pasado inadvertidos para
la sociedad en general y para la comunidad edacativparticular, siendo estos abusos
socialmente admitidos como juegos inofensivos. Bs&no autor en el afio 1969, en
un articulo escrito para un perioddico, describidexiominadanobbing (persecucién en

pandilla), es decir, actos violentos que se comeatepandilla, siendo mas tarde, por
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influencia anglosajona, acufiado bajo el térmBudlying. No todos los paises han
adoptado esta terminologia para referirse a leenté en los contextos educativos.
Concretamente nuestro pais a partir del Informo@goo del Defensor del Pueblo
(publicado en 2000) se denomimiimidacion o maltrato entre iguales en ambitos
educativos Otro pais como Estados Unidos prefiere utilaterminovictimizacion

Esto pone de manifiesto, la diversidad conceptagh pin fenémeno tan complejo del

que forma parte todo el entorno educativo (Gutir2601).

El bullying no es una variable mas en los probledesonvivencia, sino que tiene
una estructura multidimensional en el que incidaotdres biolégicos, personales,

familiares, sociales, cognitivos, y ambientalesr€Ze, 2002).

El bullying es un vocablo muy generalizado y uéiib comunmente para hacer
alusion a las situaciones violentas que tienenrlagaiuestras aulas. Pero quedarnos en
esta simplicidad conceptual nos impide abarcaradlpma en todas sus dimensiones y
no saber discernir lo que es bullying de lo queesoOlweus (1978), pionero en estos

estudios dentro del marco escolar, defini6 estérfeamo:

“Decimos que un alumno esta siendo intimidado cwanitio estudiante, o grupo de
estudiantes, dice cosas desagradables o incomo@a®s &lla. También es bullying
cuando un estudiante es golpeado, pegado, amenama@ncerrado en una
habitacién o cosas como ésas. Estas cosas puedenltgar frecuentemente y es
dificil para el estudiante intimidado defenderse pomismo. También es bullying
cuando un estudiante es molestado repetidamenferde negativa. Pero no es
bullying cuando dos estudiantes de la misma fudigeuten o pelean{Olweus,
1999, pag 31).

Si hacemos un analisis de esta definicion encowisamas claves que describen el

fendmeno y sus caracteristicas:

Abuso de poder que un sujeto ejerce sobre otrdoade existe claramente un
desequilibrio de poder.

Intencionalidad clara por parte del agresor deihdaro.

Impotencia por parte de la victima de salir da sgtiacion de acoso.

Y durabilidad en el tiempo.
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Todos estos factores estan unificados en otrasiciefies aportadas por otros
autores. Citaré algunas de ellas:
“Llamamos bullying a la intimidacion y el maltrato entre escolares denia

repetida y mantenidan el tiempo, siempre lejos de la mirada de logltad/as,

con la _intenciorde humillar y someter abusivament&na victima indefengaor

parte de_un abuson o grugle matones a través de agresiones fisicas, verlgaes

sociales con resultados de victimizacion psicolégicrechazo grupal”(Avilés,
2006, pag 82).

“El acoso en la escuela es una conducta intencioeaite agresiva y dafiina de una
persona o grupo de personas con mayor poder, daigepetidamente contra una
persona con menos poder, normalmente sin que nm@deocacion’(Harris y
Petrie, 2006, pag 18).

De estas definiciones podemos extraer unos citep® distinguen y caracterizan
el maltrato entre iguales (Monjas, 2006).

- Conducta agresiva intencional No se trata de una broma puntual. Se hace un
dafo deliberado, ya que tiene conciencia de loegtée bien y mal, y ademas es
capaz de ocultarlo cara a los adultos. Siente ptaoesus actos.

- Es wuna conducta habitual, persistente, y sistematc La conducta
intimidatoria comienza con ataques leves y se ggementando a la vez que se
prolonga en el tiempo. No son episodios esporadicos

- Se produce urdesequilibrio de poder entre los implicados. Las relaciones
adoptan una estructura vertical, asimétrica. Ebsmrtiene mas fuerza fisica y
psiquica que su victima, que por otra parte no @hader nada para salir de esta

traumaética situacion.
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Tabla 6. Problemas de convivencia en los centros escolares
- Fuente: Elaboracion propia.

PROBLEMAS DE CONVIVENCIA

CONDUCTAS PERTURBADORAS | CONDUCTAS AGRESIVAS

Indisciplina Conductas antisociales
. . Agresiones
Disrupciones
Violencia
Desinterés académico Bullying

2.3. Agentes de la violencia. Agresores, victimaegpectadores.

La violencia es un fendmeno bastante ramificaddaenida de la persona,
pudiéndola encontrar no solamente en la escuela,también en el ambito familiar,
econdmico, politico y en todos los estratos scogidla escuela es un fiel reflejo de la
sociedad y es por ello que la violencia se haadaslo a nuestras aulas.

Las relaciones entre iguales son positivas si reaeti una estructura horizontal
y de apoyo mutuo, pero cuando la estructura haik@e invierte verticalmente, se
producen abusos de poder de uno sobre otro coadaenas débil (Harris y Petrie,
2006).

Los problemas de convivencia que subyacen en leelsao son nuevos, pero
ha sido en la década de los 80 (Vieira, Fernand@megvedo 1989) cuando Espafa ha
estudiado este fenOmeno a través de numerososasstiationales y autonomicos, con
la finalidad de conocer las causas y sus conseiasef@rtega, 2005).

Los participantes que se ponen en escena cuanu® ltigar un acto violento son:
agresores, victimas y espectadores. Sullivan @08&I5) considera que el acoso escolar
sigue un proceso de cinco fases que va ascendieo@onsecuencias muy negativas.

En siguiente tabla lo podemos ver con total clarida
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Tabla 7. Fases del acoso escolar (Sullivan, 2005)

ETAPAS AGRESOR VICTIMA ESPECTADOR
-Mirar la dinamica| Adaptacion.  Ng Adaptacion. Dg
1. de la clase e¢entiende la signos (no verbales
Mirar y esperar | identificar posibles dinamica de y verbales) de que
victimas intimidacién no es vulnerable al

acoso.

-Pequenos actos

- No hace frente d¢

D

2. simbdlicos de forma efectivaa | - Incbmodo.
Probar la intimidacion. los actos - O se retira.
temperatura del simbdlicos. - O da apoyo a la
agua -Conseguir apoyo - Mal e incomodo. | intimidacion.
de otros. No cree que las
cosas puedan
empeorar.
- Se convierte en- Se siente inutil,
una agresion fisicaresponsable de ser- Sentimiento de
3. e intimidacion mas intimidado/a y impotencia y
Ocurre algo mas | grave. culpable por no culpabilidad.
importante. - Se convierte a lahacer frente a los
victima en “no| agresores. - Se siente
persona” - Cree que le responsable por np
dejaran tranquilo. | intervenir.
- Cree que solo se
estan divirtiendo.
- Acoso empeora y-El acoso es - Piensa que el
4, continda fuera declaramente vile | acoso es parte de
El acoso sube de | la escuela. intencionado. la vida y lo mejor
tono. - Adquieren una -Sentimiento cada| es protegerse.

idea exagerada d
Su poder.

evez mayor de
desesperacion y
baja autoestima.

- Lo mejor es
ignorar el acto o
apoyar al agresor.
- La victima no
merece apoyo.

- La sociedad esta

basada en €l
miedo.
5. Establecimiento | - ElI acoso se- El mundo es un- En la sociedad
definitivo. extiende a otroslugar inseguro Yy los individuos sor
ambitos. horrible. impotentes. Cuida
- Termina en actos- La respuestade ti mismo.

delictivos.

la tentativa de

suicidio.

extrema y final es$

D
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2.3.1 ¢ Quiénes son los agresores?

Los agresores o0 acosadora®n sujetos carentes de empatia y disfrutan con el
sufrimiento de los demas. Sus acciones no son ail@slos sino que se prolongan en
el tiempo. Las personas que han sido maltratadas coerta frecuencia pueden
reaccionar en dos sentidos: por un lado, resparadegran violencia o por el contrario,
mostrar sumision (Cerezo, 2002).

Existen dos tipos de acosadores:

Acosadores directos

Tienden a actuar solos. Caracteristicas comunesstmn perfil de acosador:
Suelen ser impulsivos, carentes de habilidadeslssciausencia de normas y control
familiar, necesitan ser el centro de atencion, altalieza fisica superior a la de los
demas chicos y resuelven sus diferencias por maglita violencia, pero ademas de
forma sistemética.

Acosadores pasivos 0 secuaces

No suelen actuar desde la individualidad. Su pedgtad insegura se apoya en
la agresion. Estos acosadores actlan inteligentemenn capacidad de liderazgo
haciendo mover sus hilos para que quienes lo saouodmplan sus 6rdenes (Vera,
2010).

El agresor en la ejecucién de sus actos, tienensagion de ostentar el control y
gozar de mayor prestigio entre sus compafieross Eskaciones desiguales por abuso
de poder tiene efectos negativos en los agresoraedio o largo plazo que pueden
desembocar en mayor probabilidad a presentar ctasluantisociales, abandono
escolar, actos delictivos, consumos de alcohobygak, etc. Segun Cerezo (2002), estos
comportamientos que emanan en edades tempranasp siesarrollando a lo largo de
la vida del sujeto, pueden propiciar a edadestasl@n maltrato a hijos y cényuges,

estableciéndose un circulo de malos tratos.

2.3.2. ¢ Quiénes son las victimas?
La victima es el blanco de todos los ataques hostiles sinampdbvocacion.
Estos niflos suelen estar situados en la base pmhrme la escala social a la que

pertenecen. Son personas timidas y muestran debildbsde el punto de vista
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psicologico y fisico. Si a todo esto le afiadimo® quelen ser menores que los
agresores, esto le convierten en presas facil idHaRetrie, 2006).

Tabla 8. Clasificacion tipoldgica de las victimas. Caractiécas.
Fuente: Elaboracion propia.

VICTIMAS PASIVAS VICTIMAS PROVOCADORAS
e Son niflos ansiosos » También son individuos ansiosos, p
e Inseguros mas reactivos.
» Callados * Son més activos, firmes y en cie
« Con miedo a la confrontacion modo mas seguros de si mismos.
e Lloran o0 se incomoda * Impopular. Sus conducta
facilmente. problematias en el aula, provoc
« Tienen pocos amigos rechazo de compafieros y profesores.
+ Baja autoestima » Tienen a mkestar a los compafierog
e Rara vez denuncian Ilos a burlarse de ellos, hasta que
incidentes de acoso por temora ~ convierten en victimas de |
las represalias. represalias. _ _
« Suelen ser menores y mas * Se defiende aunque sin efica
débiles que sus agresores. alguna. _ _ .
« Se consideran fracasadas. * Suelen ser hiperactivos y tien
. Causan pocos problemas en la dlflcultades_, de atencion

2.3.3. ¢ Quiénes son los espectadores?

El espectadoes el tercer agente que aparece en escena eridacidoescolar.
Pueden tener una participacion activa junto alsmgre pasiva no participando en el
maltrato pero conociéndolo y aceptandolo (Vera0201

La fortaleza del agresor y la indefension de &ivia, se ven fortalecidas ante
la pasividad de los espectadores que conociengooldematica no se posicionan y

acaban por ser tolerantes ante los abusos.

El espectador pasivo cuando presencia cOmo se &cadimida a otro nifio
suele sufrir sentimientos enfrentados: enfadotezégs miedo, etc. se sienten culpables
cuando son conscientes que esos actos no puedésiesables y sin embargo no se
posicionan por miedo a convertirse ellos tambiénietimas de acoso (Harris y Petrie,
2006), ponen de manifiesto, que algunos estudiweae que victimas y espectadores

reaccionan fisiolégicamente de forma similar. Lastimas y espectadores, cuando
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estan sometidas a una continuidad en episodiosialenegia, tienden a reprimir

sentimientos de empatia hacia los demas.

El espectador defensor, es poco comun, peroaiistrategias para minimizar
las conductas agresivas de los acosadores. Gepetalsuelen salir en defensa de las
victimas las cuales considera amigas o estan eacibiun trato injusto, notificandolo a
los profesores. Es habitual que los profesoresdaboel problema ayudando a la

victima y castigando al acosador, al tiempo quer@ma los testigos pasivos.

Tabla 9. Perfil psicoldogico de agresores y victimas recogjidor algunos autores.
Fuente: Elaboracién propia.

ROLES CARACTERISTICAS TRABAJOS
“Son sujetos carentes de empatia y disfriitan
con el sufrimiento de los denias (Cerezo, 2002)

“Rara vez brillante académicamente, hapil

para hacer dafio y evitar castigos, suelen ( Ortega, 2000a)
ser populares, personalidad problematical
“Sienten satisfaccion con el dolor de s$yslarris et al., 2006)
victimas y disfrutan con la agresitn
“Buenos o medianos resultados académigos,

escasas habilidades sociales, (Ortega, 2000a)
sobreprotegidos que se sienten débiles e

inseguros para hacer frente a intimidacion
5 “Situados en lo mas bajo de la escala sogial,

VICTIMA/S ansiosas, inseguros y callados con miedo(arris et al., 2006)
la confrontacion, lloran o se incomodan
facilmente y tienen pocos ami§os
“La victima es el blanco de todos los (Cerezo, 2002)
ataques hostiles sin mediar provocacion
“Su inestabilidad emocional y sps
inadecuadas  reacciones les  hagen

AGRESOR/ES

comportarse como erraticos,( Avilés, 2006)
desconcentrados, irritantes e incluso
VICTIMA /S tildados de hiperactivds

PROVOCADORA/S | “Activas, firmes y reactivas. Suelen
defenderse sin eficacia pero siguefHarris et al., 2006)
haciéndold.
“Reacciones agresivas inapropiadas,

agresivos reactivos e impulsivos, pog¢os (Cerezo, 2002)
amigos y nexo débil con la escuela”.
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2.4. Consecuencias del Bullying.

La sistematicidad del bullying tiene efectos negetipara todo el colectivo que
esta involucrado en el. Entre las muchas conse@msmabe destacar en las victimas, el
rechazo social asociado a problemas de tipo pgimalde ideas suicidas; en los
agresores, tendencia a desarrollar conductas idaticty en los espectadores un

incorrecto desarrollo moral.

2.4.1. Consecuencias negativas para lastwnas.

Sus manifestaciones son multiples, entre las getacke el miedo, estrés, fobia,
desilusion, soledad, fracaso escolar, pasandosmgor el sentimiento mas irracional,
el suicidio.

Consecuencias.

- El sufrimiento dilatado en el tiempo va conformamth@ personalidad insegura,
gue impide afrontar positivamente los problemasyaitando sentimientos de
culpabilidad.

- Los niveles de autoestima son tan bajos que perdutesequilibrios
emocionales que desembocan en depresion.

- Las relaciones sociales se ven dafiadas tanto deoino fuera del &mbito
escolar. Sus principales consecuencias estan gedtas con el aislamiento
escolar, menor nimero de amigos y dificultad pai@ar relaciones intimas.

- El maltrato es una dificultad afiadida al trabajooks. Existe una correlacion
negativa entre la conducta bullying y autoeficaa@démica.

2.4.2. Consecuencias negativas para los agresores.

También los agresores estan sujetos a consecsendeseables producto de sus
acciones. Las consecuencias que se derivan apéago se relacionan con el mundo
delictivo. EI modelo relacional del agresor se fameénta en la violencia como forma de
valoracion social, apoyada y admirada por sus sesug testigos amorales. Esta es la

Unica forma de estatus y poder dentro del grupeedenencia.
En la mayoria de los casos, el agresor siente emefuechazo a todo lo que esta

relacionado con la institucion escolar. El abureimo y desinterés ante los contenidos

curriculares son patentes y el absentismo se geesemo la Unica via de escape. En
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otras ocasiones, sus conductas violentas requietenvenciones punitivas asociadas a

la expulsion del centro.

2.4.3. Consecuencias negativas para los testigos.

La mayoria de los sujetos implicados en una sifuacie maltrato son los
espectadores, frente a una minoria que lo sufrgoSicionamiento puede ser a favor
del agresor apoyandolo y animandolo, o por elraoiot tomando medidas desde una
perspectiva moral enfrentando a los agresores dodaviso a profesores para parar la

situacion.

Los efectos que pueden desencadenarse en situademealtrato son:
-Desensibilizacion. Los espectadores no reacciangéa el sufrimiento de otros.
Son incapaces de intervenir para evitarlas.

- Incomprension. No logran a dar respuesta a taittkencia injustificada,
provocando sufrimiento.

- Indefension. Consideran que su intervencion gilede servir para proyectar
en el agresor sentimientos de rabia y que la praxittctima pueda ser él.
-Ansiedad. Tanto para victimas como para espe@ador

-Culpabilidad. En la medida que comprenden la tigizssde la violencia, pero

no se sienten capaces de hacer algo para parardeién.

2.5. Tipologia del Bullying.

En las numerosas investigaciones llevadas a sabie el Bullying, no todas
recogen la misma tipologia del fendmeno. Si hacenmmosbarrido cronolégico de
estudios realizados a nivel estatal podremos wemiatices existentes.

El Informe del Defensor del Pueblo (1999) recoge:
» Maltrato fisico:
Directo: amenazar con armas y pegar.
Indirecto: esconder, romper y robar cosas.
* Maltrato verbat
Directo: insultar, poner motes.
Indirecto: hablar mal de alguien.
* Maltrato Mixto( fisico y verbal)
Amenazar con el fin de intimidar.
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Obligar a hacer cosas con amenazas (es lo queiseecoomo chantaje).
Acosar sexualmente.
* Exclusion social.
Ignorar a alguien.
No dejar participar.
El trabajo de investigacion a nivel estatal realiz@or Serrano e Iborra por el

Centro Reina Sofia, (2005) sefialan la existencialifigentes tipos o categorias de
violencia escolar, concretamentraltrato fisico, maltrato emocional, negligencia,

abuso sexual, maltrato econdmigeandalismo.

Veamos las definiciones que estas autoras harzadalide cada uno de ellas:

» Maltrato fisico: acciones con intendicionalidad que, provocan o pemed
provocar dafo o lesiones fisicas
» Maltrato emocional:acciones (normalmente de caracter verbal) o acétud
gue provocan o pueden provocar dafios psicologitasuye conductas tales
como:
- Amedrentar: atemorizar, amenazar (con 0 sin afpmaealizar llamadas
intimidatorias, perseguir, romper y ocultar propastes.
- Denigrar: insultar, humillar, burlarse, ridiculer y parodiar, dejar en
ridiculo, poner motes o nombres despectivos.
- Aislar socialmente: excluir, marginar, hacer ecio, no dejar participar en
actividades.
- Manipular las relaciones de amistad: desprestiginablar mal, difamar,
crear rumores, difundir bulos.
* Negligencia:abandono o dejacion de las obligaciones en losadod de una
persona.
» Abuso sexual.cualquier comportamiento en el que una personatdigada
como medio para obtener estimulacion o gratificacsé@xual.
e Maltrato econdmico: utilizacién ilegal o no autorizada de los recursos
econdémicos o de las propiedades de una persona.
 Vandalismo:violencia dirigida a propiedades con la intencioa provocar su

deterioro o destruccion.
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El Estudio Cisneros X “Acoso Yy violencia escolar EEspafna”, llevado a cabo
por los especialistas en Acoso Escolar, Iiaki Rijideaceli Ofiate como miembros del
Instituto de Innovacion Educativa y Desarrollo Bireo (2007) determinan la siguiente
tipologia.

» Desprecio-Ridiculizacion
» Coaccion.

» Restriccibn-Comunicacion.
* Agresiones.

* Intimidacion-Amenazas.
» Exclusién-Bloqueo social.
» Hostigamiento verbal

* Robos.

Independientemente de la diversidad tipologica gemogen los diferentes
estudios, podemos establecer un denominador cométos:

» Maltrato Fisico
» Maltrato Verbal

» Exclusion Social

Algunos estudios contemplan el maltrato psicolégimmo una tipologia més dentro
del bullying, aunque seria redundante porquesttataformas de bullying llevan implicito

un maltrato de tipo psicoldgico.

Actualmente, teniendo en cuenta los avances tegicok en los que nos encontramos
inmersos, podemos definir una nueva modalidad @scacecogida en el Informe del
Defensor del Pueblo (2006).

» Ciberbullying: se puede definir como una modalidad de acoso ejiedes a
través de internet y telefonia movil principalmemrte la que tiene lugar insultos,
chantajes y vejaciones de unos nifios a otros deafoepetida y continuada. No
€s un acoso en el que intervienen adultos, ni tenaotaciones de tipo sexual.
Bullying y Ciberbllying tienen en comun una partam®ldgica (abuso entre
iguales), aunque éste atiende a otras causas, maifestaciones y estrategias
de afrontamiento son diferentes. La gran diferedeial® con respecto al 2° es
que tiene lugar en el contexto educativo o susdatteres, mientras que el

ciberbullying escapa del control del profesoradla. gravedad del ciberbullying
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radica en el anonimato en el que se escuda larnzergoe la ejerce, sin la
percepcion directa y dafiina del dafio que caustatede un acoso indirecto en

el que no se utiliza la fuerza fisica.

Sus formas de manifestacion son variadas, depatalh la imaginacién pericia de
los acosadores. Citaré algunas de ellas:

Colgar imagenes comprometidas en Internet, realesanipuladas, con la
finalidad de avergonzar a la victima en su entsowal.

- Propagar rumores falsos y ofensivos.

- Realizar fotografias con el movil para su postetigulgacion.

- Suplantacion de personalidad.

- Exclusion, eliminar a alguien del foro.

- Compartir con los internautas confidencialidadetadédctima

- Usurpar la clave del correo electronico, cambiadil@ando su intimidad.

- Enviar mensajes amenazantes pro email o SMS, prodocangustia y agobio

En el Informe del Defensor del Pueblo (2006) unégademodalidades de acoso que
se introdujo en este nuevo estudio, fue el cibéjimgl. Los datos arrojados ponen de
manifiesto que un 5,5% de las y los estudiagiesse reconocen victimas, identifica
las nuevas tecnologias como instrumento para lesoabque reciben. Un 5,1% de los
casos es de forma esporadica y un 0,4% frecuenteel Easo de losgresoresla
incidencia es de 4,8% vy en los testigos aumegf2¥a

Los nuevos instrumentos tecnoldgicos para el aessolar no pueden considerarse
de forma simple, como una nueva categoria de rt@ltstno como una forma para

hacer los abusos mas ofensivos para las victimas.

2.6. Factores determinantes en el desarrollo de ¢®@nducta agresiva.

Para que la conducta agresiva llegue a instalars® patrones de comportamiento
ha de confluir varios factores, porque la causasinica y simple. La multicausalidad
del bullying, viene determinada por factores astmsaa las caracteristicas personales
del sujeto (fisicas, psicoldgicas y conductualesljdad en los procesos de socializacion
(familia, grupo de iguales, escuela, sociedad);@sio a factores socioculturales y de la
institucion escolar (Avilés, 2006).
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2.6.1. Factores Culturales.

Hay tantas culturas como sociedades y cada unallake teenen unos valores
imperantes, por lo que, el apoyo o resistencided@meno bullying, esta intimamente
ligado al acerbo cultural que muchos grupos saeiade adquirido a lo largo del tiempo

por medio de convicciones sociales y costumbres.

2.6.2. Factores Sociales.

Para entender el fendmeno bullying debemos conlosefactores sociales que
favorecen su aparicion.

Las condiciones socioecondémicas adversas que gerpalreza, marginacion,
exclusion, tienen su reflejo en la escuela. Sita kesafiadimos ideas preconcebidas de
determinados colectivos 0 grupos étnicos acompafatia expresiones verbales
despectivas, hacen que se fomenten conductas tasleha permisibilidad y
trivializacion de comportamientos agresivos y mstels justifican la presencia del

bullying.

2.6.3. Factores Familiares.

La crianza y la interaccion familiar son los dospectos que mas repercusion
tienen en el desarrollo de conductas agresivasdtdion conciencia, no es tarea facil.
Hay autores que consideran que el castigo en svedit tipologia (fisico y verbal),
esta estrechamente relacionado con las conduces\ats.

A través de la familia, se pueden dar factores idsgo o proteccion contra
conductas de intimidacion y victimizacion entreadlps.
* Conductas de proteccion
-calidad y cantidad de vinculos emotivos en edddepranas. Saber dar y
recibir afecto.
-calidad en las relaciones familiares. Cohesionliam

-estilos educativos. Coherencia educativa.

* Factores de riesgo
-sobreproteccion de los hijos.

-normas ausentes o laxas.
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-ejerciendo demasiado control, dirigiendo sus vidas
-ausencia de valores. Discernir lo justo de logtgu

2.6.4. Factores Escolares.

Las dos grandes preocupaciones del profesorado eslk@cionadas con los
problemas de convivencia y el fracaso académicccdlidad de las relaciones en los
centros escolares pasa por tener una buena estrocjanizativa y una gestion positiva
en la solucion de conflictos. Estos aspectos tacbs como necesarios, son factores
de proteccidon ante el fenomeno bullying. Pero témlfiay otros aspectos igualmente
importantes relacionados con las respuestas gistemna educativo da a los alumnos, a
Sus expectativas, a las preconcepciones que sobiménsion bullying otorga toda la
comunidad educativa (alumnado, profesorado y padres implicacion en la
erradicacion y/o minimizacion del fenomeno; entteo® muchos factores. Estudios
sefialan diferencias significativas de unas esclwelasas, en relacion al problema
agresores/as y victimas, en donde el tamafio détocearece de importancia, en
incluso, centros de la misma poblacién de estugsaninos pueden presentar mayor
riesgo de intimidaciéon entre iguales que otrosagsliferencias de unos centros con
respecto a otros parecen estar en la existenciaatieres de proteccion. Ya en los
primeros estudios (Vieira, Fernandez y Quevedo9)98emostraron que el problema
del bullying no es privativo de unos centros, daikicacion, de su etapa educativa, 0

titularidad puablica o privada.

El problema se ha de abordar primeramente desdespectos organizativos del
centro, en aquellos aspectos que incidan en efrdsale conductas agresivas:

»= Educacion en valores.

= Proyecto antibullying, trabajado desde una pergsgefitme y coherente.
= Modelo regulador de convivencia consensuado, flexypbabierto a su

evaluacion y/o modificacion.
» Metodologia de cooperacion en detrimento de la ebithpdad.
= Mayor presencia de profesorado en periodos de yaiescanso del

alumnado.
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2.6.5. Factores Grupales.

El fendmeno bullying hay que entenderlo dentro da dimensién grupal, en
donde se desarrolla y consolida. Se trata de oinlggma cercano y bien conocido por
toda la comunidad educativa, en donde practicantedteel alumnado ha tenido algun

tipo de implicacién, bien como victimas, espect&ado agresor/a.

Es preciso sefialar que el nimero de victimas ysagee es reducido, y que cada
uno de estos agentes adquiere un rol determinaatoodgel grupo de pertenencia. El
agresor considera que sus actuaciones son una foanale interaccioén y el hecho de
gue sus conductas no sean reprobadas hacen gaesestean fortalecidas asi como su
estatus dentro del grupo. La victima también qs#diada en el grupo, pero su estatus
social es muy pobre, teniendo en cuenta su bajalarigiad. Los espectadores actuaran
0 se mantendran al margen dependiendo de su d&samoral. Cuando estos
problemas tienen lugar de forma reiterada hacensguacaben consolidando estas
posiciones.

Para que el proceso de acoso tenga lugar, es necgsa se active una serie
mecanismos en el grupo:

-poder y dominio del agresor.

-sometimiento de la victima.

- ley del silencio.

2.6.6. Factores Personales.

Los factores personales también son determinantedaeexplicacion del
bullying.

Los aspectogxternos son aguellos rasgos que se hacen facilmentelesgsib
forman parte de la identidad del sujeto. Con fracisese argumenta que pueden ser la
causa del bullying que sufren las victimas. Todiss Hifios/as tienen rasgos que los
hacen diferentes con respecto a otros, y estagddi@s pueden ser las desencadenantes
para ser objeto de agresion. Hay sujetos especigmeilnerables: el alumnado con

necesidades educativas especiales, los gruposstgiel colectivo homosexual.
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Los aspectosnternos estan relacionados con la herencia y el temperamen
Muchas de las conductas tienen una fuerte cargétigenCaracteristicas bioldgicas,
sociales y emocionales favorecen el desarrolloodductas antisociales o prosociales.
La forma en que regulamos nuestras emociones egtgmelacionadas con la posesion
0 no de comportamientos agresivos: fisicos y veshala impulsividad e hiperactividad
incide muy directamente con la presencia de coadugblentas.

Los agresores pueden tener mas 0 menos contr@sdeniociones y mostrar
serenidad en situaciones tensionadas, sin embargineapaces de mostrar empatia.
Las reacciones emocionales de las victimas antagnmesion son fundamentales para el
mantenimiento o no del bullying y la minimizaciésigologica de sus efectos, es decir,
en tanto en cuanto el sujeto sea capaz de hacee faela situacion, buscando ayuda,

menor seran las consecuencias negativas para él.

De todos los factores de riesgo, sin menospreciainguno, hay cuatro que
considero fundamentales: factores personales, ifags| académicos y ambientales

tanto desde el punto de vista del agresor, corde &l victima

2.7. Teorias explicativas de la agresividad.
Como hemos podido comprobar, delimitar conceptualenka agresividad no ha

sido tarea facil. Hay dos teorias explicativasfeiebmeno:

2.7.1.Las Teorias Activas que se fundamentan en lesusas enddgenadel
individuo, es decir, el origen de la agresion estdos impulsos internos del sujeto.
Contemplado desde esta perspectiva, la agredieslain instinto y esta presente en la

persona desde su nacimiento.

2.7.1.1. Teoria Bioquimica o Genética.
Los procesos bioquimicos y biofisicos son consdtesadeterminantes en el
comportamiento agresivogen donde las hormonas desempefian un papel muy
importante. Tal es asi, que se ha llegado hablahatenonas agresivas. Se ha
demostrado que la noradrenalina interviene en $puesta agresiva. Explicar la
conducta agresiva solamente desde la corrientelpgica no solo es impreciso sino

gue contribuye a tener una explicaciéon reducciardst fenémeno agresividad
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2.7.1.2. Teoria Etologica de la Agresion.

Los etdlogos y psicoanalistas entienden que lesagr es producto del instinto
y no del aprendizaje. Se presentan como conduakadisioldgicas que escapan de la
consciencia. Su aparicién esta ligada a la espeiatath y no estd asociada a ningan
placer.

Los etélogos confieren a la agresividad del homlorearacter adaptativo, que
ha servido para la supervivencia y perpetuidad aleedpecie. Los psicoanalistas
describen dos tipos de agresion:

- Activa, relacionada con el deseo de dominar e herir.

- Pasiva relacionada con el deseo de ser dominado, herido.

2.7.1.3. Teoria Catartica de la Agresion.

La catarsis hunde sus raices en la teoria psidetmnal

La catarsis hace referencia a la descarga dehiosigresivo. La agresividad se
presenta como una liberacion de tensiones acungjlgmla lograr un estado de
relajacion. Cuando tiene lugar la catarsis, |s@ea se sentira menos agresiva, por el
contrario, si el mecanismo de liberacion cataréséa bloqueado, el sujeto estara

mucho mas agresivo.

Tabla 10.Teorias explicativas de la agresividad. Clasifiéaci
Fuente: Elaboracion propia.

-TEORIAS ACTIVAS- -TEORIAS REACTIVAS-
» Teoria Bioguimica o Genética » Teoria Socioldgica de la Agresion.
» Teoria Etolégicade la Agresion. * Teoria Cléasica del Dolor.
» Teoria Catartica de la Agresion. » Teoria de la Frustracion-Agresion

2.7.2.LasTeorias Reactivasatribuyen la agresividadcausas exdgenapor o
tanto, el origen de la agresion estd en el medérqdea al individuo actuando como
defensa, frente a sucesos ambientales y sociatesechazar la interaccion con las

fuentes internas de la agresividad (Cerezo, 2010).
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2.7.2.1.Teoria Sociologica de la Agresion.

Esta teoria determina que las causas agresivas dsonindole social,
especialmente ambientales y contextuales y no ithgales. Los comportamientos
violentos que subyacen en nuestra sociedad est@mmigados por factores tan

relevantes como la pobreza, la explotacion, macgnadestruccion, etc.

La sociologia de la agresion se ha estudiado desaéas vertientes. Una de
ellas estudia la conducta colectiva en una sitmalidite para ver los efectos que se
producen en el grupo. Sus resultados determinariagoehesion grupal minimiza los
efectos estresantes y negativos de la situaciéersalw la comunicacion grupal es

fundamental para resolver las dificultades.

La agresion grupal se puede entender desde dgseptivas: 1°, la competencia
individual se pone al servicio de los deméas aundndazas y trabajando de forma
colaborativa, de tal manera que todos se benefiemdecir, la conducta agresiva busca
el bienestar del grupo. Y en 2° lugar la competedel individuo frente a los demas
miembros del grupo desencadena hostilidad, hacifradib la unién grupal. Desde este
punto de vista vemos las dos caras de una mismadaortooperacion (conducta

social) y competencia (conducta antisocial).

2.7.2.2. Teoria Clasica del Dolor.

Esta teoria se fundamenta en el condicionamierdtsicd, de tal manera que,
ante un estimulo adverso como es el dolor, respood con agresividad. EI hombre
por naturaleza tiende disfrutar del placer y a daiaquello que no le resulta placentero.
Desde esta premisa el ser humano agrede cuandeligeapsu bienestar y el ataque
sera mas violento en la medida que no obtenga. &stpor eso que existe una relacion

directa entre la intensidad del estimulo con lauesta.

Hay estudios que revelan diferencias sexistas @ldeancia al dolor. Segun las
revelaciones de estos estudios, la zona cerebra g@ue se desarrolla la tolerancia al
placer y al dolor, estin mas desarrolladas en esijgue en hombres, por lo que la
menor tolerancia al dolor que manifiesta el homla®,lo que le hace tener mas

reacciones agresivas.
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2.7.2.3. Teoria de la Frustracion.

Esta teoria defiende que la conducta agresiva §eaecausas en la frustracion.
Una frustracion que aparece cuando las metas harsalcanzado, abocando estados
de cdélera que se hacen visibles a través de agessibrectas o verbales.

La frustracion se puede entender desde dos prisiifasentes pero no
excluyentes.

- por una parte, como bloqueo que impide la corgésude un objetivo y cuya
respuesta inmediata es la agresion.

-por otra parte, como contrariedad, que conlleveoraar otras alternativas
promovidas por la racionalidad y socializacién ydemde la agresividad solo se hace

patente ante la valoracion amenazante que el cubvinace de la situacion.
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CAPITULO lll. RENDIMIENTO ACADEMICO.

3.1. Definicion.

Existe pluralidad de definiciones sobre el fraca3esde la perspectiva mas
genérica, El Diccionario de la Real Academia Esfmén su vigésima primera edicion
(1992) lo describe comosticeso lastimoso, inapropiado y funést®tra de sus
acepciones contemplanalogro, resultado adversolLa enciclopedia Larousse (1995),
recoge entre sus significados, el fracaso escotemo ‘retraso en la escolaridad en
todas sus formas. (Afecta especialmente a los aamde medios menos favorecidos
con dificultades en su ambiente sociocult)ital

El informe de la OECD (2000) apunta tres posiblggificados:

- El primero lo sitia en la Ensefianza obligatoriancio el alumno presenta

un rendimiento inferior en relacion con los alumdessu edad.

- El segundo, lo relaciona con el abandono prematara ensefianza o bien

finalizada pero sin la obtencion del titulo.

- El tercero estéa relacionado con la dificil integdaca la vida adulta al no

adquirir los conocimientos y habilidades basicos.
No existe una definicion sobre fracaso escolar &gié consensuada por todos los
autores, ya que cada uno se ha pronunciado entespiferentes, es decir, existen
definiciones que atribuyen el fracaso escolar eslauela y otras al alumnado. Desde

esta perspectiva sefalaremos algunas definiciones.

Referidas a la escuela:
Blasi (1982) relaciona el fracaso escolar con tmmpetencia de la escuela al no ser

capaz de propiciar en el discente la maduraciéasai@ para enfrentarse a la vida.

Gimeno Sacristan (2004)El fracaso escolar es un producto resultante derapia

institucionalizacion de la educacion De ahi quehablar de las causas del fracaso
escolar se comience por decodificar y deconselmparato escolar, que es el que lo
produce.... Es de gran importancia centrarse en leodstruccion del sistema escolar
porque es la unica forma de encontrar causas mafupdas que las variables de tipo

personal, familiar, etc.”
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Estos autores ponen de manifiesto que la escuela eausante del fracaso
escolar debido a su incapacidad de adaptacion mciéfu de las caracteristicas y
necesidades de los alumnos, es decir, la escuelesnoapaz de cumplir con las
expectativas formativas necesarias para la incaguom a la vida laboral una vez

finalizada la escolaridad obligatoria

Leach y Raybould (1977), por su parte, delimitarfr&taso en funcion d&aquellas
situaciones por las que ciertos alumnos de la pabta escolar ordinaria y normal
manifiestan en su conducta y en sus resultados etielimiento la presencia de
dificultades significativas para conseguir dar raspta a las demandas usuales de sus

escuelas”.

LOGSE (1990)'Las dificultades para alcanzar los objetivos madcs por el sistema
educativd (relativas a la ensefianza obligatoria).

Marchesi (2000) considera que el fracaso escolaiase patente cuando al finalizar la
ensefianza obligatoria el alumnado no ha sido ca@aquirir una educacion integral
gue le permita incorporarse satisfactoriamentevadi@adulta y laboral.

Este mismo autor (Marchesi, 2003) argumenta quérelino fracaso escolar desde su
perspectiva mas restrictiva, es discutible, @wras razones:

» Primero. El propio término “fracaso escolar’ dejatrever, que en todo el
dilatado periodo de escolarizacion, el nifio ha grpntado escasos o0 nulos
progresos, en relacion con los conocimientos y rdaga sociopersonal.
Afirmacion que no es del todo cierta (alguna casenb ha de haberle pasado en
esos afos escolares).

» Segunda. Estigmatiza al alumno. Se ve afectadatet@ncepto y autoestima

» Tercera. El fracaso escolar tiende a justificarse l& incompetencia e
irresponsabilidad del sujeto, eludiendo responsknies de otros agentes e
instituciones.

El fracaso escolar se ha considerado como el gi@igma del sistema educativo

gue amenaza a todos los paises desarrolladogtieX3{l. Todos los paises luchan por
garantizar la calidad educativa en sus escuelas, jos estudios arrojan datos dolientes

sobre alumnos que no superan o presentan difi@dtadte las exigencias curriculares
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de la escolaridad obligatoria (Gonzalez, 2003).fretaso escolar ha ido tomando
protagonismo en la medida que la educacion no estipp de un determinado

colectivo que por razones socio-econdmicas haddemias oportunidades de acceso al
mundo cultural. La universalidad de la ensefanzaoly ende, de todos los grupos
sociales, ha permitido que se visualice mas ehfmescolar poniendo en tela de juicio
al sistema educativo. En definitiva el fracaso kscesta relacionado con la plena

escolarizacion.

3.2. Causas del Fracaso.
» Causas endogenas. Son intrinsecas al nifio.

» Orgéanicas. Su afeccién es fisica o sensorial. Egtoblemas
pueden dificultar el rendimiento académico.

» Intelectuales. El nifio presenta un desfase cuaicabn respecto
a su edad cronoldgica

» Afectivas. Vienen dadas por carencias afectivas e d
sobreproteccion.

» Causas Exogenas. Son extrinsecas al nifio. Forntéa $a entorno: familia,
escuela, sociedad.

» Programaciones desajustadas. Saturacion de taszadares,
dificultad de las mismas...

» Rigidez del sistema. Se parte del igualitarismo.

» Falta de motivacion. Desconexion de los contenidies
aprendizaje que se imparten en la escuela y lassitecies que
demanda la sociedad

» Falta de interaccién profesor-alumno que propiggusidad y
confianza. Este aspecto puede ser determinantepesible éxito

o fracaso escolar.

3.3. Modelos explicativos del fracaso escolar
El fracaso escolar se puede explicar a travésederindelos. (Riviere, 1990).

* Modelo Psicoldgico. Los problemas que afectan afionipueden ser
cognoscitivos y no cognoscitivos. En el 1° de lasos, el nifilo puede presentar
problemas de aprendizaje al no alcanzar conociosdijados por el curriculum
para esa edad y etapa educativa. Para ello sdita gpuebas psicométricas
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estandarizadas, para comprobar la asociacion aedifitultad de aprendizaje
con el bajo cociente intelectual. En el 2° case,pimblemas se pueden deber a
inadaptaciones, exclusion, etc.

* Modelo Socioldgico. Las diferencias sociales tieaerreflejo en la escuela. El
fracaso escolar puede devenir de las desigualdadearginacion social. Se
parte del igualitarismo no de la igualdad. La elsces una proyeccion social de
clases dominantes. El éxito y fracaso, cara y deumna misma moneda, puede
estar mas asociadas con las desigualdades ce#tyr&ntorno familiar que con
la economia o estatus socioeconémico.

 Modelo Psicopedagogico. La escuela tradicional it epreparada para
establecer una pedagogia activa en sus clasedré¢e ona ensefianza adaptada
a los nuevos tiempos. Esto implica cambios en Ibgtivos y politica
educativas y en definitiva un cambio estructuraladia la institucion.

El término fracaso escolar, como construccion smdioral, tiene significados de
negatividad y exclusion entendido como un déficke ¢jmita y frena las posibilidades
de una trayectoria profesional satisfactoria cattation a todos los ambitos de la vida

presente y futura.

3.4. Indicadores asociados al fracaso escolar.

No es facil establecer una tmoma rigurosa sobre los posibles indicadores que
nos ayuden a medir el fracaso escolar, de hechotdrdgs, como autores se han
dedicado a su estudio.

Probablemente una de las mas ambiciosas, seadgidacen unos estudios
realizados a nivel europeo (a excepcion de Luxegtbarlrlanda), en donde se recogen
unos indicadores generalizables de medicion ded$@escolar (Casal, Garcia y Planas
1998). Estos son:

-Desescolarizacion precozComprende dos grupo4.os jévenes que estan en edad de
escolarizacion obligatoria y no estan contemplamda escuela (en la actualidad este
fendmeno es practicamente inexistente ya que llagsacion se hace efectiva en el
100% de los casos) o que han abandonado la esaptda de finalizar la edad
obligatoria. .

-El absentismo escolarEs la falta de asistencia a la escuela de formant@ua pese a
ser alumnos en edad de escolarizacion obligatBsaina realidad muy significativa en
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las zonas de deprivacién socté puede dar la paradoja que el absentismo sezmadu
por voluntad propia del nifio o por las reiteradaguésiones del centro educativo. El
indicador que se utiliza para medir el absentisoo ks faltas a clase de forma
injustificada (Gargalloet al, 1987).

La desercion escolar es la otra cara de la mongeaconsiste en abandonar la escuela
y por consiguiente salir definitivamente del sisdéeeducativo. Las posibles causas del
absentismo como de la desercion las podemos eacamtrel propio alumno, familia,
escuela, y entorno.

El absentismo escolar es la parte oscura y mésilateidel fracaso escolar.

- Alumnos con retraso escolar y repetidoresSe determinan los alumnos que
promocionan o repiten curso. Los diferentes sistegthucativos que contemplan los
distintos paises, impiden hacer una comparaci@allisobre los criterios de promocion
y /o repeticion. Cada uno de ellos presenta efquogersos y particulares. Un sistema
de promocion sistematico sin alcanzar los objetigstblecidos, augura un fracaso
escolar en niveles superiores, dificiles de rearpaf por otro lado, la peticion sin mas,
no se contempla como un buen sistema de recuperg&ique el retraso se va a seguir
manteniendo.

-Alumnos que fracasan en el momento de la evaluacide los conocimientos del
curso. La ensefianza obligatoria, permite acumular respdtategativos puntuales en
algunas asignaturas o areas e conocimieBg&tos indicadores son muy recientes, en la
obligatoriedad de la ensefianza, e incluso hay pais®peos que no la contemplan. La
evaluacion de este fracaso parcial se ha de hamatiendo a la diversidad pedagdgica,
criterios de evaluacion, etc.

-Falta de certificacion o certificacion negativa altérmino de la escolarizacion
obligatoria. Son aquellos alumnos que no han alcanzado |etialg establecidos por
el curriculum al finalizar el periodo obligatorioe descolarizacion. La falta de
certificacion o certificacion negativa al términe k& escolaridad obligatoria, constituye
el indicador de medida mas eficaz en el fracasmlascpero no permite hacer
comparativas con los paises europeos por la diaersle sus sistemas educativos. Los
criterios acreditativos se hacen Unicos para patka

-Falta de formacién bésica o profesional cualificada&Son alumnos que abandonan el
sistema educativo sin la obtencion de titulo a¢a¢igo. Las mediciones a nivel europeo
no son posibles por la carencia de estadisticasniplemn las salidas de la escolarizacion

obligatoria.
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En definitiva, ninguno de estos gadiores permite hacer una comparacion del
fendmeno fracaso escolar, debido la heterogenaidadbs sistemas educativos, a los
criterios de promocion y/o repeticion (sistemagiliees vs punitivos), consideracion de
fracaso y sus indicadores y a las diferentes ttagias para la obtencion de titulaciones

acreditativas.

Marchesi (2003), en otra linea, propone un modelditimvel formado por:
sociedad, familia, sistema educativo, centro dageisefianza en el aula y disposicion
de los alumnos y a su vez cada uno de estos nigslés asociados a unos indicadores

gue ayudan a comprender el fracaso escolar.

Tabla 11. Niveles e indicadores para comprender el fracasulas
Fuente: Adaptado de A. Marchesi y E. Pérez, 2003.

Sociedad. Contexto econémico y social
Familia. Nivel sociocultural
Dedicacion
Expectativas
Sistema Educativo. Gasto publico

Formacion e incentivacion de los profesores
Tiempo de ensefianza

Flexibilidad del curriculo

Apoyo a centros y alumnos con mas riesgo

Centro docente. Cultura.

Participacion
Autonomia

Redes de cooperacion

Aula. Estilo de ensefianza
Gestion del aula

Alumno. Interés
Competencia
Participacion

El estudio mas reciente realizado en Espafa, pordRdez Enguita, Mena, y
Riviere es “Fracaso y abandono escolar en Esp&®40]. Los indicadores de fracaso
escolar que advierten estos autores estan en éonep:

-ldoneidad y repeticién de curso.

-Los resultados académicos.

-Las medidas de diversificacion. Las medidas adigstgpara posibilitar el éxito

escolar son: Educacion Compensatoria (ANCE), adegptes curriculares significativas
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(ACS), alumnos con necesidades educativas espe¢RENEE) y la Ultima medida de
atencion a la diversidad, diversificacion curricula

-Problemas disciplinarios. Frecuentemente es uicaddr asociado al fracaso
escolar. En él se encuadran: apercibimientos o estaciones, faltas leves, faltas
graves y expulsiones.

-El absentismo.

3.5. La evaluacioén del aprendizaje y fracaso escola

Acreditar los contenidos de aprendizaje alcanzamtoepalumno es la funcidn
gue tiene la evaluacién, pero no siempre cumpleesenpropdésito. La evaluacion se
pone al servido de la formacién, con la finaliddel tomar decisiones pedagogicas
orientadas al aprendizaje y consecucion de obg®gtablecidos, es decir, las medidas
que arroje la evaluacion han de ser indicadoreprdeeso educativo, para determinar
las dificultades que encuentran los alumnos enrsoepo de ensefianza-aprendizaje.
Esta ha de ser la verdadera finalidad de la evidlnacorregir las dificultades y seguir
avanzando, y no la distancia que le separa deblesivos propuestos (Allal, 1980).

Las practicas evaluativas estan asociadas alsfvaescolar y es por ello que
sufren fuertes criticas. Esta reflexion es totabmerausible, teniendo en cuenta que el
tipo de evaluacién que generalmente se pone etigar&n los centros educativos es la
evaluacion sumativa, con un caracter exclusivamaateditativo con procedimientos
dudosos de fiabilidad y validez. Pero es muy agéoan los centros porque cumple con
una funcion demanda por la sociedad.

Desde el punto de vista del fracaso escolar, lduaei®n formativa se hace
necesaria porque es la Unica forma de dinamizprogleso de ensefianza-aprendizaje,
es decir, de ajustar la ensefianza a la evolucidosdg@umnos y esta es la Unica forma

de conducir al alumnado hacia el éxito.

3.6. Perfil del joven con fracaso escolar o enesgo de fracaso.

Es necesario distinguir, joven con fracaso y joeen riesgo de fracasar. El
primero de ellos se centra en aquellos nifios gqueagatado todas las medidas de
atencion a la diversidad y han fracasado académeicte, es decir, al finalizar la
escolaridad obligatoria solamente obtendran urficado de escolarizacion, pero no

obtendran el Titulo de Graduado en la EnsefianzaunBaria Obligatoria. Estos
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alumnos con edades comprendidas entre los 16-24 sdiacogen a Programas de
Cualificacién Profesional Inicial (PCPI) con dosdiidades, por un lado, evitar que a
edades tempranas se alejen de la educacion, ytnoolado, iniciarse en una profesion

que les permitan incorporarse al mundo laboratitlite de la Juventud, 2007)

El joven con riesgo a fracasar se sitla en estgaievios a 3° y 4° de ESO (ya
que en esos momentos el fracaso se hace patent resultado). Son nifios que
presentan dificultades de aprendizaje y han deessega programas especificos para
prevenir o evitar el fracaso escolar: educacionpameatoria, diversificacion curricular,
etc. Todos los problemas estan asociados a unl: pedtid, género, condicién de

inmigrante, etnia, estatus socioecondémico y gradestiabilidad familiar.

Grado de
estabilidad
familiar

Género

o
L o
=

3 WA
Condicién
de
Ftnia Inmigrante

Figural. Perfil del joven con fracaso escolar o riesgpalecerlo.
Fuente: Elaboracion propia.

Estatus

socio-
. econdmico

Edad: El fracaso escolar entendido como la no consecud@rtitulo en ESO, nos
presenta a un alumno de mas de 16 afios que nobdigi@do a continuar los estudios y
gue se encuentra en la tesitura de incorporarseuatio laboral o iniciarse en algin

programa especifico que le facilite el accesoadidjo.

Género: El rendimiento académico se identifica con el pddmenino. El género

masculino es mas proclive al fracaso en la ESCo Rex tornas cambian cuando el
acento se sita en las dimensiones socioecondmétdsacaso, en donde la mujer es
mucho mas vulnerable que el hombre. Los progranidd,Rengloban diferentes tipos

de perfiles profesionales y algunos tienen génexscaiino fundamentalmente.
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Estatus socioecondmicoEl perfil tradicional del joven que fracasa en &uela ha
cambiado en los ultimos tiempos. Este perfil trimdial estaba asociado a la
desestructuracion, bajo nivel adquisitivo y exdussocial. Hoy en dia, se incorporan
jovenes de familias acomodadas, con padres profds® con altos niveles formativos
y un estatus socioeconémico medio o alto. Aunquadésfrecuente que abandonen los
estudios, hijos de padres que no tienen formaaéadémica.

Tabla 12. Abandono por sexo y estudios de los padres
Fuente: ETEFIL 2005. Elaboraciéngiao

Edad de Abandono
Antes de la Después de
edad legal A los 16 aios los 16
Sexo Hombre 16,4 12,9 70,7
Mujer 11,7 12,3 76
Maximos estudios
de los padres Sin estudios 16,3 15,6 68,1
Obligatoria 15,4 13 71,7
Bachillerato 10,7 13 76,3
Profesional 10,7 6,7 82,6
Superior 9,2 8,4 82,4

Condicién de Inmigrante: Ser inmigrante no es una condicion indispensahia gae
tenga lugar el fracaso escolar, pero hay que reesrue es un colectivo especialmente
sensible por dos razones: el idioma y el desfasgcular (en los sujetos que no
proceden de paises hispanohablantes).

Etnia: La etnia gitana, tanto espafiola como rumana esdariayor presencia tiene en
nuestras aulas. El riesgo de fracaso escolar p&té a la exclusion social, sobre todo si
son procedentes de poblados marginales. La estaatain de este colectivo es mas

tardia.

3.7. Efectos que genera el fracaso escolar
Los efectos que genera el fracaso escolar sonsdw€¢Ramo, 2000)
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Tiene efectos perniciosos en lmisimnos (no debemos olvidar las etiquetas que
se derivan de ellos), siendo especialmente hiserd@ la adolescencia con
consecuencias que van mas alla del absentismiaesaepudio al sistema educativo.

En numerosas ocasiones la escuela tiende a esigmatalumnado que fracasa
y esto puede desencadenar en el alumnado bajstnm@esentimiento de culpabilidad
falta de confianza, etc. El fracaso va asociadechazo y desde el punto de vista
individual se puede traducir en aburrimiento endiaamica de la clase, falta de
motivacion, desinterés y desde el punto de vistdakose puede manifestar con
disrupciones, indisciplina y agresion.

La incapacidad que presenta la escuela para hacegroyecto educativo
atractivo que conecte con las motivaciones e isésrée los nifios conlleva: monotonia
en las actividades diarias, incomprension en lastecodos de aprendizaje, pocas
expectativas para la vida etc.

El alcohol, droga, delincuencia y marginacion, mreder los protagonistas de
sus vidas. Por eso es tan importante luchar cehfracaso escolar y cada alumno que
se recupere sera un éxito porque lo estamos atej@g@din mundo oscuro y lleno de
problematicas. La sociedad valora positivamenteéxo y muy negativamente el
fracaso y a esto hay que afadirle que vivimos isaseren una sociedad muy
competitiva, en donde el triunfo esta acompafadeedanocimiento social y el fracaso

con exclusion y marginacion.

Para logpadres, la importancia esta relacionada con los facteoesoculturales
a los que pertenecen. A mayor formacion de losgmibgres, sienten mayor sensacion
de angustia y hasta de culpa, es decir, el fraeasolémico es sentido como un
auténtico drama. Por el contrario, las familias esoasa o nula formacion, minimizan

la importancia del fracaso.

Para elprofesorado, el sentimiento que genera el fracaso vendra metada
por su ética profesional. Aquellos que su éticdgsional es cuestionable, no asumira
ningun tipo de responsabilidades educativas derdssitados académicos de sus

alumnos
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CAPITULO IV. INCIDENCIA DEL ACOS ESCOLAR EN EL REND IMIENTO
ACADEMICO.

4.1 Planteamiento de la investigacion. Justificaan

Los dos grandes retos que se plantea el sistenwatedues el rendimiento
académico y el fracaso escolar (Gazquez y Péreatds)e2010; Alvarez-Garcia et al,
2010).

El término fracaso escolar puede resultar disoutMarchesi, 2006), primero
por lo negativo del término y otra por la propignecision del mismo. Unas veces hace
referencia a alumnado con bajo rendimiento, oti@si@nos que abandonan o acaban la
educacion obligatoria sin la titulacion correspende, y desde otra perspectiva, las
consecuencias sociales y laborales que sufrenlagystrsonas que no han logrado

alcanzar la preparacion adecuada.

La version mas restrictiva del fracaso escolacuasdo el nifio no ha sido capaz
de alcanzar los objetivos minimos planteados poin$ditucion en la ensefianza

obligatoria (Fernandez-Enguita, Mena y Riviere,®01

El éxito y fracaso escolar es una construccionurailt que depende de cada
sistema educativo y modelo pedagodgico. El fracasmlar (Marchesi, 2003) es un
concepto multidimensional, en el que intervienen slaciedad, familia, sistema
educativo, centro docente, ensefianza en el auspgsgicion de los alumnos y a su vez,
cada uno de estos niveles estas asociados a otdisadores que ayudan a

comprenderlo.

En la dimensién personal del alumno que es nuebfaio de estudio, el fracaso
puede estar relacionado con trastornos de aprgaderael cual se detecta un nivel de
rendimiento inferior al esperado en relacion adadeo bien, a trastornos emocionales,
que es donde puede tener lugar la violencia es(@k@zquez y Pérez-Fuentes, 2010).
Siguiendo en la linea emocional, el éxito académian reconocimiento social en el
qgue se ve premiado el esfuerzo del estudiante meafpositiva a través de buenas
calificaciones, y esto a su vez, tienen un feedbaue& indica que esta cumpliendo con

las expectativas depositadas en él. Al contraramalso académico genera sentimientos
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de fracaso generalizado, asociados a una bajastiniae exclusién o disrupcion, que
en el peor de los casos, puede degenerar en ci@lescolar.

Abordar la conexion entre fracaso escolar y bufjy@s una tarea tremendamente
complicada pero esencial, ya que cada dia y canfreéduencia, nos encontramos en
nuestras aulas problemas de disrupcion, indiseipMiolencia e incluso actos poco
civicos de robo y destruccion a las pertenengiagras, como insultos, vocabulario
soez, collejas, menosprecio, etc, consideradaslas/y cotidianas, como parte de la

propia interaccién entre los jovenes que compadiegspacio escolar.

La violencia escolar obstaculiza el desarrollo dg procesos de ensefianza-
aprendizaje y el normal funcionamiento de la dir@@scolar. EI maltrato en cualquier
nivel escolar, primaria o secundaria, influye endaciones educativas, de tal manera,
que pueden propiciar, suspensos 0 bajo rendimiento¢cluso violencia psicoldgica.
Esta forma velada de herir, genera en el niflors@miitos de culpabilidad, inseguridad,

inferioridad y en muchos casos fracaso escolaet@yi Carrillo, 2009).

Existe una relacion reciproca entre el fracasolas@mn ser protagonista de
violencia (ya sea como agresor o victima) o de goras$ disruptivas en el aula
(Alvarez-Garcia et al, 2010). Estos mismos autoresstatan que los alumnos
repetidores perciben mayor nivel de violencia esc@n su centro, que aquellos
alumnos que obtienen buenos resultados académicoscretando que los
comportamientos violentos mas reiterados entréuetrzado es la violencia verbal. En
la misma corriente (Gazquez, Pérez-Fuentes, YMitas y Lucas, 2009) determinan
gue el nivel de conflictividad y deterioro en ehwh de las aulas estéa relacionado con el
bajo rendimiento académico, constatado a travésatificaciones significativamente
inferiores, puntualizando, que los peores resuftaglbadémicos corresponden a los
agresores. Estos datos tan recientes, corrobamas @ existentes (Trianes, 2000). Esta
autora ratifica, que los problemas escolares, bates, ser expulsado y las dificultades

de aprendizaje, encuentran su aliado con la coaguoblematica y agresiva del aula.

En el estudio realizado por la Comunidad Auténd@amaria (ICEC, 2005),
recoge la percepcion del alumnado y profesoradelanion a la violencia que se viven

en las aulas. Ambos confirman que el alumnado qua malas notas suele provocar
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mas interrupciones en las clases y mas aun capetidor aumenta la indisciplina en
las clases.

En relacion con el efecto de la repeticion (Cer@f®6), el repetidor encaja en
el perfil de agresor, por estar mas implicado etinramica bullying. Esta podria ser una
consideracion fundamental a tener presente enelesiodnes de promocion ya que este
alumnado creara nuevas relaciones con alumnos egenofa imitacion juega un

importante papel el aprendizaje de conductas.

Esta investigacion nace por la necesidad de corsdidas conductas de acoso
que dice vivir el alumnado de ESO en las aulawudtifsrente tipologia, guarda alguna

relacion con los resultados académicos.

4.2. Objetivos.

4.2.1. Objetivo General.

Este trabajo plantea como objetivo principal, cemda situacion actual de la
problematica que subyace en la convivencia eseolal Centro de Secundaria objeto
de estudio y analizar la incidencia del acoso envkxiables género, edad y cursos
determinando su influencia en el rendimiento acaci®rma través de calificaciones

escolares y/o repeticiones de cursos.

4.2.2. Objetivos Especificos.

En concreto, se trataria de analizar los siguseolgetivos especificos:

- Analizar de forma descriptiva los agentes del lmdjyvictima, agresor y
espectador desde una dimension global a travéasidstionario
PRECONCIMEI.

- Identificar el indice Global de acoso y su tipobbgh la muestra objeto de
estudio a través del autotest Cisneros: Génerspsucalificaciones y

repeticiones.

4.2.3. Hipotesis.
1°. Los hombres sufren mayor intensidad de acoalitato verbal y fisico; y las
mujeres exclusion social.
2°. A medida que se promociona de curso dismiraugehducta de acoso y son las

mujeres quienes mas lo sufren.
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3°. Los repetidores sufren menos acoso que lospaiidores.
40, Las valoraciones del profesorado desde la petisp del alumno influyen en las

calificaciones.

4.3. Metodologia
4.3.1. Disefio

Se ha utilizado un método descriptivo correlacipgaé nos permite estudiar las
relaciones existentes entre las distintas modadglde acoso y rendimiento académico.
Asi mismo se trata de un estudio transversal @#biZn un anico momento, es decir,

en el periodo de mayo a junio.

Al usar un método no experimental no es posible ipudar las variables
independientes, de control interno, que seran lasitddas anteriormente. El control
gue se ejerce es el control externo en el quetseriene sobre variables contextuales,
relativas a la selecciéon de sujetos, al medimstitumento y a la estrategia de recogida

de datos

4.3.2. Poblacion y descripcion de la muestra
La poblacién de estudio han sido todos los alunnmatsiculados en institutos

de secundaria de la provincia de Almeria.

La muestra seleccionada han sido todos los alumadsculados del IES “Cruz
de Caravaca” en el curso académico 2010-2011, tah de 266 sujetos. El estudio,
ademas se realiza por conglomerados, entendiemdo @des cada uno de los 12 cursos
académicos que configuran la ensefianza en este e€lnicativo.

Del total de la muestra, 127 son hombres y 13&ragj siendo la poblacién
femenina ligeramente superior con un 52,3%, adscuina con el 47,7%.

Tabla 13 Porcentaje de estudiantes hombres y mujeres.

N= 266
Sexo Frecuencia Porcentajes
Hombre 127 47,7
Mujer 139 52,3
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Las edades estan comprendidas entre los 12 y K/ sidado los alumnos de 13
afnos los que conforma el grueso de la muestra@7 /1%, seguido de los 15y 12 con

un porcentaje de 21,8% y 21,1% respectivamente.

Tabla 1®orcentaje de edad.

Edad Frecuencig Porcentaje
12 57 21,4
13 72 27,1
14 54 20,3
15 58 21,8
16 17 6,4
17 8 3,0
Total 266 100,0

1° de ESO es el curso mas poblado con un 29,3%sdestolarizados, seguido
de 2° con 28,9%. Teniendo en cuenta que 4° de EHnente tiene dos lineas,

comprendemos que el 19,2% corresponda a este alomna

Tabla 15.Porcentaje de cursos

Cursos Frecuencia Porcentaje
1° ESO 78 29,3
2°ESO 77 28,9

3°ESO 60 22,6

4° ESO 51 19,2
Total 266 100,0

Estos cursos estan distribuidos en 3 lineas apekunede 4° que solamente tiene
dos, por eso los grupos A Y B tienen un total dd%4de alumnos, correspondientes a
10, 2°, 3° y 4° mientras que el grupo C con ur622jntegra la poblacion mas reducida.

El centro esta enclavado en el Camino de la Mt@inendando con el CEIP
“Goya”, y relne una serie de caracteristicas, agute las cuales le confieren una

especificidad, en relacion con otros IES de latehpi
En primer lugar, su tamafo es relativamente pequeioalcanzando los

trescientos alumnos y alumnas, todos ellos de oita @tapa educativa: la Educacion

Secundaria Obligatoria.
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En segundo lugar, la procedencia del ahdo es muy diversa ya que su
alumnado procede de diferentes zonas geograficag, @ Caravaca, Los Angeles,
Araceli, Piedras Redondas que constituyen el 48%) de los escolarizados, si bien,
existe otra cantidad muy significativa, como edavMaria y Huércal de Almeria y
otros barrios de la localidad, que estan muydte de la ubicacion del centro, con lo
cual deben desplazarse a través de transporteaestolparticular. Todo ello obliga a
que tenga que mantenerse un comedor escolar deidagudimensiones, para

aproximadamente el 15% de sus alumnos.

Las edades de los padres estan comprendidas kstrell y 45 afios
desempeiando su actividad laboral en un 80,53%n%woite un 18,70% se encuentra
en situacion de parado. La actividad laboral dentaslres se mueve en parametros
similares, en donde el 83,58% realizan alguna idetiv laboral fuera del ambito
familiar y el 16,42% esta en desempleo.

En la linea de diversidad del alumnado, se da &amima diversidad importante
en cuanto a las realidades socioeconomicas derlarédad escolar. De las actividades
profesionales que realizan los padres de los alamrabe destacar que un 13, 68%
desconocen a qué se dedican sus padres en etiejeleisu profesion. Las actividades
mas significativas son: albafil con un 10, 18%, iadstrativo y transportista con igual
porcentaje 4,21%, camarero y policia con un 3,16%inglmente electricista,
empresario y mecanico con 2, 46%.

La formacion académica de los padréd essumida de la siguiente manera:
38% tienen Graduado en Educacion Secundaria, l@nies se conocia como EGB, el
24% sin titulacion y con estudios universitarios8®7% posee el Bachillerato y en
igual porcentaje 2,67% se encuentran los estu@idSiclo formativo de grado superior

y FP-1 o Ciclo formativo de grado medio.

La formacién académica de las madres egisupea de los padres, teniendo el
33,72% estudios universitarios, seguida del 31,d8%raduado en Educacion
Secundaria o EGB. Un 17,44% no posee titulacionrggero aun asi es inferior al de

los padres.
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La estructura familiar ha cambiado en la icheedque ha evolucionado nuestra
sociedad. Es por tanto, que existan diferentes derale convivencia en el ambito
familiar. El 75,54% conservan los parametros de \familiar tradicional compuesto
por padres y hermanos, el 7,19% se encuentra amesma linea a diferencia que son
hijos Unicos. El 17,27% por diferentes razonesabdsten familias formadas por

abuelos, primos y tios, asi como por nuevas patlejasis progenitores.

4.3.3. Variables Independientes y Dependientes.

Las variables independientes a tener en cuentaesiaa, género, cursos
escolares, calificaciones escolares del alumnad Zhcuatrimestre en la asignatura de
Educacion Fisica y las repeticiones o no de losnwss Por otro lado, las variables
dependientes seran todos los items relacionado®lcacoso escolar en los distintos
cuestionarios (PRECONCIMEI Y Autotest-Cisneros).

4.3.4. Instrumentos.

Son dos los instrumentos empleados en esta inaesiig Por un lado el
cuestionario PRECONCIMEI (Avilés, 2002), y por gteb Auto-test Cisneros (Pifiuel y
I Ofiate, 2005). El 1° de ellos lo he utilizado kadio algunas adaptaciones, es decir, he
acotado las distintas alternativas de respuestaaasala respuesta para obtener una
mayor concrecion. Con el 2° cuestionario los alusmmesponden a las preguntas sobre

acoso en sus diferentes escalas, desde la pevspeetvictimas

4.3.4.1. Descripcion de los instrumentos.

4.3.4.1.1 Cuestionario sobre preconcepciones deimidacion y maltrato
entre iguales (PRECONCIMEI).
Es un cuestionario sobre preconcepciones de irditidd y maltrato entre iguales
desarrollado por José Maria Avilés Martinez (2092adaptado de Ortega, Mora-

Merchan y Mora, que evalta al alumnado, profespraaddres y madres.

Igualmente nos permite ver qué tipo de conductapreducen, para hacer un

seguimiento sobre su mantenimiento o desaparici@i gempo.

La hoja de preguntas para el alumnado (es el Ugiee concierne a esta

investigacién), lo componen doce items que eval@sasiguiente:
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+ Formas de intimidacion. Fisica, Verbal, Socialmite.

+ Cuestiones de situacion sobre como y donde se geaelunaltrato. items 4, 6.
» Percepcion desde la victima. Incluye frecuencidsracion. items 2, 3, 5, 8.

» Percepcion desde el agresor/a. items 7, 9.

« Percepcion desde los espectadores/as. items 10,11.

» Propuestas de salida. items 12.

En cuanto a su aplicacion puede hacerse tantoid@iv como colectiva en un

tiempo no superior a los 15 minutos.

Para lograr los objetivos de este estudio se twe apnsiderar introducir cuatro
items a los sefialados en dicho cuestionario. Dosllde estan relacionados en la
manera en que se producen y resuelven los carsflan el centro. Y los otros con las
emociones, ¢como es considerado el estudiante erergio? Y sobre aspectos

importantes para su vida.

1°.Los conflictos que se producen en tu centreebema: (Elige una opcion):

a. Hay algunos alumnos muy conflictivos.

b. Los profesores son demasiado intolerantes allonnos.

c. Los alumnos estan acostumbrados a que enasadajén hacer todo lo que quieren.
d. Los alumnos no respetan la autoridad de |oegoces.
e

. Los profesores no saben como mantener el ordenctase

2° ¢ Podrias decirnos como te consideran en tuwéentr
a. Piensan que soy un mal estudiante

b. Piensan que soy un estudiante flojo

c. Piensan que soy un estudiante normal

d. Piensan que soy un buen estudiante

3°.Sefala la alternativa que se corresponda asamprtante para tu vida:
a. Que me quieran

b. Ser respetado

c. Ser tratado de forma justa
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d. Creer que la vida merece la pena ser vivida

e. Ser valorado

4°.Cuando hay conflictos de convivencia en el cens mas frecuente es que se
resuelvan (Elige una opcion)
a. Dialogando entre los implicados.

b. Con castigos y sanciones.

4.3.4.1.2. El Auto-test Cisneros de acoso escolar.

El Auto-test Cisneros es un cuestionario elaborea@olfiaki Pifiuel y Araceli
Onate en el afio 2005, a través del Instituto a®vacion Educativa y Desarrollo
Directivo (IEDI) aplicado en el Informe CisneroslVton un indice de fiabilidad
(Alpha de Crombach de 0,914).

Alfa de Cronbach basada en los
Alfa de Cronbach elementos tipificados N de elementos
,914 ,920 50

Se trata de un cuestionario que evalta el indioba@lde Acoso a través de las
puntuaciones obtenidas en los 50 items que coafigiar escala y hace un perfil sobre
las modalidades mas frecuentes, desglosandoseesre subescalas. Las modalidades
de respuesta son “nunca”’, “pocas veces” y “muclkeass’ que adoptan los valores 1, 2,
3, correspondiendo el valor 1 con nunca, 2 con $ueaes, y tres muchas veces. Este
cuestionario esta dirigido a la poblacion escolmpdmaria y secundaria (ensefianza
obligatoria). No consta el modo de aplicacion dedstionario (denominado auto-test) y
si hubo alguna adaptacion para los mas pequefidasaracteristicas del cuestionario,

no se contempla hacer una definicion previa detratal
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Tablal6. Descripcion de los indicadores basicos que mitlanaso

BAREMO GLOBAL DE CALIFICACION

ESCALAS
DE CENTILES la5 | 6a20 | 21a40 | 41a60| 61a80| 81a95| 96 a99
ACOSO MUY | oo CASI CASI MUY
CALIFICACION BAJO BAJO |MEDIO | ALTO | ALTO | ALTO
INDICE GLOBAL DE
M ACOSO 50 51a54 | 55a58| 59 a67| 68a88|89 a 15(
| INTENSIDAD DEL ACOSO 0 1 2 3al1l0| 11a50
DESPRECIO-
A RIDICULIZACION 17 18 19 20a22| 23a26| 27a35| 36a51
B COACCION 8 9 10 11 12a24
RESTRICCION-
C COMUNICACION 5 6a7 8 9all | 12a15
D AGRESIONES 7 8a10 11 12a14| 15a21
INTIMIDACION-
E AMENAZAS 10 11 12a14| 15 16 a 30
EXCLUSION- BLOQUEO
F SOCIAL 9 10 11 12a16| 17a27
G HOSTIGAMIENTO VERBAL 12 \ 13 | 14a15 | 16a17| 18a20| 21a26| 27 a 36
H ROBOS 4 5 6 7 8al2

Descripcion de las subescalas.

indice Global de Acoso (M)

Para obtener la puntuacion directa de la escaleMan de sumar la puntuacion

obtenida entre las preguntas 1 a 50, donde se tlteleer un indice entre 50 y

150 puntos

Escala de Intensidad de Acoso (1).

Para obtener la puntuacion directa de la escadasle sumar 1 punto cada vez

que entre las preguntas 1 y 50 el nifio haya seleadd la alternativa de

respuesta 3 (muchas veces).

Escala de Desprecio —Ridiculizacion

Esta area agrupa a los items de acoso escolar rgtengien distorsionar la

imagen social del nifio y la relacién de los otros @l. Con ellas se trata de

presentar una imagen negativa, distorsionada yadargegativamente del niilo. No

importa lo que haga el nifio, todo es utilizado ryesipara inducir el rechazo de

otros. A causa de esta manipulacion de la imagenide acosado, muchos otros

nifios se suman glango circulo de acoso de manera involuntaria. item3, 5, 9,
19, 20, 26, 27, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 44, 46, 50.
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» Escala de Coaccion

Agrupa aquellas conductas de acoso escolar quenpgest que el nifio realice
acciones contra su voluntad. Mediante estas coaslugtiienes acosan al nifio
pretenden ejercer un dominio y un sometimientol tdea su voluntad. Los que
acosan son percibidos como poderosos por la vicyireh beneficio es el poder
social del acosador. items 7, 8, 11, 12, 13, 14487

» Escala de Restriccion- Comunicacion

Agrupa las acciones de acoso escolar que pretenldgunear socialmente al
nifio. Asi las prohibiciones de jugar en un grupohdblar o comunicarse con otros,
o de que nadie hable o se relacione con él, soceikhores que sefalan un intento de

quebrar la red social de apoyos del nifio. itenis 4, 5, 10.

» Escala de Agresiones

Agrupa las conductas directas de agresion ya sea fd psicologica. Esta
es una escala que evalla la violencia mas direciaacel nifio, aunque no siempre
ésta es mas lesiva psicologicamente. Las agresitsiess, la violencia, el robo o
el deterioro apropésito de sus pertenencias, lasgios insultos son los
indicadores de esta escala. items 15, 19, 23,222 39.

» Escala de Intimidacion-Amenazas

Agrupa aquellas conductas de acoso escolar queggpens amilanar,
amedrentar, apocar 0 consumir emocionalmente a ni@diante una accion
intimidatoria. Con ellas, quienes acosan buscancincel miedo en el nifio. Sus
indicadores son acciones de intimidacién, amendzastigamiento fisico
intimidatorio y acoso a la salida de clase. O isclpuede manifestarse en
amenazas contra la familia de la victiftams 28, 29, 39, 40, 41, 42, 43, 47, 48,
49.

» Escala de Exclusién-Bloqueo Social
Agrupa las conductas de acoso escolar que buscaluirexde la
participacion al nifio acosado. El “ti no™’, es ehtco de estas conductas con las

gue el grupo que acosa, segrega socialmente al Alifngunearlo, tratarlo como
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si no existiera, aislarlo, impedir su expresiorpéair su participacion en juegos, se
produce el vacio social en su entorno. items 1018721, 22, 31, 38, 41, 45.

Escala de Hostigamiento Verbal
Agrupa aquellas conductas de acoso escolar questam&n acciones de
hostigamiento y acoso psicolégico que manifiesesprecio y falta de respeto y de
consideracion por la dignidad del nifio. El despreei odio, la ridiculizacion, la
burla, el menosprecio, los sobrenombres o apodosydlicia, la manifestacion
gestual de desprecio y la imitacion burlesca s@nihdlicadores de esta escala.
items 3, 6, 17, 19, 20, 24, 25, 26, 27, 30, 37, 38.

Escala de Robos
Agrupa aquellas conductas de acoso escolar questamgn acciones de
apropiacion de las pertenencias de la victima ya d® forma directa o por
chantajes. items 13, 14, 15, 16.

4.3.4.1.3. Medida rendimiento académico.

El rendimiento académico se materializa tomandonacbase las calificaciones
(aprobado/suspenso) que el alumnado obtiene esidmatura de Educacion Fisica
obtenidas en el 2° cuatrimestre del afio 2010-284ilgcomo las repeticiones efectuadas
en la Enseflanza Secundaria Obligatoria. El hechaledgr esta asignatura y no otra se
debe a que la Educacion Fisica es una materia eup@ya en la socializacion y
convivencia contextualizada a través de juegosiciejos colaborativos en la mayor
parte de su dinamica y ademas es cursada por ttmosnifios del centro,

independientemente del itinerario de escolarizacion
4.3.5. Procedimiento

Previo a comenzar la parte empirica del estudioresdizé una revision
bibliografica exhaustiva que recogia las monogsaéisistentes sobre la tematica que
relaciona el bullying con el rendimiento escolae &te modo, en base a los estudios
previos analizados se seleccionaron los cuestmhgue se iban a utilizar para lograr
los objetivos de nuestro estudio y se realizé lanificacion de esta fase de

investigacion.
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En una primera visita, se procedio a pedir el cotirséento o la autorizacion al
Director del centro, para la realizacion de estastigacion. La peticion ademas de
realizarse por medio de una entrevista, se reftegdiante un documento escrito para
ponerlo en conocimiento del equipo docente y conssgolar (ver anexo). Tras la
aceptacion se presentd los cuestionarios que sapbrados a todos los alumnos
escolarizados del centro.

Todos los instrumentos se aplicaron de forma dekean cada uno de los
cursos académicos en horario escolar dandoletasspondientes instrucciones para

Su respuesta.

4.3.6. Andlisis estadistico de los resultados.

Tras la aplicacion de las pruebas, se procediod#icar las variables en el
programa estadistico SPSS 15.0 para posteriormmmaézar los resultados. Otro

programa utilizado para el analisis de datos haalighorograma Excel (version 2007).

Se ha realizado un estudio descriptivo de la maestiravés de las preguntas
formuladas en el cuestionario, utilizando frecuasgi porcentajes, y representando los

datos a través de tablas y gréficas.

Con el andlisis bivariante se han estudiado lascimtes entre la/s variable/s
dependiente/s y las independientes dos a dos éstoevlos test estadisticos necesarios
La estadistica inferencial nos ha indicado la priacion y valoracion cuantitativa de
la magnitud del fendmeno estudiado (con la Prueta $tudent, Chi cuadrado, analisis

Factorial, etc.).

Se ha utilizado la T-Student o el Analisis de laidfa&za (ANOVA) para la
relacion entre variables cuantitativas y cualitdivdicotomicas o de mas de dos
categorias respectivamente. Fijando para el caetrde hipotesis un nivel de
significacién de 0.05 y 0.01.

4.3.7. Limitaciones del estudio

e La principal limitacion es la vision sesgada dehdimeno bullying por el

cuestionario Autotest Cisneros, ya que solamentabseda el acoso desde el
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punto de vista de la victima y no se contemplaoimes agentes implicados,
agresores y espectadores.

* Se ha pretendido hacer alusion a la influencia atelso en el rendimiento
académico y para ello es necesario abordarlo dddgdeentes ambitos con
instrumentos de medida adecuados ya que desddngstigacion se tiene
vision superficial y no se ha podido establecectassecuencias y causas que lo

originan.

4 .4. Resultados.

4.4.1. Analisis descriptivo del rendimiento acadéroo.

» Aunque el 74,4% del alumnado dice no haber repeiiigin curso en la ESO,
el 25,6% si ha repetido a lo largo de esta etapeativa.

Tabla 17.Porcentaje de repeticiones

Repeticiones | Frecuencial Porcentaje

SI 68 25,6
NO 198 74,4
Total 266 100,0

» En la tabla que vemos a continuacion, refleja, @ueurso con mayor dificultad
para los discentes es 1° con un 11,3% de las ceprds, seguido muy de lejos por 2°y
3° con porcentajes que van desde el 5,3% hastad%l £€abe resaltar el alumnado que
ha repetido mas de un curso académico que repaesiehi5% del total de la poblacion

escolarizada en este IES.

Tablal8 Repeticiones de cursos.

Repeticiones de Curs| Frecuencig Porcentaje
Ninguno 198 74,4
Primero 30 11,3
Segundo 14 5,3
Tercero 11 41

Cuarto 1 4
Mas de un curso 12 4,5
Total 266 100,0
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» El rendimiento académico se materializa tomandoacmeferente las calificaciones
suspenso/aprobado que el alumnado obtiene engiaaasia de Educaciéon Fisica en el
2° cuatrimestre del afio 2010-2011. Los datos q@eanmja la siguiente tabla hace

referencia a la a las notas de Educacion Fisica9,F% del alumnado no ha superado
la asignatura de Educacion Fisica y el 70,3% si.

Tabla 19. Calificaciones Educacién Fisica

Calificaciones
Educacioén Frecuencia Porcentaje
Fisica
Suspenso 79 29,7
Aprobado 187 70,3
Total 266 100,0

» En las calificaciones de Educacion Fisica, lopensos corresponden al 57% de
los hombres y el 43% de las mujeres. En los apasbat 43,9% son hombres y el

56,1% son mujeres. Las mujeres aprueban mas qhenalsres.

Tabla 20. Tabla de contingencia Calificaciones Educaciéic&is Sexo

Sexo Total
HOMBRE | MUJER
Calificag:ione's . Suspenso 45 34 79
Educacion Fisica

% 57,0% 43,0%| 100,0%
Aprobado 82 105 187
43,9% 56,1%| 100,0%
Total 127 139 266
47,7% 52,3%| 100,0%
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4.4.2. Analisis descriptivo del Cuestionario PRECONIMEI.

1. Los alumnos del IES Cruz de Caravaca, considesanun 37,9% que la
modalidad de acoso mas empleada por los compas@ndss insultos y motes, seguida
con un 24,06% de reirse de alguien y dejar enulli&l hablar mal de alguien y hacer
dafio fisico es utilizado por el mismo porcentajesdgtos, concretamente por el 10,
53%. Amenazar, chantajear y obligar a hacer cosdsrma de acoso menos utilizada
con un 9,02%.

Rechazar, aislar,
no juntarse con _|
alguien, no
dejar participar.

Amenazar,
chantajear, _|
obligar a hacer 7,89%

cosas.|

Hablar mal de
alguien.

Hacer dafio
fisico (pegar, dar _|
patadas, 10,53%

empujar).
Reirse de

alguien, dejar
en ridiculo.

Insultar, poner _|

motes.

0 10 20 30 40
Porcentaje

Figura 2. item 1° del cuestionario PRECONCIMEI.
Maltratos frecuentes entre compafieros.
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2. El 77,44%, del alumnado manifiesta que nunca sdimidados por sus
comparneros frente al 22,56% que afirma sufrir eptsode intimidacion en mayor o
menor medida. El 19,2% considera que sufre pesess episodios de maltrato, frente

al 2,26% que lo sufre con asiduidad.

80

60

Porcentaje
N
o

20

Nunca. Pocas veces. Bastantes veces Casitodos los
dias, casi
siempre.

Figura 3. item 2° del cuestionario PRECONCIMEI.
Veces que el alumno ha sido maltratado por supaberos.
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3. El 67,67% reconocen no sufrir ningun tipo de indiacion a manos de sus
compaferos de instituto. Del 32,34% que manifiestaer sido intimidados en alguna
ocasion, el 6,77% no habla con nadie de esos epssvilentos. Un 3,01% lo notifica

a sus profesores, el 8,27% lo hace a sus famijee¢44,29% a los compafieros.

60

Porcentaje
S
o

20

6,77%

: 3,01%| |
Nadieme  Nohablocon Conlos/as  Con mifamilia Con
intimida nadie profesores/as compafieros/as

Figura 4. item 5 del cuestionario PRECONCIMEI.
Comunicaciones ante el maltrato
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4. Los lugares mas frecuentes en las que se sualdnqir estas situaciones de
intimidacion son el aula cuando no hay ningun @ofe coincidiendo con la
finalizacion y comienzo de clases en un 34,96%ode&asos, seguido por los pasillos
en un 27,07% y el patio del colegio en un 18,80%ndo no se sienten observados por
los profesores. El 13,16% del alumnado manifiestirmciones amenazantes en la calle

y zonas préximas al centro escolar.

40

30

Porcentaje
N
o

34,96%
10

2,63%
I |

I
Enlaclase En laclase En los En los Enelpato Cercadel Enlacalle

cuando esta cuando no pasillos del aseos cuando no instituto, al
algun hay ninglin  instittuto vigila salir de
profesor/a  profesor/a ningun clase
profesor/a

Figura5. item 4 del cuestionario PRECONCIMEI.
Lugares en los que se producen las intimidaciones.
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5. Cuando tienen lugar episodios de intimidaciénalosnnos reconocen en un
32,71% que son los profesores quienes paran éstasienes. Un 27,07% lo hacen los
propios comparieros y un 18,80% no hace nada passlev

No lo sé— 19,55%

Algunos_|
compafieros/as 27,07%

Otros adultos—

Algan_]
profesor/a

Nadie— 18,80%
0 10 20 30 40

Porcentaje

Figura6. item 6 del cuestionario PRECONCIMEI.
Personas que suelen parar el maltrato.
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6. El alumnado reconoce no meterse con nadie en Ji7%3 aunque si lo hace
alguna vez en el 34,72% de los casos. El hostigagman cierta frecuencia se produce

en el 1,13% y todos los dias el 0,36%.

60

2
8 40
c
3
E 63,77%

20

34,72%
0 | | |
Nunca me meto Alguna vez Con cierta Casi todos los
con nadie frecuencia dias

Figura?7. item 7 del cuestionario PRECONCIMEI.
Frecuencia del maltrato por parte del agresor.
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7. Las razones por las que unos chicos intimidarras ®on por molestar en un
50,19% de los casos, seguida por gastar bromas 2m3.%. Solamente el 16,95%
reconoce su fortaleza con respecto a los demas &6,86% de los casos. El 12,64% lo

justifican porque previamente se han metido carsell

60

50

N
o

Porcentaje
w
o

20

10

Por molestar Porque se Porgue son Por gastar una
meten con mas fuertes broma
ellos/as

Figura8. item 10 del cuestionario PRECONCIMEI.
Razones por las que se intimida.
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8. Desde la perspectiva del agresor, reconocen hiatb@idado un 20,30% de
los sujetos en respuesta a provocaciones prevas.btomas en un 9,40% de las
ocasiones son otras de las razones que argumestacdsadores. El 3,76% son para
molestar y el 1,88% porque ellos también lo sufpenparte de otros comparieros. Por

altimo destacar que el 63,53% no ha intimidado aunpadie.

60

Porcentaje
»
o

20

0 T

I
No he Porque me Porqueami Porque son Porque eran Por molestar Por gastar una
intimidado a  provocaron me lo hacen  diferentes  mas débiles broma
nadie otros/as (gitanos,
deficientes,
extranjeros,
payos, de ot...

Figura 9. item 9 del cuestionario PRECONCIMEI.
Motivos por los que se participa en una intimidacié
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9. Desde la percepcion de la victima, aunque el 60,96conoce no ser
intimidados nunca, el 18,42% no alcanzan a reamios motivos, frente a un 6,77%
que afirma ser la causa la molestia y el 4,51%u$tifjcan como bromas. La sumision
de la victima reconoce en un 2,63% de las ocasilanpsovocacion del agresor. Las
diferencias personales en un 2,63% Yy la debilidadgmal en un 3,76% son las otras

causas que argumentan los encuestados.

60

ey
o

Porcentaje

60,90%

N
o

I

Nadieme ha Nolosé Porquelos Porque soy Porque soy Por Por Porque me lo
intimidado provoqué diferentea mas débil molestarme gastarme  merezco.
nunca ellos una broma

Figural0. item 8 del cuestionario PRECONCIME]
Creencias desde las victimas de las causas dgr&asanes.
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10. El 64,91% de los escolares consideran que enrdtoda frecuencia de las
intimidaciones es poco frecuente o esporadicadrah 35,7% que consideran estas

situaciones habituales y rutinarias.

40

w
o

Porcentaje
N
o

10

[12.08%]

0 T T T T T T
Nunca Menos de Entre Entre diez Mé_s de Todos los
cinco cincoy y veinte veinte dias
veces diez veces veces veces

Figurall. item 11 del cuestionario PRECONCIMEI
.Frecuencia de las intimidaciones en el ultimo éstre
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11. Los alumnos en un 31,20% de los casos no sabbapes para frenar esta
situacion. El 32,71% considera que el profesoradel eesponsable de poner fin a estas
situaciones violentas que viven en el centro. E41% implica a las familias en la
solucién del problema. El 14,29% otorga al alumnéd@otestad de finalizar el

maltrato escolar. Sélo el 6,39% es esceéptico emdalicacion del problema.

40

30

Porcentaje
N
o

31,20%
10
15,41% 14,29%
6,39%
0 | | | | |
No se puede No sé Que hagan Que hagan Que hagan
arreglar algo los algo las algo los/as

profesores/as familias compafieros/as

Figural2. item 12 del cuestionario PRECONCIMEI.
Posibsetuciones al problema.
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12. Las sanciones y castigos se convierten en laisolunas ejecutada ante los
problemas de convivencia que se viven en el cartran 54,65% de las situaciones.
Paritariamente el 45,35% consideran que los pradede resuelven por medio del

didlogo y entendimiento entre los contendientes.

Con castigos y
sanciones

Dialogando
entre los
implicados

0 10 20 30 40 50 60
Porcentaje

Figural3. Soluciones al problema desde el centro.
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13. Las causas de gue existan tantos problemas emgbcsegun el alumnado
con un 54,89%, es porque hay alumnos demasiadtictimok. El 19,55% consideran
que los alumnos estan acostumbrados en casa atbdodo que quieren. El 18,55%,
considera que los alumnos ya no respetan la aatbrde profesor. Un 3,38%
consideran que las causas son ajenas a ellodyyan a la intolerancia del profesorado

los conflictos que se viven en las aulas.

Los/as profosores/as no
saben como mantenery
el orden en la clase

Los/as alumnos/as no

respentan la autoridad 18.05%
de los profesores/as !

Los/as alumnos/as
- e?tén

acostumbrados/as aj
que en casa les dejen| 19,55%
hacer todo lo que
quieren

Los profesores/as son
muy intolerantes corr]
los alumnos/as

Hay alumnos/as mu
Y conflictivosy- 54 y 89%

0 10 20 30 40 50 60
Porcentaje

Figural4. Posibles causas de los problemas
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14. Las valoraciones mas importantes que el alumnadge ele su centro y
como consecuencia de su profesorado, es el canfione4l,22%, seguido con un
21,76% con ser tratado de forma justa. El respeta &ercera alternativa mas valorada
por el alumnado con un 17,56%.

50

40

Porcentaje
w
o

[N}
o

10

0 | | | | |
Que me Ser Se tratado de Creer que la Ser valorado

quieran  respetado formajusta vida merece
la pena ser
vivida

Figural5. Valoraciones importantes para el alumnado.
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4.4.3. Analisis del Cuestionario Autotest Cisnerosobre acoso escolar.
Del Autotest Cisneros, se ha procedido a realasasiguientes operaciones:

4.4.3.1. Analisis descriptivo del cuestionario. Mustra total, mujeres y varones.

Con este andlisis se obtendran porcentajes driésdionarios, es decir, podremos conocer la pardtuidotal que han dado los sujetos a cada
uno de los cuestionarios, para posteriormente agagen puntuaciones en base a la baremacionrgpene la correccion de los cuestionarios Muy
bajo, Bajo, Casi Bajo, Medio, Casi Alto, Alto y M#to, analizando el indice Global de Acoso , Ltelrsidad de Acoso Yy las distintas Escalas:
Desprecio-Ridiculizacion, Coaccidn, Restriccion-Cmicacion, Agresiones, Intimidacion Amenazas, Esidin-Blogueo Social. Hostigamiento
Verbal y Robos.

Tabla 21 Baremo Global de Calificacién

BAREMO GLOBAL DE CALIFICACION
ES%AE'-AS CENTILES 1ab5 |6a20 21240 |41a60] 61a80 |8La95 96 a99
ACOSO ’ MUY CAS| CAS| MUY
CALIFICACION BAJO |BAJO| BAJO |MEDIO| ALTO |ALTO | ALTO
iNDICE GLOBAL DE
M |Acoso 50 51a54 | 55a58 59a67 |68a88 89a150
| INTENSIDAD DEL ACOSO 0 1 2 3a10| 11a50
DESPRECIO-
A |RIDICULIZACION 17 18 19 20a22| 23a26 |27a35 36a51
B COACCION 8 9 10 11 12a24
RESTRICCION-
c | COMUNICACION 5 6a7 8 9a11| 12a15
D  |AGRESIONES 7 8a10 11 |12a14] 15a21
E  |[INTIMIDACION-AMENAZAS 10 11 12a14 | 15 16 a 30
EXCLUSION- BLOQUEO
F  |sociaL 9 10 11 |12a16] 17a27
G |HOSTIGAMIENTO VERBAL 12 13 | 14a15 | 16al7| 18a20 |21a26] 27a36
H ROBOS 7 5 6 7 8a12




En 1° lugar se ha efectuado un anélisis porcemtelaindice Global de Acoso para el total de la rnrag66 sujetos y para hombres y
mujeres distribuidos en los distintos cursos acac#snEn la 1° grafica se deduce, que para €388 del total de poblacion el indice Global de
Acoso es bajo. Medio en un 18,05% y Alto en un 3%3En la siguiente grafica podemos ver igualmeung es el indice Global de Acoso, pero ya
perteneciente a la poblacion femenina, que cordiguel 52,26%de la poblacion, con un indice GlatmlAcoso bajo en un 57,55%, medio en un

15,11% y alto en un 27,34%. La Ultima grafica peete a los varones que constituyen el 47,74% gebacion, con un indice Global de Acoso

bajo en un 40,95%, Medio en un 21,26% y Alto erBary9%. En resumee) porcentaje del indice Global de Acoso es superien hombres

que en mujeres.

iNDICE GLOBAL DE ACOSO (M) iINDICE GLOBAL DE ACOSO(M) iNDICE GLOBAL DE ACOSO(M)
N=266 MUJERES VARONES
N=139 (52,26%) N=127 (47,74%)

MUY ALTO; MUY BAJO;

WSl ATO1015~ 150 1429
;LY ) ) ALTO; 10,79
ALTO; JIN— CASIALTO; N\ L

T
——

MUY ALTO; MUY BAIO; |
12,23 ALTO; 9,45 __ MUY ALID; 1,57 MUY BAIO;
CASIATO; S

20,68 ot EMUYBAIO 1511 267]
EMUYBAIO / EMUYBAIO
. OMEDIO :
MEDIO; 18,05 MEDIO; 15,11 OMEDIO aMEDID

BCASIALID MEDIO; 21,26
B CASIALTO ICASIALTO

OALTO

\ OALTO OALTO

OMUYALTO

EMUYALTO EMUYALTO

Figural6. Porcentajes en la Escala indices Globales deoA@ds Muestra. Mujeres y varones.
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De los porcentajes obtenidos se procede a realimmedia aritmética de todas sus calificacionas; Bhjo, Bajo, Casi Bajo, Medio, Casi
Alto, Alto, y Muy Alto, que se traducen a un n°® quresponde con la baremacion global que va a.tBoe lo tanto hay que concretar con respecto
a las graficas anteriores que aunque el indice abldb Acoso para N=266, se consideraba bajo edA9,63%, cuando se transforma a una
baremacion, elindice Global de Acoso para N=266 es Mediy aunque el porcentaje dadice Global de Acosoes superior enombres que en
mujeres, en ambos se dice que su indice Global de Acoseeso para los dos, aunque existan diferencias en sesiba globales.

Esta tabla nos servird de referencia para poddamdb baremacion global en la muestra, de mujgresrones, en las graficas que se
detallan a continuacion.

Tabla 22 Baremos Globales: Muestra total. Mujeres y Vason

ESCALAS MEDIA TOTAL [ wseRes T vamones |
DE CALIFICACION ) ) ,
ACOSO BAREMO | CALIFICACION | BAREMO | CALIFICACION | BAREMO | CALIFICACION

GLOBAL GLOBAL GLOBAL GLOBAL GLOBAL GLOBAL

INDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -

M 150) 57,53 MEDIO 56,89 MEDIO 58,24 MEDIO

| INTENSIDAD DEL ACOSO (O - 50) 0,92 CASI BAJO 0,80 CASI BAJO 1,06 MEDIO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -

A 51) 20,97 MEDIO 20,68 MEDIO 21,30 MEDIO

B COACCION (8 - 24) 8,28 MUY BAJO 8,17 MUY BAJO 8,39 BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5

C 15) 5,99 CASI BAJO 5,99 CASI BAJO 5,98 CASI BAJO

D AGRESIONES (7 - 21) 8,26 MEDIO 7,95 CASI BAJO 8,61 MEDIO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -

E 30) 10,38 BAJO 10,27 MUY BAJO 10,50 BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9

F - 27) 9,61 BAJO 9,60 BAJO 9,61 BAJO

G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 15,38 CASI BAJO 15,19 CASI BAJO 15,58 CASI BAJO

H ROBOS (4 - 12) 4,61 BAJO 4,53 BAJO 4,69 CASI BAJO
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La Intensidad de Acoso también lo podemos obs@mar la poblacion total y pormenorizado en haslyrmujeres escolarizados en le IES
“Cruz de Caravaca’. La 1°de las gréficas, valdrpoecentaje en la Intensidad de Acoso de todadastna, en donde un 70,30% de los sujetos
consideran tener una Intensidad de Acoso Muy Bagia en un 14,66% y Alta en un 15,04%, que sautacn base a la tabla anterior en una

Intensidad de Acoso Casi Baja para N=266.

En lalas mujeresel porcentaje en la Intensidad de Acoso es Mug Ban el 76,26%, Media en el 10,79% y Alta ed2PB5%,que se

traduce en unéntensidad de Acoso Casi BajaEn losvarones la Intensidad de Acoso Muy Baja se situa en el1®, Media en el 18,90% y

Alta en ell17,32%y se traduce a urlatensidad de Acoso Media.

En resumen, eporcentaje de Intensidad de Acosoes superior en hombres que en mujeresya que dicen experimentar con mayor

intensidad que las mujeres, situaciones en ldsxga sienten acosados.

INTENSIDAD DEL ACOSO ) INTENSIDAD DEL ACOSO () INTENSIDAD DEL ACOSO) (1)
=266 MUJERES VARONES
N=139 SZ,ZG‘V N=} 11l/|1’1/|m\
100% 100% // ( U u y N=127{4#;14%}
o s 122“ /
1 i
70% B MUYBAIO 0% /6378
/ MCDIO 0% [ MEDIO
60% MEDIO 602/0 / i I |
50% CASIALTO 50(” CAS 0% [ CASI
o ALTO o ALTO s ALTO
0 .l W 1890
. 14,66 MUYALTO W [y 10,79 3 U ) -
- iy OB 1 B 28 144 W 7109 66
10% ' 1,50 ¢ / Ve o 4 10% 157
0 Pl 4
0% = b 0% 4
MUYBAIO  MEDIO  CASIALTO  ALTO  MUYALTO VUTBNO NEDIO — CASIALTO - ALTO-— MUTALTO MUVBAD  MEDIO  CASIALIO  ALIO  MUYALIO

Figural?7. Porcentajes en la Escala Intensidad de Acoshl(igstra.
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El cuestionario Autotest Cisneros, no solament® @mpuesto por el indice Global de Acoso y larisidad del mismo, sino que comprende
ocho subescalas que configuran la dimension Acesol&.

Las distintas graficas que se presentan a coniimjacdescriben el porcentaje de acoso en la pdilatotal y diferenciada por sexos en las
distintas modalidades que estudia: Desprecio-Ridaxion, Coaccion, Restriccibn-Comunicacion, Agress, Intimidacion-Amenazas, Exclusion-
Bloqueo Social, Hostigamiento Verbal y Robos.

La Escala Desprecio-Ridiculizacidrrealizada para lenuestra total (hombres y mujeres) un 49,25% tiene una estimaB#ja en

esta tipologia, Media en un 22,18% y Alta en urb2®, que se traduce en una calificadiéedia_En las mujeres en un 56,83% es Baja, Media en
un 21,58% y Alta en ug1,58%.Los hombres presentan valores Bajos en un 40,0ia en un 22,83 % y Altaen un36,21%.En resumen, el
porcentaje en esta tipologia de Acoso sgperior en hombres que en mujergsporque dicen padecerla con mayor intensidad 2{36) con
respecto a las mujeres (21,98). intensidad de acoso que sufren hombres y mujeres la Escala Desprecio-Ridiculizacion en Media.

DESPRECIO- RIDICULIZACION (A) DESPRECIO-RIDICULIZACION (A) DESPRECIO-RIDICULIZACION (A)
N=266
MUJERES VARONES
100% N=127(47,74%)
90% 100% 100%
80% BMUY 90% BMUY 90% BMUY
70% BAIO 80% BAIO 80% 0
0% WEAD 0% BBAI0 0% BEAD
60% 60%
S0% BCASIBAIO . )
a0 o (VY o (Y
3% R MEDIO . 2158 BAIO ig; 352 1818 BAIO
20 e 16 . 1079 g3 1151 MEDIO . e MEDIO
10% = I*.I 113 CASIALTO igéﬂ lf.’f.I = ig;u ; m 7.| 17
" : o = " =7
Q”A% B0 BC:J% MEDIO :LATS(‘) ALIO M MUY BAO  CASI  MEDIO CASI  ALTO MUY MUY BMO  CAS MEDIO CASI  ALTO MUY
BAIO BAIO ALTO ALTO BAIO BAIO ALTO ALTO

Figural8. Porcentajes en la Escala Desprecio Ridiculiza@d@nMuestra. Mujeres y varones.
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En laEscala Coaccion para el conjunto de lauestra presenta un indice Muy Bajo con el 83,46%, Mexio un 9,02% y Alto con un 7,

51%, datos que otorgan una calificaciorMlgy Bajo, y que ademas desglosado por género, observaraancgl conjunto femenino las coacciones
son mas bajas que en los hombres, en todosJekesj Bajo, Medio y Alto, es decir, la mujeres soenos coaccionadas que los hombres. En
resumen, el porcentaje de Acoso en esta tipolagiauperior en hombres que en mujeres. Presentando lasujeres una calificacién de Muy

Baja y los varones Baja.

COACCION(8) COACCION(B) COACCION (B)
N=266
MUJERES VARONES

100% N=13%{52:26%}
- 100% 100%
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Figura 19. Porcentajes en la Escala Coaccién (B). Muesttgeids y varones.
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En laEscala Restriccibn-Comunicacionpara el total de Imuestra es Muy Baja en el 53,38% de los sujetos, Mediel &3,08% y Alta en

el 13,53, que se traduce a una calificag@é@si Bajo. Del conjunto total de mujeres esta tipologiaa®sa, con un 56,12% es Muy Baja, frente a
los hombres en un 50,39%. Con una intensidad MeslirRombres con un 37,01% superan a las mujeresrc@9,50%. Los niveles mas Altos de
acoso en Restriccibn-Comunicacion estan las mugenesin indice del 14,39%, siendo en los hombrke$2j60%. En resumen, el porcentaje en
esta tipologia de Acoso saperior en las mujeres que en los hombrepues aunque manifiestan no sufrir este acoso &612%, aquellas chicas
gue si dicen padecerla lo hacen con mayor intadside los hombreka intensidad de acoso en la Escala Restriccion Camicacion tanto

para varones como para mujeres es Casi Bajo.
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En laEscala Agresionegara lamuestra total, el 42,11% presenta indices Muy Bajos desagmes. Con una intensidad Media se encuentra

el 48,87% de los sujetos, siendo el 9,02% quienéerslas agresiones mas altas. Su intensidad aoags calificaddMedia En la poblacion
femenina las agresiones con un 51,08% son mas dpagaen los hombres con un 32,28%. En los niadies los hombres con un 13,38% superan a
las mujeres que solo presentan el 5,04%. En loslesvMedios los hombres con el 54,33% también anparlas mujeres con un 43,88%. En
resumen, el porcentaje en esta tipologia de Acessuperior en hombres que en mujeres, en donde las fBres tienen una calificacion de Casi

Baja y los varones Media, en intensidad de acoso.
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Figura 21. Porcentajes en la Escala Agresiones (D). Muedlugeres y varones.

115



En laEscala Intimidacion-Amenazaspara el total de la muestra se sitla en valoreg Béjosconel 84,21%. EIl 8,27% presentan niveles

Medios y solamente en el 7,52% Alto, con una icaliéon estimada dBaja. En las mujeres la Intimidacion-Amenazas es mas drajan 86,53%
gue en los hombres con un 81,89%. Los niveles t@ds e dan en los hombres con un 11,02%, siendasemujeres del 4,32%, sin embargo los
niveles Medios son superiores en las mujeres éh35% que en los hombres con el 7,09%. En resueh@orcentaje de esta tipologia de Acoso es

superior en hombres que en mujeres. En las mujeressi intensidad es Muy Baja y en los varones Baja.
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Figura 22. Porcentajes en la Escala Intimidacion Amenazadkestra. Mujeres y varones.
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Enla Escala Exclusidon Blogueo Sociapara el total de lenuestra se sitla en valores Muy Bajos el 72,93%. Medioslet?,78% y Alta en

el 14,29% que se traduce en un nivel gl@mb. Cuando estos porcentajes los desglosamos en ésmbnujeres, se vierten en que las mujeres, con
un 76,98% esta tipologia es mas baja que en lodtesn con un 58,50%. Los indices medios y altasssperiores en hombres que en mujeres con
el 16,54% y 14,96% frente al 9,35% y 13.67%. Enmem) esta tipologia de Acoses superior en hombres que en mujeres y ambos peegan

niveles globales de acoso Bajos.
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Figura 23. Porcentajes en la Escala Exclusion Bloqueo S@€)aMuestra. Mujeres y varones.
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En laEscala Hostigamiento Verbal presenta valores Bajos en un 61,66% daudastra. Medios en el 15,79% y Altos en el 22,55%.datos

calificados comoCasi Bajos En la poblacién femenina esta tipologia de Acapta niveles Bajos en el 66,91%, Medios en @788 y Altos en
el 19,42%.En los hombres, los niveles son Bajos en el 55,Me@dios en el 18,11% y Altos en 25,98%.Es significativa la intensidad de acoso

gue sufren los hombres en los niveles altos cqrents a las mujeres. En resumen, el porcentajstartipologia de Acoses superior en hombres

gue en mujeres, siendo sus niveles globales de acGasi Bajos para ambos.
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En la Escala Robos adopta indices Muy Bajos con el 61,65% denlaestra. Medios con el 25,19% y Altos con el 13,17%, caora u
calificacion global de intensidaBajo. Esta tipologia de Acoso tiene valores Muy Bajoshembres con el 59,06%, frente a las mujeres con u
33,46%. Los indices Medios también son superiatesigeres con un 26,62% frente a los hombres €28162%. Sin embargo, en los indices Altos,
se da en los hombres con 1n,32%los que hace que se posicionen por encima de Ugeres con ur9,35%.En resumen, el porcentaje de esta
tipologia de Acosas superior en los hombres que en las mujergsjes aunque los chicos dicen no experimentar estan un 59,06% de los
casos, aquellos que si lo sufren lo hacen un ueasidad superior a las chicas intensidad global en las mujeres se traduce éBaja y en los

varones Casi Baja.
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4.4.3.2. Analisis descriptivo del cuestionario paCursos.

Una vez realizado el estudio para el total de laestra y por género. El siguiente paso es pormertmizor cursos sin establecer
diferenciaciones entre chicos y chicas. En lasisiges graficas podemos observar el indice Globa\abso en los distintos niveles educativos.

4° curso es el que presenta estos indices mas bajosin 64,71% de su alumnado, seguido por 3Uoo#9,67%; 2° con un 45,45% y
finalmente 1° con un 29,49%. Los indices globailedios de acoso también tienen sus porcentajealtndsen el 1°curso con un 26,92% alumnos,
seguido de 2° con un 15,58%. 4° con un 13,73% yiltiono 3° con 13,33%.La calificacion Alta en etlice Global de Acoso se sitia en 1° con el
43,59%, seguida de 2° con e 38,96%. 4° con un 246@° con un 18,33%En resumen, el porcentaje en el indice Global de Aso es méas

elevado en 1°y mas bajo en 3Posicion de los cursos de mayor a menor: 1°, 3P 34°
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Aunque el porcentaje de la Intensidad de Acoso skcdMuy Baja en los alumnos que cursan 3° corBiB8%, seguida de 2° con un 75,32%,
4° con un 72,55% vy 1° con un 57,69%, el por¢emta la Intensidad de Acoso es mas Alta paraduod 9,6%,seguida de 1° coh7,95%,de 2°
con un 14,29% y finalmente de 3° con un 8,33%.dsnmen, el porcentaje enldensidad de Acoso es mas alta en 4° y mas baja&hPosicion
de los cursos de mayor a menor: 4°, 1°, 2° ya&@?akon por lo que los cursos 4°y 2° que a gi@ren una intensidad de acoso baja con el 75,32%
y el 72,55% respectivamente, sean los que sufrgoomimatensidad en esta tipologia es por sus esvee acoso alto en el 19,6% y 17,95%, en cada

uno de ellos.
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En la Escala Desprecio-Ridiculizacion 1° de ESGsgamé, con un 34,52% niveles Bajos. Medios con 3j6426 y Altos con un
39,74%. En 2° curso, los niveles Bajos se siamal 44,15%. Medios con el 24,68% y Altos con 8%1En 3° los niveles Bajos se situan
en el 60%. Medios con el 23,33% y Altos con 16,6y%nalmente 4° los niveles Bajos se sitlan e66el67%. Medios con el 11,76% y
Altos con 21,56%. En resumeel porcentaje en la Escala Desprecio-Ridiculizam en mas elevada en 1° y mas baja en Bosicion de

los cursos de mayor a menor: 1°, 2°,4°,3°,
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Figura 28. Porcentajes en la Escala Desprecio-Ridiculiza@nCursos 1°, 2°, 3°y 4°,
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En la Escala Coaccién, aunque los indices son B&jgs en todos los cursos si existen diferencitre @flos. 4° con el 80,39%, en el indice
Muy Bajo, seguido de 2° con el 81,82% ,1° condebB% y 3° con el 86,67%. Los indices mas Altosdqn relegados a 4°curso col&l72%,
seguido de 1° con &0,25%,2° con el 3,9% y 3° con el 3,33%. Estos indittes aon los que denotan la intensidad en la edoataalumnos de 4°,
sufren mas intensidad que 1° en esta tipologi@dso por sus niveles altos de coaccién, en ef2%3con respecto al 10,25%. En resumen, el

porcentaje ea Escala Coaccion, es mas alta en 4° y la mas baja 3° Posicion de los cursos de mayor a menor: 4°, 4 32°
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Figura 29. Porcentajes en la Escala Coaccion (B). Cursd®’13° y 4°,
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En la Escala Restriccion-Comunicacion, el curse ppesenta mayores niveles es 1°, con el 33,33#sdrijetos en parametros Muy Bajos.
Medio con el 44,87% y Alto con el 21,8%, es dezste nivel de intensidad tan alto, hace que Iggagique sufren esta tipologia de acoso lo hagan
con mas intensidad que el resto de los alumnoseatgfo. Le sigue 2°curso con el 58,44% en nivieleg Bajos. Medios 27,27% y Altos con el
14,28°. En orden descendente le sigue 4° curseldmdice Muy Bajo en el 64,71%. Medio en el 25¢A8Ito en el 9,8%. El siguiente curso que
presenta indices bajos en esta tipologia de Ac®88 euyos indices se sitlan en el 63,33% enlaetesi Muy Bajos. Medio en el 31,67% y Alto en
el 5%. En resumen, el porcentaje larEscala Restriccion-Comunicacion, es mas alta d9 y la mas baja en 3°. Posicion de los cursos de mayor
a menor: 1°,2°,4°y 3°,

RESTRICCION-COMUNICACION(C| RESTRICCION-COMUNICACION(C) RESTRICCION-COMUNICACION(] RESTRICCION-COMUNICACION(C)

12650 2650 3850 E0
& &l e s

10 1004 100 10

0% 04 30 ity

. Ly ) (T ) iy u/ (T

% BMO 8% BNO 804 6333 BMO 0% 6471 EMO

0% Mo | T MENO | T Moo | T DO

% m 604 i il

o | W o W g W] g w

ik - L W6 o AT0

. am | Ifl wm | @ ' w | 5 AT

] 0 s iy

% 10261134 MY W MY 1 Wl o (]
)= " ‘ 649 649 ‘ ’ 58

Y = AT 0 _ay ATO " TR n - A0

lg e ’ 552 : gy " —

4 4 4 K

VUBO MDD CKATD ATD UYALTO MU0 MEDO  CAIATO A WUYALTO MVIAO WD CSATD AT WUILTD WD VDO CSIATD ATD NUYATO
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La Escala Agresiones, es mas baja en el 3°curso,refeds® dan niveles Muy Bajos en el 65,00% de Itasy Media en el 31,67% y Alta
en el 3,34%. El siguiente curso mas bajo es 44l presenta niveles Muy Bajos en el 60,78%, Medinel 29,41% y Altos en el 9,8%. Le sigue
2°, con niveles Muy Bajos en el 28,57% de su aldon®edio con el 64,94% y Alto con el 6,49%. Elsaugue puntia mas alto en la escala de
Agresiones es 1°, con indices Muy Bajos en el 2b,8dedios en el 58,97 y Alto en el 15,38%. El cu8%y 4°, aunque los dos apuntan niveles Muy
Bajos, en 4° se dan niveles Altos de intensidaaicdso en esta tipologia, o que hace que se sitiengima de 3°. En resumen, el porcentajéaen

Escala Agresiones, es mas alta en 1° y la mas baja3°.. Posicion de los cursos de mayor a menor: 1°,2%4°

AGRESIONES ) AGRESIONES ) AGRESIONES 0 AGRESIONES0)
1650 650 350 1150

0%
0%

Y Y [T " [0}

B0 W0 i) ' BUO

NEDID ) Do | T HEDIO
04

Y o ) % vy

10 10 A0 o A0

10 10 A0 ' A0
W

MY WY MUY W oY

10 10 L A0
0

WUIBD MDD (SO ATO MUYALTO MUIBND  MEDD CSIATO ATO MOYATD MOVRNO MDD CSATD ATD MUYATO MU0 MEDO GO ATO MU

Figura 31. Porcentajes en la Escala Agresiones (A). Curgdz®13°y 4°,
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Enla Escala Intimidacién-Amenazas, el alumnadd®deesenta en el indice Muy Bajo el 78,43%. Medli®,80 y Altos con el 11,76%.

Le sigue 1°que se situa en el 71,79% con nivelag B&jos. Medios con el 14,10% y Altos con el 14, % orden decreciente le sigue 2° de
ESO, con el 96% en los indices Muy Bajos, Mediogler 1,30% Yy los Altos en el 2,60%. El curso d¢os indices mas bajos en esta tipologia de
Acoso se encuentra en 3°, en donde su alumnadel 8086 de los casos dice no sufrir esta escalacdsd y sus niveles Altos se sitlan en el 1,67%
de los casos. En resumen, el porcentajadfscala Intimidacion-Amenazas es mas alto en 4°lg mas baja en 3°. Posicion de los cursos de

mayor a menor: 4°, 1°, 2%y 30,
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Figura 32. Porcentajes en la Escala Intimidacién-AmenazasQiisos 1°, 2°, 3°y 4°.




En la Escala Exclusién-Bloqueo Social, 4° curseelejue presenta los niveles mas elevados ca@&%. . Su clave esta en su baremacion
mas alta, es decir, pese a que este alumnado disaifrir exclusién en un 78,43%, aquellos que si excluidos, lo perciben con la mayor
intensidad. Le sigud® con el 21,79 % de su alumnado reflejando eniv&l mas alto. A priori, puede parecer que 1° 8©Hene una intensidad de
acoso superior a 4° curso en esta tipologia, pemsrasi. Los porcentajes de los niveles altohdasnificado para conocer su computo, pero si los
mantenemos desglosados en sus parametros casili@tp muy alto, podemos observar que el alummidd® que dice sufrir esta tipologia de acoso,
lo hace en el grado més elevado, es decir, el “aftoy. La intensidad la determina el mayor n° det®s que se posicionen en el nivel superlativo.
El siguiente curso es 2°con niveles Muy Bajos er0gl3% de su alumnado y muy altos en el 10,39%@alfente esta 3°, que ocupa este lugar por
sus niveles altos, que sélo estan en el 3,33%y deumnado. En resumen, el porcentaje eBdaala Exclusion-Bloqueo Social es mas alto eny4°

la mas baja en 3°. Posicion de los cursos de mayor a menor: 4% $%32.
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En la Escala Hostigamiento Verbal, los alumno&®eurso dicen no sufrir esta tipologia de acosorebl,27%, sin embargo aquellos que la
sufren lo hacen con una intensidad muy elevadaitdacion similar se encuentra 2° de ESO, quesptasndices muy elevados en el padecimiento
de este acoso con el 28,57% de los sujetos. 48 tamsbién presenta niveles muy elevados en el % @& los alumnos, pese a manifestar en un
74,51% que este tipo de Acoso no lo sufren ellos.URimo y para concluir, 3° es el que tiene l@msidad de acoso mas baja de todos los cursos,
con tan solo el 10% de su alumnado ayudado a supgezel 73,51% que dice no sufrir esa tipologiaadeso. En resumen, el porcentaje en la
Escala Hostigamiento Verbal es mas alta en 1° yhaas baja en 3°Posicion de los cursos de mayor a menor: 1°, 2340
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Figura 34. Porcentajes en la Escala Hostigamiento Verbal @@jsos 1°, 2°, 3°y 4°,
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La Escala Robos, tiene su intensidad mas alte? ele 2SO, en donde se da con solo el 42,86% dsujetos una baremacion Muy Baja.
Media con el 38,96% y Alta con el 18,19%, la mé&a de todos los cursos. Le sigue en orden dectec#n pues aunque su alumnado haya
manifestado en un 74,51% que no sufre robos, enigeles altos se sitlan en el 13,72% de su alumnBticurso que sufre menos esta tipologia de
Acoso es 3° con un indice Muy Bajo en el 80,00%uwealumnos. Medio en el 13,33% y Alto en el 6,6E%resumenel porcentaje en la Escala

robos es mas alta en 2° y la mas baja en 3Posicion de los cursos de mayor a menor: 29,°4f 3°.
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Figura 35. Porcentajes en la Escala Robos (H). Cursos 13° $°4°
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4.4.3.3. Baremos Globales. Relacion de la tipolagle acoso con cursos 'y género.

Hasta ahora en las gréaficas referentes a los gusstamente se ha procedido a especificar cuellole presenta un porcentaje mayor o menor
de acoso de un curso con respecto a otro, pereadepercentajes no se ha obtenido la baremaciénapiandica cual es la calificacion global de
acoso en su indice Global, en su Intensidad y erdgarentes Escalas , porque no se ha realizaglongdia aritmética de todos sus valores (Muy
Bajo, Bajo, Casi Bajo, Medio, Casi Alto, Alto, y MIAIto), que se derive en un n° que se trasformelamalificacion global de acoso. En las

siguientes tablas se muestra ese proceso elabpradwe reflejado con total claridad.

Tabla 23.Baremacion Global. 1° ESO, mujeres y varones

ESCALAS MEDIA 1° ESO [ wuEeres ]  vaRonEs |
DE CALIFICACION BAREMO | CALIFICACION
ACOSO TOTAL TOTAL BAREMO |CALIFICACION | BAREMO |CALIFICACION
iNDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -
M 150) 59,68 CASI ALTO 59,75 CASI ALTO 59,63 CASI ALTO
| INTENSIDAD DEL ACOSO (O - 50) 1,19 MEDIO 0,94 CASI BAJO 137 MEDIO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -
A |5y 21,90 MEDIO 21,01 MEDIO 21,89 MEDIO
B COACCION (8 - 24) 8,28 MUY BAJO 8,13 MUY BAJO 8,39 BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5
c |15 6,49 MEDIO 6,81 MEDIO 6,26 MEDIO
D |AGRESIONES (7 - 21) 8,81 MEDIO 8,38 MEDIO 911 MEDIO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -
E |30 10,67 CASI BAJO 10,66 CASI BAJO 10,67 CASI BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9
F|-27) 9,79 CASI BAJO 9,91 CASI BAJO 9,72 CASI BAJO
G |HOSTIGAMIENTO VERBAL (12-36)| 16,05 MEDIO 16,22 MEDIO 15,03 CASI BAJO
H ROBOS (4 - 12) 4,62 BAJO 4,63 BAJO 4,61 BAJO
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Tabla 24.Baremacion Global 2° ESO, mujeres y varones.

ESCALAS MEDIA 2° ESO [ MUERES ]  VARONES |
DE CALIFICACION BAREMO | CALIFICACION
ACOSO TOTAL TOTAL BAREMO |CALIFICACION | BAREMO |CALIFICACION
INDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -
M 150) 57,64 MEDIO 56,91 MEDIO 58,56 MEDIO
| INTENSIDAD DEL ACOSO (0 - 50) 0,70 CASI BAJO 0,63 BAJO 0,79 CASI BAJO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -
A 51) 21,29 MEDIO 20,91 MEDIO 21,76 MEDIO
B COACCION (8 - 24) 8,25 MUY BAJO 8,16 MUY BAJO 8,35 BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5 -
C 15) 5,91 CASI BAJO 5,86 CASI BAJO 5,97 CASI BAJO
D AGRESIONES (7 - 21) 8,36 MEDIO 8,14 MEDIO 8,65 MEDIO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -
E 30) 10,06 MUY BAJO 10,00 MUY BAJO 10,15 MUY BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9
F 27) 9,48 BAJO 9,47 BAJO 9,50 BAJO
G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 15,73 CASI BAJO 15,53 CASI BAJO 15,97 CASI BAJO
H ROBOS (4 - 12) 4,81 CASI BAJO 4,74 CASI BAJO 4,88 CASI BAJO
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Tabla 25. Baremacion Global 3° ESO, mujeres y varones.

ESCALAS MEDIA 32 £SO [ TwuERES ] varones |
DE CALIFICACION BAREMO CALIFICACION

ACOsO TOTAL TOTAL BAREMO CALIFICACION BAREMO CALIFICACION
M iNDICE GLOBAL DE ACOSO (50 - 150) 54,80 CASI BAJO 54,21 CASI BAJO 55,82 MEDIO
| INTENSIDAD DEL ACOSO (0 - 50) 0,43 BAJO 0,37 BAJO 0,55 BAJO
A DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 - 51) 19,65 CASI BAJO 19,34 CASI BAJO 20,18 MEDIO
B COACCION (8 - 24) 8,17 MUY BAJO 8,11 MUY BAJO 8,27 MUY BAJO
C RESTRICCION-COMUNICACION (5 -15) 5,57 BAJO 5,55 BAJO 5,59 BAJO
D AGRESIONES (7 - 21) 7,70 CASI BAJO 7,47 BAJO 8,09 MEDIO
E INTIMIDACION-AMENAZAS (10 - 30) 10,08 MUY BAJO 10,03 MUY BAJO 10,18 MUY BAJO
F EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9 - 27) 9,22 MUY BAJO 9,18 MUY BAJO 9,27 MUY BAJO
G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 14,48 CASI BAJO 14,39 CASI BAJO 14,64 CASI BAJO
H ROBOS (4 - 12) 4,28 MUY BAJO 4,16 MUY BAJO 4,50 BAJO

Tabla 26.Baremacion Global 4° ESO, mujeres y varones.

ESCALAS
DE

MEDIA 4° ESO
BAREMO ‘ CALIFICACION BAREMO | CALIFICACION | BAREMO | CALIFICACION
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ACOSO TOTAL TOTAL

INDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -

M 150) 57,31 MEDIO 57,27 MEDIO 57,36 MEDIO

| INTENSIDAD DEL ACOSO (0 - 50) 1,41 MEDIO 1,54 MEDIO 1,28 MEDIO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -

A 51) 20,65 MEDIO 20,73 MEDIO 20,56 MEDIO

B COACCION (8 - 24) 8,45 BAJO 8,35 BAJO 8,56 BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5

C -15) 5,84 CASI BAJO 5,85 CASI BAJO 5,84 CASI BAJO

D AGRESIONES (7 - 21) 7,94 CASI BAJO 7,81 CASI BAJO 8,08 MEDIO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -

E 30) 10,75 CASI BAJO 10,58 CASI BAJO 10,92 CASI BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9

F -27) 9,96 CASI BAJO 10,08 MEDIO 9,84 CASI BAJO

G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 14,86 CASI BAJO 14,50 CASI BAJO 15,24 CASI BAJO

H ROBOS (4 - 12) 4,67 CASI BAJO 4,58 BAJO 4,76 CASI BAJO

En resumen, el indice Global de Acoso en 1° deS® s Casi Alto, lo cual viene a justificar que skaurso, que en lineas generales,
presente una mayor intensidad de acoso en todalmansiones.

2° y 4° de ESO obtienen una intensidad de acosbaMe3° de ESO Casi Baja, con lo cual, se denaegte este curso escolar tenga los
niveles mas bajos de acoso con respecto a los demsis académicos estudiados.
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De la baremacion obtenida en los distintos cursadémicos y por consiguiente de toda la
muestra, con estos datos, se estudia una relatidndos variables: cursos y género, en base a sus
medias. En la grafica vemos, que en 1° de ES@dad Global de Acoso es superior al resto de
cursos, siendo 3° el que presenta el indice GldbaAcoso mas bajo con respecto al resto de
cursos y a la media total. En 1° las chicas prasegitindice de Acoso superior a los chicos, pero
esta tendencia se invierte en 2° y se mantienelardo de toda la escolaridad obligatoria. En
lineas generales, el indice Global de Acoso es éitd®, Medio en 2°y 4°y Bajo en 3°, aunque
el indice Global de Acoso sea Medio, para el tdtalla muestra. Cabe destacar las diferencias

entre los chicos y las chicas de 2°y 3° en swén@iobal de Acoso.
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Figura36. Escala indice Global de Acoso (M). Cursos y géner

Para conocer si estas diferencias en las mediasssadisticamente significativas entre las
respuesta de hombres y mujeres segun los cursés, sealizado una prueba t de Student para
muestras independientes ofreciéndonos los sigsiela®s (t=-1,591; p=0,113), como p es mayor
gue 0,05 no existen diferencias estadisticamemgaifisativas. En relacion a las medias, los
resultados reflejan una tendencia alcista del genssculino, ya que los hombres tienen una
puntuacion media de 2,42 (SD 1,136) con respeletoreedia de las mujeres 2,20 (SD 1,042).

A partir de aqui todas las tablas reflejaran tendenias alcistas de cursos y géneros
pero sin establecer diferencias estadisticamentegificativas.



La Intensidad de Acoso presenta indices bajos eot#idad de la muestra. 3° y 2°
presentan una intensidad de acoso baja; 1° y 4fisup la media con una intensidad media. Cabe
destacar que la intensidad de acoso en los hordbre®, 2° y 3° es mayor que en las chicas, sin
embargo en 4° es superior en las mujeres, dehlide astas dicen padecer situaciones de acoso de
forma reiterada. Las diferencias existentes poeggean 1° y 4° son las mas acusadas. Las chicas
de 4° son las que tienen la mayor Intensidad dedygdas que menos las chicas de 3°.
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Figura 37. Escala Intensidad de Acoso (I). Cursos y género
Los sujetos que padecen mas esta escala de DesRBidwulizacion son los de 1°y 2°. La
chicas de 1° y 4° sufren particularmente estadgialencontrandose por encima de los chicos. En
2° y 3, se invierten las tornas y son los chicasduoe mas la padecen, ademas con notables
diferencias entre géneros. La intensidad de acossta escala es Media tanto en hombres como
en mujeres como para el conjunto de la poblaci@xcapcion de las mujeres de 3° que es baja.
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Figura38. Escala Desprecio Ridiculizacion (A). Cursos yagén
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Para comprobar si existen diferencias estadisticgggnificativas en las medias entre
hombres y mujeres en esta escala, en los diferéatas que la forman, se ha procedido a realizar
la prueba t de Student para muestras independiemtas s6lo hemos hallado diferencias
estadisticamente significativas en los itefimse llaman por motes”(t=3,267; p=0,001);me
insultan” (t=2,880; p=0,0047se menten conmigo para hacerme lloraft=1,975; p= 0,049). Se
refleja una tendencia alcista, en funcion de ladias del género masculino. Aunque, hombres 'y
mujeres, dicen sufrir indistintamente este acoso.

Para conocer si se producen diferencias estadisitda significativas entre cursos
escolares y los items que forman esta Escala, smalizado un analisis de varianza ANOVA de
un factor del que se deduce que si existen difagestadisticamente significativas (p<0,05).

Tabla 27.ANOVA. Escala Desprecio Ridiculizacion y cursos.

TIPO DE ACOSO M(_adia cuadratics _
(inter-grupos) F Sig.

Me ponen en ridiculo ante los 1,097 4.026 008
demas

Me llaman por motes 2,158 5,293 ,001
Me insultan 2,234 8,089 ,000
Se meten conmigo por ser 377 3.132 026
diferente

Se portan cruelmente conmigo ,445 4,018 ,008

Con la prueba comparaciones mdultiples (DSM) o Rdst, lo que hacemos es comparar

(diferencias medias de....con...; por ejemplo: 1° ¢r22con 4°.....) cada uno de los cursos para
ver si existen diferencias estadisticamente siatifias entre ellos, con la tipologia de acoso
percibida. De la siguiente tabla podemos conclue gara el nivel de significacién 0,01 existen

diferencias estadisticamente significativas erdsedistintos cursos sefialados con la tipologia de
acoso que dicen recibir.

Tabla 28.Prueba Post hoc. Escala Desprecio Ridiculizaciémrsos

: . () Diferencias de .

Variable dependiente Curso (J) Curso medias (I-J) Sig

Me ponen en ridiculo ante 19 ESO 3°ESO ,242(%) ,008

los demas 4° ESO ,245(*) ,010

Me llaman por 2°ESO 277() 007

motes P 1°ESO 3° ESO ,383(*) ,001

4° ESO ,353(*) ,002

3° ESO ,385(*) ,000

0]

Me insultan 1°ESO 4° ESO ,355(*) ,000

2° ESO 3° ESO ,249(*) ,006

Se meten conmigo por S€r 20 £50 40 ESO - 176(%) _001
diferente

Se portan c_ruelmente 19 ESO 3° ESO 188(%) 004
conmigo

* |la diferencia de medias es significativa alahi01
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Las Coacciones presentan una intensidad Baja @s tod cursos escolares, en mujeres y
hombres y muestra total. Cabe destacar las difeaerque se producen entre la poblacion
masculina y femenina. La intensidad de las Coaesi@s liderada por los hombres, especialmente
los que cursan 4° y estas diferencias son relevaote el género femenino. Todos los hombres
estan por encima de la media de sus cursos, %d@e ESO esta por encima de la muestra total,
3°y 2° por debajo y 1° coincide con ella. Todasajeres se encuentran por debajo de la media
de sus cursos, solamente la chicas de 4° se ermuan niveles superiores a la media de la
muestra. Tanto hombres como mujeres de 4° mawifiesher una mayor intensidad en esta escala

de acoso, con respecto a los demas cursos.
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Figura 39. Escala Coaccién (B). Cursos y género.

Para comprobar si existen diferencias significatiea las medias entre hombres y mujeres
en esta escala, en base a las respuestas ensgdas,procedido a realizar la prueba t de Student
para muestras independientes, de la cual se deglieeexisten diferencias estadisticamente
significativas en dos de los items que la forfframpen mis cosas a propésito(t=2,017;
p=0,045) y“me amenazan con armas(t=1,998; p=0,047). En el resto se experimenta una

tendencia alcista del género masculino.
Para conocer si se producen diferencias estadisita significativas entre cursos

escolares y los items que forman esta Escala, smhzado un analisis de varianza ANOVA de

un factor, de la cual se deduce que si existeretitéas estadisticamente significativas.
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Tabla 29. ANOVA. Escala Coaccién y cursos.

Media

TIPO DE ACOSO ~ cuadratica Sig.
(inter-
grupos)

,160 2,954 ,033

Me obligan a hacer cosz
gue me ponen malo

Me obligan a darles mis
cosas o dinero

,119 2,989 ,032

Comparamos cada uno de los cursos, realizandoukb® de comparaciones multiples
(DSM), para ver si existen diferencias estadisteram significativas entre ellos. De la siguiente
tabla podemos concluir que para el nivel de sigadion 0,01 existen diferencias estadisticamente

significativas entre los distintos cursos conpaltigia de acoso que dicen recibir.

Tabla 30.Prueba Post hoc. Escala Coaccién y cursos

Diferencias de

Variable dependiente C(I) (J) Curso medias Sig
urso (1-J)

€20ESO  4°ESO -,118(%) ,006

Me obligan a hacer cosas qu
me ponen malo

Me obligan a darles mis cosas,, - 49 ESO -,098(*) 007
o dinero

* la diferencia de medias es significativaniael 0,01.

En esta gréfica se hace muy visible las diferergigsexisten entre hombres y mujeres de
1° en esta tipologia de acoso, en donde la pobldeidenina dice sufrir mas sus efectos con
respecto a los varones, encontrandose inclusonpima de la media de los alumnos que cursan
1° y de la muestra total, cosa que no ocurre enelstantes cursos académicos. La intensidad de
acoso en la escala Restriccibn Comunicacion esavidil®, siendo en 2°, 3° y 4° Baja. En 2°, 3°
y 4° no existen diferencias en cuanto al gégyesos niveles de intensidad se sitian por debajo
de la media total de la muestra. Los chicos deeZ280 sufren niveles de acoso superiores a la
media del conjunto de sujetos que cursan 22. Estadlde la muestra, en esta tipologia de acoso,

las mujeres estan ligeramente por encima conctspdos hombres.
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RESTRICCION COMUNICACION (C)
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Gréfica 40. Escala Restriccion Comunicacion (C). Cursos yegen

Una vez realizada la prueba t de Student para nagastependientes, se concluye que no
existen diferencias estadisticamente significateratse chicos y chicas en relacion a los distintos
items que engloba la Escala Restriccion Comuninagi# que p>0,05. Cabe destacar que hay una
mayor tendencia en mujeres que en hombres, a paglgeetipologia de acoso, en los items: “no
me dejan hablar” 1,36% (SD ,432) y 1,32 (SD ,54&)n el item “me ignoran me hacen el vacio”
1,19 (SD ,432) y 1,15 (SD ,358) respectivamente.ldsnitems restantes (4) la tendencia es

superior en los hombres.

Para conocer si se producen diferencias estadisita significativas entre cursos
escolares y los items que forman esta Escala, seahzado un analisis de varianza ANOVA de
un factor, del cual se deduce que si existen diféae estadisticamente significativas en estos dos
items de restriccion con los diferentes cursoseroams.

Tabla 31.ANOVA. Escala Restriccion Comunicacion y cursos.

Media
TIPO DE ACOSO ~ Cuadratica sig.
(inter-
grupos)
tome deediﬁ jugarcot - 997 5,452 001
No me dejan que
participe, me excluyer 321 2,791 ,041
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La prueba de comparaciones multiples (DSM), deteardilos cursos en los que se
producen las diferencias estadisticamente sigtiifecs p<0,01.

Tabla 32.Prueba Post hoc. Escala Restriccion Comunicactnsps.

Diferencias de

Variable dependiente C(I) (J) Curso medias Sig
urso (1-J)
. 2° ESO 174(*%) ,009
o
No me dejan jugar con ellos  1°ESO 20 ESO 271(% 000
No me dejan que participe, 19 ESO 3° ESO 159(+) 007

me excluyen

* |la diferencia de medias es significativa alahi01

Los chicos que mas agresiones sufren del centrdosame 1° y los que menos los de 3°.

La agresion tiene rostro de hombre con nivelesraps a la media. 3° y 4° es inferior a la

muestra total y 1° y 2° superior. Esta tipologiaadeso para todos los hombres y cursos es de

intensidad media. Solo comparten estos valoreshiaas de 1° y 2°, siendo las de 3° y 4° las que

presentan una intensidad baja. Las mujeres memnsadas cursan 3° de ESO y las mas acosadas

1°. Las grandes diferencias entre hombres y mugeregtian en 1°y 3°, en 4° estas diferencias se

reducen
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Grafica 41. Escala Agresiones (D). Cursos y género.
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Una vez realizada la prueba t de Student para nagestdependientes, se verifica que
existen diferencias estadisticamente significatieatre hombres y mujeres en esta Escala,
solamente hay dos item$§ne insultan” (t=2,880; p=0,004) yme pegan collejas, pufetazos,
patadas, etc.” (t=5,804; p=0,001). En el resto de items (5) no agpeecian diferencias

estadisticamente significativas, pero si mayoneddnrcias en el género masculino que femenino.

Para conocer si se producen diferencias estatistitte significativas entre cursos
escolares y los items que forman esta Escala, sealizado un analisis de varianza ANOVA de
un factor para p<0,05, dando como resultado lafiigtividad en cuatro de sus items, es decir,

estas formas de acosar se producen de forma dde¥ptre los cursos.

Tabla 33. ANOVA. Escala Agresion y cursos.

Media
TIPO DE ACOSO cuadrética F Sig.
(inter-grupos)
Me esconden las cosas 1,187 4,466 ,004
Me insultan 2,234 8,089 ,000
Me pegan collejas, pufietazo 1,505 7.079 000
patadas...
Me amenazan ,148 2,780 ,042

Comparamos cada uno de los cursos realizado d@acamiones multiples (DSM) o
prueba Post hoc para ver si existen diferencieadissicamente significativas. De la siguiente
tabla podemos concluir que para el nivel de sigadfion 0,01 existen diferencias estadisticamente
significativas entre los distintos cursos conpaltigia de acoso que dicen recibir.

Tabla 34.Prueba Post hoc. Escala Agresion y cursos

. _ 0 Diferenqias de _

Variable dependiente Curso (J) Curso medias Sig
(I-J)

Me esconden las cosas 2°ESO 3°ESO ,314(*) ,000
3° ESO ,385(%) ,000
Me insultan 17ESO 4° ESO ,385(%) ,000
2°ESO 3°ESO ,249(%) ,006
2°ESO ,254(*) ,001
Me pegan collejas 1°ESO 3°ESO ,310(*) ,000
4° ESO ,293(*) ,001
Me amenazan 3°ESO 4° ESO -,118(*) ,008

* |la diferencia de medias es significat@anivel .01
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En esta Escala, las Intimidaciones cobran nivel@s intensos en 4° seguido de 1°, aunque
la intensidad de acoso de esta tipologia es ba@ &al de la muestra. Entre los alumnos de 1°
no existen diferencias en cuanto al género seregfi@mbos se encuentran en torno a la media del
conjunto de alumnos de 1° y ligeramente superiaekation a la media de la muestra total. Sin
embargo en 4°, los hombres alcanzan niveles maxamogespecto a la media de su curso y a

toda la poblacién. En 4° se aprecian diferencias gnéndes entre hombres y mujeres.

Los niveles de intensidad en esta tipologia dead@sninuyen drasticamente en 2°, con
un ligero repunte en 3° en donde los hombres pr@seniveles ligeramente superiores con
respecto a la media de sus cursos, pero muy indsricon respecto a la media de la poblacién
total. Las mujeres por el contrario estan debajtadnedia de sus cursos y de la muestra total, no

existiendo grandes diferencias en cuestion delrgéna escala de intimidacion tiene niveles

bajos en hombre y mujeres y muestra total.

INTIMIDACION-AMENAZAS (E)
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Figura 42. Escala Intimidacién Amenazas (E). Cursos y género

Una vez realizada la prueba t de Student para nagestdependientes para conocer Si
existen diferencias estadisticamente significateratas medias entre chicos y chicas en relacion a
los distintos items que engloba la escala Intim@aémenazas, se desprende que p>0,05 con lo
cual no existen tales diferencias. Pero si exmsgor tendencia por parte de las mujeres a sufrir
un determinado tipo de acoso. Estos son: “me esela salida para meterse conmigo” con una
media de 1,08 (SD ,852) con respeto al hombre (S2,153) “me hacen gestos para darme
miedo” 1,11 (SD ,874) frente a 1,05 (SD ,213) ytémtan perjudicarme en todo” con una media
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de 1,10 (SD ,325) y 1,08 (SD, 298) respectivamdrdaesto de items (7) la tendencia se invierte
y es el género masculino quien presenta media®ledéasdas.

Se ha realizado la prueba analisis de varianza AN®& un factor, del cual se deduce que
si existen diferencias estadisticamente signifiaaten cuatro de los items. En el resto de items,
gue forma la escala Intimidacion Amenazas (6), xisten tales diferencias, es decir, no hay una

tipologia de acoso que esté mas presente en ursmsaue en otros.

Tabla 35.Anova. Escala Intimidacion-Amenazas y cursos.

Media
TIPO DE ACOSO cuadratica F Sig.
(Inter-grupos)

Me amenazan ,148 2,780 ,042

Me zarandean o empujar
para intimidarme 253 3421 018

Intentan perjudicarme en
todo ,303 3,185 024

Se compara cada uno de los cursos realizandoukb@rPost hoc para ver si existen
diferencias estadisticamente significativas entos.eDe la siguiente tabla podemos concluir que
para el nivel de significacion 0,01 existen dif@ian estadisticamente significativas entre los

distintos cursos con la tipologia de acoso quendieeibir

Tabla 42.Prueba Post hoc. Escala Hostigamiento Verbal yosurs

0 Diferencias de
Variable dependiente C (J) Curso medias Sig
urso (1-J)
Me amenazan 3°ESO 4° ESO -118(*) ,008
Me zarandean o
empujan para 2°ESO 4° ESO -,137(*) ,006
intimidarme
Intentan pt)oeggdlcarme N 10 e5o 20 ESO 141(%) 005

* |la diferencia de medias es significat@anivel .01
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El curso que sufre mas exclusiéon es 4° seguid®.d€é el que menos es 3°. El curso 4° de
ESO, presenta niveles de intensidad superior eetliantotal tanto en hombres como en mujeres.
Existen diferencias notables entre las mujeresnyldnes de 4°, siendo las mujeres quienes lideran
esta tipologia de acoso en todo el centro esdéfael polo opuesto esta 3° de ESO, en donde los
hombres se encuentran ligeramente por encima aedga del alumnado que cursa 3°, pero por
debajo de la muestra total, aunque no existerdggdiferencias con las chicas. En 2° de ESO los
hombres también estan por debajo de la media total, diferencias poco importantes entre
hombres y mujeres. En 1° las chicas dicen sufris méclusion que los chicos existiendo
diferencias entre ambos, en este sentido, las esug encuentran por encima de la media del
alumnado que cursa 1° y de la muestra total. Lagereside 4° presentan niveles Medios de
intensidad en esta escala de acoso, el resto decpobBajos. La muestra total denota que a pesar
de las diferencias entre los cursos, hombres ymsiginciden con la media en esta tipologia de

acoso.
EXCLUSION-BLOQUEO SOCIAL (F)

10,40

10,20

10,00

9,80

+—TOTAL
9,60

== MUJERES

9,40

==\ ARONES

|9,60|

9,20

9,00 T T T T 1

1°ESO 2°ESO 3°ESO 4°ESO TOTAL
MUESTRA

Figura 43. Escala Exclusion Bloqueo Social (F). Cursos yegén

La prueba t de Student para muestras independiaxi@®sa que existe diferencias
estadisticamente significativas entre hombres yeragjen la Escala Exclusion Bloqueo Social
para el itenfse meten conmigo para hacerme lloraft=1,975; p=0,049). En el resto de items (8)
no se aprecian diferencias estadisticamente sigtiifas porque sus valores son superiores al
nivel de significacién 0,05, por lo tanto, hombyasiujeres, dicen sufrir indistintamente este tipo
de acoso, sin diferencias por cuestion de género. $? hay diferencias en las medias en el género

femenino que denotan una mayor tendencia. Estos gen’les dicen a otros que no estén o que
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no hablen conmigo™,17 (SD ,411) frente a 1,11 (SD ,339),”"me impidgie juegue con otros”
1,04 (SD ,222) a 1,03 (SD ,176); “procuran queckiga mal a otros” con 1,09 (SD ,338) a 1,07
(SD ,259) y finalmente “me hacen gestos para dameelo” con una media de 1,11 (SD ,874)
frente a 1,05 (SD ,213). En el resto de itemsg®)da una mayor tendencia en hombres que en
mujeres, sin llegar a ser esas significativas.

Para conocer si se producen diferencias estadisita significativas entre cursos
escolares y los items que forman esta Escala, seatiaado un analisis de varianza ANOVA
para un factor, el cual se deduce que si exisferedcias estadisticamente significativas, en solo
uno de ellos.

Tabla 37.ANOVA. Escala Exclusion Bloqueo Social y cursos.

Media
TIPO DE ACOSO cuadratica F Sig.
(inter-grupo)
No me dejan que participe 321 2791 041
me excluyen

Comparamos cada uno de los cursos a traves deiddgiPost hoc, para ver si existen
diferencias estadisticamente significativas entos.eDe la siguiente tabla podemos concluir que
para el nivel de significacion 0,01 las diferendasnaterializan en los cursos 1°y 3°.

Tabla 38.Prueba Post hoc. Escala Exclusion Bloqueo Soc@lrsos.

Diferencias de

Variable dependiente C(I) (J) Curso medias Sig
urso (1-0)

1°ESO 3° ESO ,159(*) ,007

No me dejan que participe, me
excluyen

El curso 1° de ESO presenta niveles mas elevadbsstgamiento verbal, en donde las
mujeres dicen sufrirlo mas que los hombres e iockes encuentran por encima de la muestra
total. Existen diferencias entre los hombres y megj&le este curso en esta tipologia de acoso. Le
sigue en orden de intensidad 2°, en donde los lemrlateran a las mujeres, con intensidad de
acoso superior a la muestra. 3° es el curso quesritce sufrir el hostigamiento verbal y aunque
es liderado por hombres, hombres y mujeres, seeatram entorno a la media de su curso e
inferior a la media de la muestra total. 4° cupesenta diferencias entre hombres y mujeres que
se alejan considerablemente de la media del alumngad cursa 4°, siendo inferior a la media
total de la muestra. Las alumnas de 1° sufren vel die intensidad Medio y 2°,3° y 4° Bajo,

tanto en hombres como en mujeres, y muestra total.
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HOSTIGAMIENTO VERBAL (G)
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Figura 44.Escala Hostigamiento Verbal (G). Cursos y género.

La prueba t de Student para muestras independiergfisja, que existen diferencias
estadisticamente significativas entre hombres yeragjen esta Escala, en solo dos de sus items:
“me llaman por motes”(t=3,267; p=0,001) yme insultan” (t=2,880; p=0,004). Sin embargo,
podemos comprobar que hay grandes diferencia eméaas entre hombres y mujeres. Y esa
tendencia alcista tiene lugar en el género femergsodecir, las mujeres son mas propensas a
sufrir esta tipologia de acoso que los hombres.itamas que reflejan estos resultados s¢es
dicen a otros que no estén o que no hablen conndige (SD ,411) y 1,11 (SD, 339); “cambian el
significado de lo que digo” 1,22 (SD , 497) y 1(8D ,441); “van contando mentiras por ahi acerca d
mi” 1,29 (SD, 448) y 1,28 (SD ,448); “procuran de® caiga mal a otros” 1,09 (SD ;338) y 1,07 (Sh9)2
y “me critican por todo lo que hago” 1,32 (SD ,589),30 (SD , 524).

Para conocer si se producen diferencias estadisita significativas entre cursos
escolares y los items que forman esta Escala, sealizado un analisis de varianza ANOVA de

un factor, del cual se deduce que si existenatif@as estadisticamente significativas.

Tabla 39. ANOVA. Hostigamiento Verbal y cursos.

TIPO DE ACOSO Hsele EUETIE e F Sig.
(inter-grupos)

Me ponen en ridiculo ante los dem 1,097 4,026 ,008

Me llaman por motes 2,158 5,293 ,001

Me insultan 2,234 8,089 ,000
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Comparamos cada uno de los cursos por medio pieiddoa Post hoc para ver si existen
diferencias estadisticamente significativas entos.eDe la siguiente tabla podemos concluir que
para el nivel de significacion 0,01 existen dif@ian estadisticamente significativas entre los

distintos cursos con la tipologia de acoso quendieeibir

Tabla 40.Prueba Post hoc. Escala Hostigamiento Verbal gosur

0 Diferencias de _
Variable dependiente c (J) Curso medias Sig
urso (1-J)
Me ponen en ridiculo ante los .
demas 1°ESO 4° ESO ,245(*) ,010
2°ESO 277(%) ,007
Me llaman por motes 1°ESO 3°ESO ,383(*) ,001
4° ESO ,353(*) ,002
3° ESO ,385(*) ,000
Me | 17ESO 4° ESO ,355(%) ,000
e insultan
2°ESO 3°ESO ,249(*) ,006

* La diferencia de medias es significativa al nivel .01

El curso 2° y 4° son los que mas sufren estaogpalde acoso, y ambos tienen una
intensidad de acoso superior a la media de la mauéstal. En 2° curso, los hombres dicen
soportarlo mas que las mujeres, y es el géneroutmascjuien lo padece mas de todo el centro. El
alumnado de 4° también tiene una intensidad deoa@ogsta escala superior a la media total de la
muestra, e igualmente es superior en hombres qoeipmes, existiendo diferencias entre ambos.
En 1° de ESO, son las mujeres, quienes se encagriraecncima de los hombres, aunque no
existen grandes diferencias entre géneros conatspea media del alumnado que cursa 1° ni
con la media de la muestra total. El curso de 3l aepie muestra diferencias mas importantes
entre hombres y mujeres con respecto a la medialat®ihado que dice cursar 3°, aunque ésta sea
inferior a la media total de la muestra. Los chide2° son los que mas sufren esta modalidad de
acoso Y las chicas de 3° las que menos de toadmebc No obstante, la Intensidad de Acoso en la

Escala de Robos en baja tanto en la muestra ¢otalp en hombres y mujeres.
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ROBOS (H)

5,00
4,90
4,80
4,70
4,60
4,50
4,40
4,30
4,20
4,10

4,00

/:\431 [4,76]
| I—
y
LT~ fao]
4,74 \ / » 4,69
——4,6—; Iq. l—nI &' 181

1°ESO 2°ESO 3°ESO 4°ESO TOTAL
MUESTRA

+—TOTAL
=— MUJERES
==\ ARONES

La prueba t de Student sefiala que existen difererstadisticamente significativas en el

Para conocer si se producen diferencias estadisita significativas entre cursos

Comparamos cada uno de los cursos, a través deidhgpPost Hoc para ver si existen

Figura 45. Escala Robos (H). Cursos y género.

sin diferencias por cuestion de género.

que si existen diferencias estadisticamente sigiiiias.

Tabla 41. Anova. Escala Agresion y cursos.

item “rompen mis cosas a propésito(t=2,017; p=0,045). En los demas se da una teimenc

alcista en el género masculino. Si bien, hombresijeres padecen esta tipologia indistintamente

escolares y los items que forman esta Escala, seahaado una ANOVA, de la cual se deduce

Media
TIPO DE ACOSO ~ cuadratica F Sig.
(inter-
grupos)
Me obligan a c_jarles mis 119 2.989 032
cosas o dinero
Me esconden las cosas 1,187 4,466 ,004

distintos cursos con la tipologia de acoso quendieeibir
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para el nivel de significacion 0,01 existen dif@ian estadisticamente significativas entre los




Tabla 42 Prueba Post hoc. Escala Robos y género.

Diferencias de medias

Variable dependiente () Curso (J) Curso (1-J) Sig
Me obligan a darles mis cosas o dinerdl® ESO 4° ESO -098(*) ,007
Me esconden las cosas 2° ESO 3°ESO ,314(*) ,000

* La diferencia de medias es significativa al nivel .01
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4.4.3.4. Baremos Globales. Relacion de la tipolagle acoso con repetidores/no repetidores y género.

Una vez realizado el estudio por género y curdasgeiente paso, es comprobar las diferenciasegisten entre hombres y mujeres

repetidores y no repetidores. Del total de la pabtafemenina N=139, se deduce que el indice Gldeaicoso es Medio para el total de la muestra,

con una Intensidad Casi Baja, existiendo difereneralas distintas Escalas, que van desde bagrienias chicas repetidoras son las que mas

indice Global de Acoso dicen tener con una califia Alta y las no repetidoras Media.

Tabla 43. Medias mujeres N= 139. Repetidoras y no repetgdora

NO REPETIDORAS=105

; MEDIA MUJERES=1 2,26% 75,54%
DE CALIFICACION UJERES=139 (52,26%) (75,54%)
ACOSO BAREMO CALIFICACION ) )
TOTAL TOTAL BAREMO |CALIFICACION | BAREMO |CALIFICACION
INDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -
M 150) 56,89 MEDIO 59,35 CASI ALTO 56,10 MEDIO
| INTENSIDAD DEL ACOSO (0 - 50) 0,80 CASI BAJO 1,35 MEDIO 0,62 BAJO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -
A 51) 20,68 MEDIO 21,68 MEDIO 20,35 MEDIO
B COACCION (8 - 24) 8,17 MUY BAJO 8,24 MUY BAJO 8,15 MUY BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5
C 15) 5,99 CASI BAJO 6,47 MEDIO 5,84 CASI BAJO
D AGRESIONES (7 - 21) 7,95 CASI BAJO 8,09 MEDIO 7,90 CASI BAJO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -
E 30) 10,27 MUY BAJO 10,38 BAJO 10,23 MUY BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9
F -27) 9,60 BAJO 10,00 MEDIO 9,48 BAJO
G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 15,19 CASI BAJO 16,32 MEDIO 14,82 CASI BAJO
H ROBOS (4 - 12) 4,53 BAJO 4,53 BAJO 4,52 BAJO




Esta tabla recoge la Media total de varones N=figp&tidores y no repetidores, de la cual se dedprguee! indice Global de Acoso para el

total de la muestra total masculina, repetidoree yepetidores, es Media, con una Intensidad dedia el conjunto de la muestra total y

repetidores; adoptando valores Casi Bajos parallmsnos no repetidores. Por otra parte existéereaticias, que van desde Casi Bajo, Bajo y

Medio en las distintas Escalas de Acoso.

Tabla 44.Media varones N=127. Repetidores y no repetidores.

MEDIA VARONES=127 (47,74%) _

NO REPETIDORES=93

ESCALAS , (73,23%)
DE CALIFICACION ]
ACOSO BAREMO CALIFICACION , ,
TOTAL TOTAL BAREMO |[CALIFICACION | BAREMO |CALIFICACION
INDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -
M 150) 58,24 MEDIO 54,50 CASI BAJO 59,60 CASI ALTO
| INTENSIDAD DEL ACOSO (O - 50) 1,06 MEDIO 0,29 MUY BAJO 1,33 MEDIO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -
A 51) 21,30 MEDIO 19,12 CASI BAJO 22,10 MEDIO
B COACCION (8 - 24) 8,39 BAJO 8,18 MUY BAJO 8,47 BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5
C 15) 5,98 CASI BAJO 5,59 BAJO 6,13 MEDIO
D AGRESIONES (7 - 21) 8,61 MEDIO 7,74 CASI BAJO 8,92 MEDIO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -
E 30) 10,50 BAJO 10,41 BAJO 10,53 BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9
F - 27) 9,61 BAJO 9,44 BAJO 9,67 CASI BAJO
G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 15,58 CASI BAJO 14,38 CASI BAJO 16,02 MEDIO
H ROBOS (4 - 12) 4,69 CASI BAJO 4,44 BAJO 4,78 CASI BAJO
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Esta tabla recoge la totalidad de la muestra, hesspmujeres, repetidores y no repetidores. Latars un indice Global de Acoso Medio.
Una Intensidad Casi Baja para el total de la nnagsho repetidores, y de grado Medio para lostigpes. Las distintas Escalas que configuran la
dimensidén Acoso se mueven en valores que van dessleBajo, Bajo y Medio.

Tabla 45. Media Total N=266. Repetidores y no repetidores.

NO REPETIDORES=198
ESCALA ] MEDIA TOTAL=266 (74,44%)
S DE CALIFICACION ] ] ]
ACOSO BAREMO | CALIFICACION BAREMO | CALIFICACION |BAREMO | CALIFICACION
GLOBAL GLOBAL GLOBAL GLOBAL GLOBAL GLOBAL

INDICE GLOBAL DE ACOSO (50 -

M 150) 57,53 MEDIO 56,93 MEDIO 57,74 MEDIO

| INTENSIDAD DEL ACOSO (0 - 50) 0,92 CASI BAJO 0,82 CASI BAJO 0,95 CASI BAJO
DESPRECIO-RIDICULIZACION (17 -

A 51) 20,97 MEDIO 20,40 MEDIO 21,17 MEDIO

B COACCION (8 - 24) 8,28 MUY BAJO 8,21 MUY BAJO 8,30 MUY BAJO
RESTRICCION-COMUNICACION (5

C 15) 5,99 CASI BAJO 6,03 MEDIO 5,97 CASI BAJO

D AGRESIONES (7 - 21) 8,26 MEDIO 7,91 CASI BAJO 8,38 MEDIO
INTIMIDACION-AMENAZAS (10 -

E 30) 10,38 BAJO 10,40 BAJO 10,37 BAJO
EXCLUSION- BLOQUEO SOCIAL (9

F - 27) 9,61 BAJO 9,72 CASI BAJO 9,57 BAJO

G HOSTIGAMIENTO VERBAL (12 - 36) 15,38 CASI BAJO 15,35 CASI BAJO 15,38 CASI BAJO

H ROBOS (4 - 12) 4,61 BAJO 4,49 BAJO 4,65 BAJO

A continuacion y de forma pormenorizada se exphicdas distintas Escalas de Acoso.
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Las chicas repetidoras dicen sufrir mas acoso ggsied repetidoras, encontrandose por
encima de la media del conjunto de las mujeres,ur@nintensidad de acoso casi alta. En las
chicas no repetidoras su nivel de acoso es medio.

Los varones repetidores, por el contrario, song@s menos acoso reciben de todo el
centro, con una intensidad baja, en relaciéon cemmlomnos no repetidores, que son los que mas
acoso reciben, con una intensidad casi alta. Cukndomparacion se realiza con el conjunto de
la muestra no se producen tantas diferencias,gigue predominando la intensidad de acoso que
reciben los no repetidores con respecto a losidgpes. El indice Global de Acoso para toda la

muestra, hombres y mujeres, repetidores y no ckpes es Media.

INDICE GLOBAL DE ACOSO (M)
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Figura 46. Escala indice Global de Acoso (M). Género y rejaties.

En esta grafica hemos podido observar, los resdtaehtre hombres y mujeres,
repetidores y no repetidores en base a sus mezhas| conjunto de items que configura el
cuestionario Autotest-Cisneros. Para comprobastsisediferencias entre género y repeticion/no
repeticion son estadisticamente significativadias@rocedido a realizar una prueba t de Student
para muestras independientes, de la que se conqluset=,430; p=0,667), con lo cual no
podemos hablar de diferencias estadisticamentefis@divas. Aunque existe una mayor
tendencia en los no repetidores con una media($53500) con respecto a los repetidores con
1,50 (SD, 504) a ser victima de acoso.



A partir de estos momentos las diferencias las emderemos como tendencias pero
nunca desde la significatividad.

La Intensidad de Acoso es liderada por las mujexpstidoras, con una gran diferencia
con respecto a las no repetidoras. Su diferendigaan que las chicas que repiten tienen una
intensidad Media y las no repetidoras Baja, esrdasi que repiten sufren mas acoso que el resto
de sus comparfieras e incluso de todo el centro.

Los varones repetidores no sufren demasiado cos@arte de sus comparfieros, sin
embargo los no repetidores se encuentran en la plehticeberg. Todo parece indicar que los
chicos repetidores del centro son los intocableswt intensidad de acoso baja. Las chicas y
chicos repetidores constituyen la cara y cruz @ermisma moneda, ellas por padecer en demasia
acoso Y ellos por no sufrir practicamente nada.gdenla muestra total tiene una intensidad de
acoso baja, para chicos y chicas repetidoras epetidoras, es mayor para la poblacion que no

repite.
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Gréfica 47. Escala Intensidad del Acoso (l). Género y repaties.

El acoso en esta Escala, estda encabezado por fosesano repetidores con una
intensidad Media, con respecto a los chicos repettdque se encuentran muy alejados de estos
y de la media de la poblacién masculina con urengitiad Baja.

En el polo opuesto estan las chicas repetidoragtaite alejadas de la media y de sus
compaferas no repetidoras, aunque toda la pobléendenina tiene un indice de acoso en esta
escala Medio. El Desprecio y Ridiculizacion esréd® por los nifios y nifias no repetidores. La
muestra total varones y mujeres, repetidores yepetidores tienen una intensidad en esta escala
Media.
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DESPRECIO-RIDICULIZACION (A)
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Grafica 48. Escala Desprecio-Ridiculizacion (A). Género y repehes.

La Coaccidon no tiene como victimas a la poblaciémédnina. Repetidoras y no
repetidoras presentan una intensidad de acoso baja.

Los chicos repetidores comparten con la media g@lblacion femenina estos niveles de
acoso, aunque se alejan considerablemente deldelstonjunto de hombres y sobre todo de los
no repetidores, que dicen sufrir esta tipologiaadeso mas que ningun otro colectivo. En la
media total, repetidores y no repetidores presenta intensidad de acoso baja, sin embargo,

son los no repetidores, hombres y mujeres, quiga@scen mas coacciones.
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Grafica 49. Escala Coaccion (B). Género y repeticiones.
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Las mujeres repetidoras dicen sufrir mas acososem Escala que las no repetidoras
encontrandose por encima de la media de la poblaeimenina con una intensidad Media,
superior a las no repetidoras con intensidad Bajsa.hombres varones no repetidores, dicen por
el contrario, sentirse mas acosados en esta tif@glogn un nivel de acoso Medio, superior al
alumnado masculino repetidor, que manifiesta utengidad Baja. Las mujeres repetidoras son
las mas acosadas en la Escala Restriccion Comigricde todo el centro y los repetidores
varones los que menos. En resumen, hombres y raujepetidoras sufren una intensidad de

acoso Media ligeramente superior al colectivo petieor con una intensidad Baja.

RESTRICCION COMUNICACION (C)

8
7,5
U TOTAL
0> 647
’ 6,13 6,03 == REPITE
6 T # R ——
5,99 |4 5,98 /5 o7 5,99
5,84 = ’ NO REPITE
5,5
5,59
5 T T 1
MUJERES VARONES TOTAL MUESTRA

Grafica 50. Escala Restriccion Comunicacion (C). Género etiejpnes.

El colectivo repetidor masculino, es el que mergresiones sufre de todo el centro, con
una intensidad de acoso Baja. En situacion sinskrencuentran las chicas no repetidoras con
una intensidad, igualmente Baja.

Las mujeres repetidoras, estan a la cabeza degdessiones, de todo el colectivo
femenino, con una intensidad Media, sin embargstadi mucho de las agresiones que dicen
sufrir los varones no repetidores, los cuales didezl ranking con una intensidad Media. Cabe
destacar que el conjunto de la poblacion no repetivarones y mujeres) presenta niveles de
intensidad Media, muy alejados del conjunto detiédpees que tienen una intensidad Baja.
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AGRESIONES (D)
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Grafica 51. Escala Agresiones (D). Género y repeticiones.

Las Intimidaciones y Amenazas tienen rostro mascultapitaneado por los varones no
repetidores y seguidos de los repetidores. Ambeseptan una intensidad de acoso en esta
tipologia Baja

Las mujeres repetidoras ostentan el liderazgo eae®so, coincidiendo con la media de
la poblacién total en niveles de intensidad Bajas chicas no repetidoras son las que dicen
sufrir menos este tipo de acoso de toda la muesiraniveles bajos. En el conjunto total de la
muestra, los repetidores dicen sentir mas intiniihes y amenazas que los chicos y chicas que

no han repetido, sin embargo, todos ellos mantienanintensidad Baja.

INTIMIDACION-AMENAZAS (E)
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Grafica 52. Escala Intimidacion Amenazas (M). Género y repmties.
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Las mujeres repetidoras son las Unicas que suivetea Medios en esta escala. Muy de
lejos les siguen los chicos no repetidores, coniniteasidad de acoso ligeramente superior a la
media de la poblacion masculina y del conjuntoalenlestra total. Las chicas no repetidoras
experimentan un nivel de acoso Bajo, por debajtadeedia, de la poblacién femenina y de la
muestra total. Si las chicas repetidoras, son ks sufridoras en la tipologia de acoso, los chicos
repetidores son los que menos, e incluso de toderntto educativo. La poblacion repetidora en
su conjunto, sufre en mayor medida, este tipo @sacen relacién al colectivo no repetidor,

aunque ambos presenten niveles Bajos

EXCLUSION-BLOQUEO SOCIAL (F)
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MUJERES VARONES TOTAL MUESTRA

Grafica 53. Escala Exclusion Bloqueo Social (F). Género ytiejgmes.

Las chicas repetidoras son quienes sufren masslgdmiento Verbal, con respecto a la
poblacion femenina y al conjunto de la muestral.t@a aprecian grandes diferencias en el
colectivo de mujeres en cuanto a la intensidadatkeqer este acoso, teniendo un nivel Medio
para las chicas repetidora y Bajo para las no idggas. Estos niveles se mantienen pero a la
inversa en la poblacién masculina, siendo los shimprepetidores, los que manifiestan presentar
niveles de acoso Medio y los repetidores Bajostiexido grandes diferencias entre la poblacion
masculina.

En el conjunto de la muestra total, los alumno$uynaas no repetidoras coincide con la
media en la intensidad de acoso que dicen padacesta escala, siendo ligeramente inferior en

los sujetos repetidores, aunque todos presenteteri3ajos.
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HOSTIGAMIENTO VERBAL (G)
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Grafica 54. Escala Hostigamiento Verbal. (G). Género y repeies.

Las mujeres repetidoras y no repetidoras dicenirsifsta tipologia de acoso
practicamente en igual medida, ya que no exist@reticias entre ellas ni con la media del
conjunto de la poblacion femenina. Los hombresepetidores, una vez mas, se encuentran a la
cabeza del acoso, por encima del conjunto de Ilpdb masculina y del total de la muestra. En
este caso son los robos, y existen grandes difiaseantre los sujetos no repetidores con los que
si han repetido. Unos son los mas sufridores de eébdolectivo del centro y los otros, los que
menos dicen sufrirla. En resumen, los chicos yashiw repetidoras son los que mas sufren esta
tipologia de acoso con una intensidad media ydpstidores los que menos, compartiendo los

niveles de intensidad
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Gréfica 55. Escala Robos (H). Género y repeticiones.
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4.4.3.3.1. Tipo de Acoso en repetidores, no repeadies y cursos que han repetido.

Para saber si existen diferencias estadisticanmsgteficativas entre alumnos
repetidores y no repetidores con la tipologia des@aaecogida en el cuestionario, en sus 50
items, se ha procedido a realizar una prueba Ttddet para muestras independientes. La
prueba t de Student para la igualdad de mediagblese que si existen diferencias
estadisticamente significativas para los siguieitess, “les prohiben a otros que jueguen
conmigo” (t=2,063; p=0,040); y'van contando por ahi mentiras acerca de m({=2,725;
p=0,007). Estos acosos dicen sufrirlos en mayordadds repetidores y estan encuadrados en la
escala exclusion/hostigamiento verbal. ¥he' pegan collejas, pufietazos, patadagt=-2,476;
p=0,14);“me imitan para burlase de mi(t=-2,527; p=0,012);se meten conmigo por mi forma
de ser” (t=-2,695; p=0,008) son formas de acoso mas expetedas por el alumnado no
repetidor, pertenecientes a la escala agresionigral. Es decir, aunque el denominador comun
en estos alumnos sea la exclusion, existe otra lidadade acoso que les caracteriza, en los

repetidores es la agresion y en lo son repetidesed hostigamiento verbal.

Hemos podido comprobar ademas, que las mediascateelivo no repetidor es superior
al repetidor, esto viene a decir, que los no répets sufren mas acoso. Aungque hay que ser
prudentes con esta afirmacion ya que solamentenmugi®ablar de tendencias de un colectivo

sobre otro. :

Hasta ahora se ha estudiado la relacion entreidepes y no repetidores con el acoso
pero ¢ habra diferencias en funcion del curso @@ty ¢ en el n° de repeticiones? Para ello se ha
realizado se realizado un analisis de varianza AN@¥ un factor, del que se desprende que si
hay diferencias estadisticamente significativasedattipologia de acoso que dicen experimentar
y los cursos académicos que han repetido.

Tabla 46. ANOVA. indice Global de Acoso en repeticiones.

Media
TIPO DE ACOSO cuadrética F Sig.
(inter-grupos)
Van gontando por ahl, 575 2.489 032
mentiras acerca de mi
Me esperan a la salida par
meterse conmigo 1,686 4,605 000
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1,87

1,6

1,4

1,2

Media de Van contando por ahi mentiras acerca de mi

T T T T T T
Ninguno Primero Segundo Tercero Cuarto Mas de un curso

¢ Qué cursos has repetido de ESO?

Grafica56. item n° 37 y repeticiones por cursos.

Las mentiras son un acoso encuadrado dentro #&sdala en Hostigamiento Verbal.
Comienzan tomando fuerza en los alumnos/as quienep? y va descendiendo hasta 3°, que es
cuando comienza a ser sufrido con mayor violencialealumnado que repite 4°. Los alumnos

gue han repetido mas de un curso académico, tardimién sufrir este acoso con gran virulencia.

1,8

1,64

1,4

1,24

Media de Me esperan a la salida para meterse conmig 0

T T T T T T
Ninguno Primero Segundo Tercero Cuarto Mas de un curso
. Qué cursos has repetido de ESO?

Grafica57. item n° 40 y repeticiones por curos.
Los alumnos repetidores de 3° manifiestan sufta asmenaza con mas intensidad que el
conjunto de alumnos repetidores, incluidos el alonque nunca ha repetido y aquel que lo ha

hecho en mas de un curso escolar
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4.4.3.4. Relacién entre las calificaciones (suspereprobado) en la materia de Educacién
Fisica para la Escala Restriccion-Comunicacion y Exusion Bloqueo Social y para el indice

Global de Acoso.

Las calificaciones obtenidas en la materiaEdieicacion Fisica se relacionardn con la
escala del acosdrestriccion Comunicacion porque es un acoso que pretende bloquear
socialmente al nifio, con prohibiciones de jugagerpo, hablar o comunicarse con otros, o de
gue nadie hable o se relacione con él, quebrantarsisu red social de apoyos. Y la escala de
acoso Exclusién Blogueo Social porque agrupa las conductas que buscan excluitade
participacion al nifio acosado. Segrega socialmaintefio, o ningunea, tratandolo como si no
existiera, aislandolo e impidiendo su participacginjuegos, provocando un vacio social en su
entorno. Con la prueba t de Student realizada q@argorobar si hay diferencias estadisticamente
significativas en la Escala de Acoso Restricciom@Goicacion con las calificaciones de
educacion fisica (suspenso/aprobado), se pone ddiesto la significatividad para el itefno

me dejan jugar con ellos(t=2,412; p=0,017)

Comprobando todos y cada uno de los items deesstda, hemos podido observar que
existen medias mas elevadas en los suspensos dog @probados, es decir, los suspensos en
esta asignatura, dicen sufrir mas acoso que lasagos, aunque solamente se pueda hablar de
tendencias al no hallarse diferencias estadistielasonjunto de es: “no me hablan” 1,25 (SD
,438) y 1.19 (SD ,455); “me ignoran, me hacen elo/al,19 (SD ,438) y 1,17 (SD ,387); “no
me dejan hablar” 1,38 (SD ,647) y 1,33(SD ,566{; fme dejan que participe, me excluyen” 1,11
(SD 3,58) y 1,10 (SD ,337).

Igualmente se ha realizado la prueba t de Studerat muestras independientes en la
Escala Exclusion Bloqueo Social, apreciando queeristen diferencias estadisticamente
significativas entre las medias de sus items, yalgsi valores de significacion son mayores de
0,05. Sin embargo, encontramos que el conjunto etia®, es superior en los suspensos que en
los aprobados, a excepcion del items “se meten igonpara hacerme llorar” con una medida de
1,06 (SD ,247) y 1,07 (SD ,295) respectivamente.

También se ha realizado la misma prueba para totipdlogia del acoso, de la cual se
desprende que existen diferencias estadisticarseiicativas en otras escalas con niveles de

significacion p=0,05.
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Tabla 47. Calificaciones Educacion Fisica.
*Escala Indice Global de Acoso.

o Prueba T para la igualdzﬁtd
Callflcacp,nes de medias
Educacion Sig
Fisica. ot
! (bilateral)
Me ponen en ridiculo 2 052 041
ante los demas
No me dejan jugar con 2412 017
ellos
Se rien de mi cuando m 2215 028
equivoco
Me pegan con objetos 2,061 ,040
Se meten conmigo por n 3,142 002
forma de hablar
Van c_:ontando por ah|’ 2 880 004
mentiras acerca de mi
Me envian mensajes pa 2012 045
amenazarme

Todos estos items son estadisticamente signifasagnsus medias son superiores
en los alumnos que han suspendido “me ponen etuladante los demas” 1,43 (SD ,614) y
1,28 (SD ,487); “no me dejan jugar con ellos” 1(3D ,475) y 1,13 (SD ,387); “se rien de mi
cuando me equivoco” 1,57 (SD ,630) y 1,39 (SD ,54hg pegan con objetos” 1,06 (SD ,245)
y 1,02 (SD 126); “se meten conmigo por mi formehdblar’ 1,29 (SD ,535) y 1,11 (SD ,365);
“van contando mentiras por ahi acerca de mi” 13D (567) y 1,22 (SD ;440); “me envian
mensajes para amenazarme” 1,05 (SD ,0,221) y $D2103)

4.4.3.5. Expectativas del profesorado desde la ppestiva del alumnado.

Calificaciones en Educacion Fisica y/o repeticiones

El alumnado del centro considera que su profesadtiade una valoracion muy positiva
de él/ella como estudiante en un 23,77%. El 45,68%siente estimado como un estudiante
normal. El 25,28% creen que la valoracion que se Ha ellos es negativa al considerarlos como
estudiantes poco activos y finalmente el 5,28%garrcalificados como malos estudiantes.
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Grafica 58. Expectativas del profesorado desde la perspedéivalumno.

Las opiniones de las mujeres sobre la valoraci@n tggne su profesorado de ellas, es
mucho mas positiva que la que tiene sus compariero$7,48% se posicionan en la creencia de
la normalidad y el 28,05% considera que como algnmesian muy valoradas. Solo el 1,4%
piensa que sus profesores tienen una opinion negad ellas. Sin embargo los chicos son mas
pesimistas. El 9,44% piensan que proyectan enoéégorado una imagen de mal estudiante, y

solo el 18,89% asumen la valoracion de buenos iestieg.
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Gréfica 59. Expectativas del profesorado desde la perspedtivagénero
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Grafica 60. Expectativas del profesorado desde perspectiveegdetidor/no repetidor

En estas graficas podemos ver que la repeticiamida a sentimientos infravalorados en
la faceta como alumno especialmente en los homhass.no repetidores dicen sentirse mas

reconocidos académicamente hablando.

A continuacion se ha realizado una tabla de coetioig para relacionar dos variables;

expectativas del profesorado con el alumnado mmefi no repetidor

El alumnado repetidor en un 39,7% considera quarafiesorado no tiene una valoracion
positiva de ellos, frente al 1,5% que considera egi@in buen estudiante. En el alumnado no
repetidor, estas valoraciones cambian sustancisédmednconsiderase buenos estudiantes en un
31,5% de los casos y estudiantes flojos en un 20E346te una relacién entre ser repetidor con
valoraciones negativas y no ser repetidor conrgelones positivas. Y ademas estas diferencias

son estadisticamente significativa&@1,178; p<0,001).
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Tabla 48 Tabla de contingencia *Expectativas del profadory repeticiones.

¢Has repetido
algun curso de

Expectativas del profesorado y repeticiones. ESO? Total
Si No Si
¢Podrias Piensan que soy un Recuento 7 7 14
decirnos mal estudiante
cémo te % de ¢ Has repetido 0 o 0
consideran en algin curso de ESO? 10,3% | 3,6% 5,3%
tu centro?
Piensan que soy un Recuento 27 40 67
estudiante flojo .
% de ¢ Has repetido
algun curso de ESO? 39,7% | 20,3% 25,3%
Piensan que soy un Recuento 33 88 121
estudiante normal % de ¢ Has repetido
algun curso de ESO? 48,5% | 44,7% 45,7%
Piensan que soy un Recuento 1 62 63
buen estudiante % de ¢ Has repetido
algun curso de ESO? 1,5% | 31,5% 23.8%
Total Recuento 68 197 265
% de ¢ Has repetido 100,0 | 100,0
algun curso de ESO? % % 100,0%
% del total 25,7% | 74,3% | 100,0%

Con la prueba ANOVA de un factor, relacionaremos vriables: expectativas del
profesorado desde la perspectiva del alumno (\dl) las calificaciones de la materia (VD),
(suspenso, suficiente, bien, notable y sobresali@umprobando que si existen diferencias

estadisticamente significativas.

Tabla 49 ANOVA Expectativa del profesorado y calificacisrge Educacion Fisica

Suma de Media

cuadrados gl cuadratica F Sig.
Inter-grupos 58,428 4 14,607 30,700 ,000
Intra-grupos 123,708 260 476
Total 182,136 264
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Con la prueba Post Hoc vemos que las diferencipsosiicen para todas las

calificaciones.

Tabla 50. Prueba Post hoc. Expectativa del profesoraddificeaiones de

Educacion Fisica

Diferencia
(I) Educacién (J) Educacion de medias (1 Error Intervalo de confianza 4|
Fisica Fisica J) tipico Sig. 95%
Limite Limite Limite Limite Limite
inferior superior | inferior | superior inferior
Insuficiente Suficiente -,239 , 133 ,073 -,50 ,02
Bien -,547(%) 127 ,000 -,80 -,30
Notable -,929(*) ,114 ,000 -1,15 -,70
Sobresaliente -1,387(*) ,148 ,000 -1,68 -1,10
Suficiente Insuficiente ,239 ,133 ,073 -,02 ,50
Bien -,308(*) ,147 ,037 -,60 -,02
Notable -,690(*) ,136 ,000 -,96 -,42
Sobresaliente -1,148(*) ,166 ,000 -1,47 -,82
Bien Insuficiente ,547(*) 127 ,000 ,30 ,80
Suficiente ,308(*) ,147 ,037 ,02 ,60
Notable -,382(*) ,130 ,004 -,64 -,12
Sobresaliente -,840(*) , 161 ,000 -1,16 -,52
Notable Insuficiente ,929(*) 114 ,000 , 70 1,15
Suficiente ,690(*) ,136 ,000 42 ,96
Bien ,382(%) ,130 ,004 12 ,64
Sobresaliente -,458(*) ,151 ,003 -, 76 -,16
Sobresaliente Insuficiente 1,387(*) ,148 ,000 1,10 1,68
Suficiente 1,148(%) ,166 ,000 ,82 1,47
Bien ,840(*) ,161 ,000 ,52 1,16
Notable ,458(*) ,151 ,003 ,16 ,76

También es importante conocer la relacion entreexgectativas del profesorado con el

género, del cual se deprende a traves de la ptub&tudent para muestras independientes, que

existen diferencias estadisticamente significateratse la opiniébn que tienen los hombres sobre

su valoraciéon como alumnos y las mujeres (t=-29£%),003) Es decir, los hombres con una

media de 2,72 (SD ,882), opinan que la valoraciém ltace el profesorado es de alumnos flojos

y las mujeres con una media de 3,02 (SD ,756)mbsmormales.

4.4.3.6. Tipologia del Acoso en funcién de la edad

Para conocer el tipo de acoso que puede experinardlumnado por edad, se ha

procedido a realizar un analisis estadistico Arae/an factor.
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Tabla 51. Anova. Tipologia del Acoso dependiendo de la edad.

Media :

cuadratica o Sk

Me llaman por motes 1,232 2,989 ,012

Me insultan 1,276 4,562 ,001

e el Sl 948 4,446 ,001
pufietazos, patadas...

Se rien de mi cuando me¢ 828 2283 047

equivoco

Se puede comprobar que si existen diferenciasisstatnente significativas p<0,05. En
el resto de items (46), no hay diferencias entrépel de acoso que dicen experimentar los
estudiantes con respecto a la edad que representan.

En las siguientes gréficas de medias podemos arsepmo evolucionan estos acosos en

los nifios/as en funcién de la edad.
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Grafica 61. Tipo acoso en funcion de la edad 1.

Cabe destacar que a medida que los nifios cresémsladtos disminuyen.
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Gréfica 62.Tipo acoso en funcion de la edad 2.
Las agresiones fisicas también disminuyen con kd,edunque existe un pequefio

repunte entre los 16-17 afios.

Media de Se rien de mi cuando me equivoco

Edad

Grafica 63. Tipo acoso en funcion de la edad 3
Las burlas ante las equivocaciones son muy elevaédsades tempranas y comienzan su

decadencia a medida que avanzan en edad.
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Media de Me llaman por motes

Edad

Gréfico 64.Tipo acoso en funcién de la edad 4

Los motes son muy elevados a los 12 afios, perdigarinuyendo con la edad. A partir

de los 15 afos surge una pequeiia tendencia alcista
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4.5. Discusion.

A) Dimensiones abordadas en nuestra investigacion

El indice Global de Acoso es superior en hombresequmujeres. La calificacion global

de acoso es Media para hombres y mujeres.

» La Intensidad de Acoso es Casi Baja en mujeresdidvien hombres

» Todas las escalas de Acoso tienen calificaciongasEB2asi Bajas en ambos sexos, a
excepcion de las Escala Desprecio-RidiculizaciéamegiMedia en hombres y mujeres
y las Agresiones Casi Bajas en mujeres y Mediaghdmbres.

El indice Global de Acoso en 1° de ESO, es superidvlujeres que en hombres, aunque
su calificacion es Casi Alto para ambos.

» La Intensidad de Acoso es Casi Baja en Mujeres gidlen hombres.

» Las Escalas Desprecio-Ridiculizacion, Restricci@ormunicacion, y Agresiones
tienen una calificacion Media en hombres y mujeres. Escala Coaccion,
Intimidacién-Amenazas, Exclusion Boqueo Social yo&otienen calificaciones
Casi Bajo/Bajo para hombres y mujeres. Hostigaroidtarbal presenta una

+calificacion Media para mujeres y Casi Baja panabres.

El indice Global de Acoso en 2° de ESO, es superidiombres que en mujeres, aungue
su clasificacion es Media para ambos.
» La Intensidad de Acoso es Baja en mujeres y Cgai@ahombres.
» Las Escalas Desprecio-Ridiculizacion y Agresidimsen una calificacion Media
para ambos y el resto de Escalas su calificaci@@ass Baja/Baja para hombres y

mujeres.

El indice Global de Acoso en 3° de ESO, es superidiombres que en mujeres, aunque
su clasificacion es Media para hombres y Casi Baja mujeres.
» La Intensidad de Acoso es Baja para hombres y ssijer
> En todas las Escalas la calificacién es Casi Baja/Para hombres y mujeres, a
excepcion de la Escalas Desprecio-Ridiculizacidwsesiones que es Media para

los hombres.
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+ El indice Global de Acoso en 4° de ESO es superidnombres que en mujeres, aunque
la calificacién sea Media para ambos.
» La Intensidad de Acoso es Media para hombres yrasije
> La Escala Desprecio-Ridiculizacion, tienen unaficaltion Media para ambos, y
las Agresiones Medio para los hombres y Exclugiéqueo Social Medio para
las mujeres. Es resto de Escalas tienen califinasi®ajo/Casi Bajo para hombres

y mujeres.

B) Comparacion con otros estudios.

El trabajo comienza por conocer cual es la situad@&maltrato en un IES en la ciudad de
Almeria desde una perspectiva muy generalizadagtekor, victima, y espectador.

Es tremendamente dificil realizar una comparacideal con otras investigaciones que
sobre violencia se han llevado a cabo porque existeltitud de cuestionarios que recogen
diferentes informaciones en relacién a la dimen&iditying, pero si podemos recoger algunos
denominadores comunes que tienen estas investgscio

El cuestionario Preconcimei, se ha utilizado paeceh esta primera valoracion,
concluyendo que las victimas son superiores c@6,8Po de los hombres, frente al 17,9% de las
mujeres. Los agresores son varones en mayor pajeegtie las mujeres, 46,9%, y 26,6%
respectivamente, por lo tanto el nimero de agreswasuperior al de las victimas como ya ponia
de manifiesto el primer estudio estatal de Espalifiaefensor del Pueblo (1999).

El escenario de las intimidaciones es el auladwaro hay profesorado, coincidiendo
con la finalizaciébn y comienzo de clase. Estasasitines violentas suelen pararse por el
profesorado (Andave, 1997; Serrano e Iborra, 2@&nsejo Escolar de Andalucia, 2006;
Martinez y Ubieta, 2008,2009; Cerezo, 2009) y coasé producen son auxiliados por
companferos (Pifiuel y Ofate, 2007). Cuando estaac&nes se producen buscan apoyo en
familiares y amigos (Ararteko, 2006; Marchesi, NtarPérez y Diaz, 2006; Ofiederra, Martinez,
Tambo y Ubieta, 2005; Martinez y Ubieta 2008,208€rano e Iborra, 2005).

Los chicos y chicas no logran entender las causlamaltrato y sélo un 6,7% lo justifica
como bromas. El trabajo realizado por el SindicG#alufia (2006) llamado Violencia y
conflictos en los centros educativos, pone de nemtdf que el maltrato entre iguales no es
percibido por los jovenes como tal, sino interptet@an término de bromas, juegos e insultos
admitidos entre amigos. Aparece como un fendmeminmiaado y pocas veces se valoran sus

consecuencias negativas.
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Algo mas de la mitad del alumnado considera quecdasas de los conflictos que se
producen en el centro, se deben a la conflictivilatbs alumnos y un tercio aproximadamente a
problemas educativos familiares. Esta vision cdi@aon el estudio elaborado por el Instituto
Canario de Evaluacion y Calidad Educativa (ICE@3)@onde el profesorado considera que las
causas de los conflictos es ajena a su funcionnti®oe son atribuibles a la indisciplina del
alumnado y la falta de colaboracién de las familias

El Consejo Escolar de Andalucia (2006) ei&teuesta sobre el estado de la convivencia
en los centros educativos refleja la necesidadcedenducir los problemas por medio de dialogo
antes que implantar sanciones, sin embargo la gidhl&studiada, considera que los problemas

de su centro se resuelven con castigos y sanciones.

El cuestionario Autotest-Cisneros, recoge con rdidad el indice de acoso, en su
distinta tipologia desde el punto de vista de letimia. Los resultados hallados en esta
investigacion reflejan que una tercera parte dadastra estudiada, se encuentra en situacion de
acoso en la escuela. Estos datos son consistemiés kiteratura estudiada, asi Pifiuel y Ofate, en
2005, reconocen que el 39% de los escolares semnan en esta situacion.

Los hombres tienen un indice global de acoso ensidad superior a las mujeres. El
Informe Cisneros, (Pifiuel y Onate, 2005) reflej@ @l acoso es superior en hombres con un
26,8%, con respecto a las mujeres 21,1%. Los estwtibre maltrato entre iguales en Euskadi.
(Onederra, Martinez y Ubieta ,2005; Martinez y lthi€2008) también contemplan al género
masculino en un 19,2% superior como victimas dirata que en las mujeres, 10,5%. Si bien
hay diferencias en el estudio entre hombres y mesljen sus medias, hay que matizar que no
existen diferencias estadisticamente significatigasla mayoria de los items que integra el
cuestionario. Solamente los items “me llaman potesip “rompen mis cosas a propoésito”; me
insultan”; “me pegan collejas, pufietazos, patadas's€’ meten conmigo para hacerme llorar” y

“me amenazan” presenta diferencias estadisticamsegtiicativas.

En la Escala Desprecio-Ridiculizacion, se encuemdisa tipologias de acoso mas
frecuentes; e rien de mi cuando me equivhcane llaman por motesy “me insultaf, todos
ellos estadisticamente significativos con diferaa@ntre hombres y mujeres. Se trata de un tipo
de maltrato verbal o psicolégico, que es mas patenthombres que en mujeres. Estos datos
coinciden con otros estudios realizados (Ofied28@5, Martinez y Ubieta, 2008,2009, Pifiuel y
Onfate 2005, Defensor del Pueblo, 1999,2006).
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En la Escala Agresiones, los hombres, superanradgres en acoso. El item “me pegan
collejas, pufietazos, patadas” define que la viddefisica es mas propia de hombres que de
mujeres y ademas es estadisticamente significatisogecir, los hombres experimentan mas

maltrato verbal y fisico que las mujeres.

También se ha planteado la posibilidad de que lssamujeres las que mayor exclusion
social sufran. Para ello se han unificado dos granekcalas: Restriccion —Comunicacion y
Exclusion Bloqueo Social, porque son las que congee mejor esta dimension de acoso. De los
datos obtenidos en la primera de las escalas skSallas mujeres presentan una intensidad de
acoso superior a los varones, aunque solamentenosdaablar de tendencias ya que no existen
diferencias estadisticamente significativas enéreego. De los datos obtenidos en la segunda de
las escalas, la intensidad de acoso que dicem kagihombres es superior a las mujeres; pero al
igual que en la escala anterior, solamente podé@lolar de tendencias, porque del conjunto de
items que forman esta escala, no existen difereesitadisticamente significativas entre hombres
y mujeres. En el informe del Defensor del Pueb@@), denota claramente que la tipologia de
exclusién social la sufren las mujeres en el 37786 que en los hombres 25,4% y el Informe
Cisneros VII (Pifiuel y Onate, 2005), recogen exqgremte que el acoso que reciben las mujeres
consiste en reducir sus redes sociales mediant&mnelenenamiento” para entorpecer sus
relaciones con los demas. Hoy en dia las conddetdmmbres y mujeres no son tan claras y se
abre la necesidad de plantearnos si las formasa® &e va homogeneizando entre hombres y

mujeres (Avilés, 2006).

El indice global de acoso estudiado para los dostircursos académicos, pone de
manifiesto que el alumnado de 1° de ESO es el pseipta el indice de acoso mas elevado y 3°
el mas bajo. Ya lo dejaron claro (Viera, Fernangd€uevedo, 1989) en su estudio, en el que se
afirmaba que a medida que aumenta la edad dismalwaeoso escolar. Por otro lado el Defensor
del Pueblo (1999) apuntaba que el curso que mayensidad de acoso padece es 1° de ESO,
sufriendo una descendencia paulatina en los derésosc académicos. Esto se cumple
parcialmente en la muestra de estudio, ya que 3@ es el curso que menos acoso dicen
recibir por parte de sus compafieros de centroudtdigacion que se deriva de esta diferencia de
3° con respecto a 4°, no es por el indice globalusmiveles bajos, es por al intensidad de acoso
gue sufre en sus niveles mas altos. En el Inforreee@os X (Pifiuel y Ofiate, 2007) se demostro
gue el indice de acoso disminuye en ultimos cuasasiémicos, salvo en 1° de Bachillerato que

sufre un repunte. Esta podria ser otra justifioagéra argumentar que 3° tenga el indice de
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acoso mas bajo que 4°. En definitiva, a medidasgugromociona disminuyen las conductas de
acoso, pero en nuestro caso debemos ser prudemgsapunque existen diferencias entre género

y cursos en base a sus medias, éstas no son esaagénte significativas.

Otra cuestion abordada es si las mujeres de 1° Sf@ Bon las que mas acoso
experimentan. De la calificacidbn propuesta por w@stionario y en base a los resultados de
nuestra investigacion, podemos determinar nivales a 1°, medios a 2° y 4° y bajos a 3°. Estos
datos se corroboran con el Informe Cisneros Viigei y Ofate, 2005) donde pone de manifesto
gue las chicas de 1° son las mas acosadas, alasgci@cos superen la intensidad de acoso en
todas las edades. También en el Estudio Reina $8éirrano e Iborra, 2005) concluye que las
mujeres son mas victimas en el 65% de los casolieBiexisten diferencias en cuanto a la
intensidad de acoso que sufren las mujeres enististds cursos académicos, solo podemos

hablar en términos de tendencias, al no encoetthfsrencias estadisticamente significativas.

Otro de los planteamientos formulados en estastigacion se centra en demostrar que
los repetidores padecen menos acoso que los nadaes. En relacion con el efecto de la
repeticion se constatd que el repetidor se ve mpldado en la dindmica bullying bajo el perfil
de agresor (Cerezo, 2006). Otras investigacionesmdamdo en la misma linea ponen de
manifiesto que existe una relacion reciproca estréracaso escolar con ser protagonista de
violencia (ya sea como agresor o victima) o de eotas disruptivas en el aula (Alvarez-Garcia
et al, 2010). Queda constancia en esta investigapi@ el conjunto de repetidores (hombres y
mujeres) sufren menos acoso que el conjunto ndidepePor lo tanto, estos datos no estan en
consonancia con los arrojados por la literaturatifiea, aunque solamente podamos hablar de
ellos como tendencias al no existir diferenciaadisticamente significativas entre repetidores y

no repetidores.

Otra cuestion planteada, propone estudiar si ehmdo que aprueba, sufre mas acoso
gue el que suspende, es decir, si el acoso inBayel rendimiento. Para ello se ha procedido a
contemplar las calificaciones obtenidas (suspepsmsado) en la materia de Educacion Fisica en
la escala Restriccion Comunicacion, porque aglutoraductas de acoso escolar consistentes en
el desprecio, odio, ridiculizacién, la burla, el mosprecio, apodos, malicia, manifestacion
gestual de desprecio y la imitacion burlesca. Hepmdido constatar en todos los items que
configura esta escala, que las diferencias eméalias, es superior en los suspensos que en los

aprobados, es decir, los nifios que suspenden eligemimentar mas acoso que los que aprueban,
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si bien, solamente existe diferencias estadistingagragnificativas en el itefmo me dejan jugar
con ellos”. La educacion fisica es una asignatura que favdaguarticipacion, colaboracion y en
definitiva, la interaccion en su dinamica, a trastéguegos con todo el alumnado. Otestudios
(Castejon y Pérez, 1998) evidencian una correlgoi&itiva entre el rendimiento académico y el
estatus sociométrico en la relacion mantenida osrcbmpafnieros, es decir, la importancia que
tiene sentirse aceptado o rechazado por el grujgudies, y la relacion que estos hechos pueden
tener con el fracaso escolar.

En la escala de Acoso Exclusion Bloqueo Socialjmatas conductas que buscan excluir
y segregar al nifio, tratAndolo como si no existiaisiandolo e impidiendo su participacion en
juegos, provocando asi el vacio social de su emtokh igual que en la escala anterior, las
diferencias entre sus medias es superior en lashjue suspenden, aunque solo se pueda
demostrar que existen diferencias estadisticamsgteficativas en los item$se rien de mi
cuando me equivoco’y “van contando por ahi mentiras acerca de mia exclusién social
dificulta la interaccion, la cual constituye la badel aprendizaje (Diaz y Sierra, 2008). Se ha
dado un paso mas y se ha estudiado toda la tigottejiacoso, en sus diferentes escalas, con
diferencias estadisticamente significativas enralgule sus items y con resultados satisfactorios
desde el punto de vista, que esas diferencias @esinan en el alumnado que suspende con
respecto al que aprueb@e ponen en ridiculo ante los demas”,; “me pegam objetos”,; “se

meten conmigo por mi forma de hablar”,; “me enviaensajes para amenazarme”.

Para explicar la dimension del fracaso escolar Mggic(2003), propone 6 multiniveles,
sociedad, familia, sistema educativo, centro da&ceehsefianza del aula y disposicion del
alumno. Dentro de la faceta individual, se contalktan los trastornos cognitivos y emocionales
gue es donde tiene cabida la violencia (GazquegrgzHFuentes, 2010). En el caso de esta
investigacion, solamente se ha podido hacer ura dgvoximacion al enfoque emocional que
supone la exclusion. El tipo de maltrato emoci@saimportante en el alumnado y constituye el
82% en la investigacion llevada a cabo por (Sermarlborra, 2005). En este caso concreto,
podemos considerar que las malas relaciones, easigaatura que pretende la socializacion a
través de sus relaciones con el grupo de paredepnfiuir con resultados negativos académicos,
es decir, los chicos que aprueban sufren meno® @orque se encuentran mejor integrados con

el grupo.

Finalmente queda por saber, si las ideas precara®lgjue guarda el alumnado sobre la

valoracion que de él hace el profesorado en sul plpalumno, guarda algun tipo de relaciéon
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con las calificaciones que realmente obtienen.dbasas son mas optimistas que los chicos en
cuanto a la valoracion que creen proyectar en efegorado. Cuando relacionamos estos
sentimientos con las calificaciones que realmeate dbtenido en el 2° cuatrimestre, suspenso,
aprobado, bien, notable, y sobresaliente comprobague existen diferencias estadisticamente
significativas, entre las calificaciones, el génegrtas repeticiones. Es decir, existe relaciomeent
las calificaciones obtenidas por hombres y mujeegsetidores y no repetidores con la creencia
gue ellos dicen que tienen sus profesores.

Las bajas calificaciones y las repeticiones tiemgrorigen en las bajas expectativas del
profesorado hacia el alumnado en la creencia deuguumno no va aprender (Diaz y Sierra,
2008). No apuestan por las capacidades que todasfios tienen en mayor o menor medida, sin
excepcion y esto conduce al fracaso académico,gtasizidad, la violencia, la conducta

antisocial y la exclusion social.

4.6. Conclusiones.

+ Los resultados obtenidos sobre agresores y vistiemael conjunto de cuestiones que
abordan la dimension bullying (escenario de lasimés, quién detiene las situaciones
violentas, donde buscan apoyo cuando se produaesas del maltrato y la resolucion de

conflictos) son consistentes con la literaturattiiea estudiada.

+ Los hombres sufren mayor intensidad de acoso gualgeres. Esta intensidad se traduce
en una calificacion global media para ellos y taga para ellas, aunque el indice Global
de acoso sea medio para ambos. En las distintalagsfue configuran la tipologia del
acoso también se dan calificaciones superiored kanebre con respecto a la mujer. Si
bien existen estas diferencias, s6lo podemos metiampas como tendencias al no existir

diferencias estadisticamente significativas enuastra.

+ Queda cotejado que los hombres sufren mas queugsan, acoso psicologico o verbal,
plasmado a través de insultos, motes y risas asteeduivocaciones, asi como acoso

fisico, a través de agresiones con patadas, @liefje.

+ No se puede constatar que las mujeres sufran neaghrsion social que los hombres, es
decir, esta forma de acoso se produce indistinteeresm unos y otros sin diferenciacion

por cuestion de género. Lo que viene a confirmalaemuestra estudiada, que ciertas
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conductas de acoso tienden a homogeneizarse. fitstacon hay que interpretarla con
prudencia, ya que no existen diferencias estadfaBate significativas entre hombres y

mujeres de la muestra.

El analisis descriptivo nos indica que 1° de ES®.,ek curso que mas acoso dice
experimentar con respecto a los demas cursos agadgml igual que las mujeres son las
gue mas lo sufren, pero sélo se trata de unaneraeuesto que no se han encontrado

diferencias estadisticamente significativas emtseclirsos y el género.

Los repetidores en el conjunto de la muestra totalsufren mas acoso que los no
repetidores. Es decir, el acoso se produce en nmmagdida entre el colectivo que no
experimenta fracaso escolar, si bien, aunque |desddescriptivos asi lo avalan,
solamente podemos hablar de tendencias al no rexigérencias estadisticamente

significativas.

No podemos aceptar la hipétesis que nos indicabd'@ualumnado que aprueba, sufre
mas acoso que el que suspende”. Queda demostradagjumalas relaciones, en una
asignatura que pretende la socializacion a tragésud relaciones con el grupo de pares,
puede influir con resultados negativos académiessgdecir, los chicos que aprueban
sufren menos acoso porque se encuentran mejoradtegycon el grupo, favoreciendo en

esa interaccion el aprendizaje.
Los datos de la investigacion confirman que laseetgiivas del profesorado hacia el

alumnado guarda una relacion muy importante copers a los resultados reales

obtenidos a través de las calificaciones.
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E ANEXOS .



6.1 Tablas de articulos seleccionados como baseidedstigacion.

« Bullying, violencia escolar, convivencia escolatjmidacion, conductas violentas, acoso, rendimiectdémico, fracaso escolar, abandono
escolar.

* AND / OR

Autores:
-Magan, Inés; Berdullas, Silvia (2010).

125resultados encontrados para | -Diaz Fernandez, Rafael; Sierra Berdejo, Mari@§20
"(BULLYING).DESC. O (FRACASO | -Luengo, José Antonio (2008).

ESCOLAR).FRCL.” -Marchesi, Alvaro (2007).

-Cardoso Garcia, Honorio A. (2001)
-Sanchez, Serafin (2001).
-Cano Sanchez-Serrano, Joaquin S.(2001).

Autores:
-Fuensanta, Cerezo (2009).

54 resultados encontrados para | -Fuensanta, Cerezo (2001).

BULLYING [Palabras claved -Antonio Bolivar Botia ,Lourdes Lopez Calvo (2009)
FRACASO ESCOLAR [Palabras clave]| -M. Teresa Gonzalez Gonzélez (2006)
-Maria Montserrat Blanco Garcia, Francisco JaR&mos Pardo
(2009).




- Alvarez Garcia, David; Alvarez Pérez, Luis; NGf&ez, José Carlos;

Gonzalez Castro, Paloma; Gonzalez-Pienda Gardia,Ahtonio;
59resultados encontrados para Rodriguez Pérez, Celestino; Cerezo, Rebeca (2010)

Campos béasicos ="CONVIVENCIA | - Broc Cavero, Miguel Angel; Gil Ciria, Ciria (2008

ISOC ESCOLAR", Identificadores="FRACASO- Luengo, José Antonio (2008)

ESCOLAR" - Martin Solbes, Victor Manuel (2008).

- Diaz Fernandez, Rafael; Sierra Berdejo, Mari@082

-Cristina Serna Sarrato, Isabel Martinez, Santdagigero Jiménez
(2006).
-José Jesus Gazquez Linares, Maria del Carmen Péeetes (2010)
- Maria Teresa Prieto Quezada, José Claudio GaNalvarro (2009)
- Anastasio Ovejero Bernal (2002)
-Ignacio Calderon Almendros, Gala Garrido Gonzgk€02)
6 resultados encontrados para - Blanca Arroyo Jiménez, Felipe Diaz Pardo, Madb/Ahgel Mufioz
DIALNET bullying y fracaso escolar Mufoz, Feliciano Sanchez Hernandez (2007)
- Santiago Yubero Jiménez, Cristina Serna Sarlsabgel Martinez
9 resultados encontrados para (2005)
rendimiento académico y violencia | - Honorio A. Cardoso Garcia (2001).
-Blanca Arroyo Jiménez, Felipe Diaz Pardo, Mariaiaegel Mufioz
26 resultados encontrados para Mufioz, Feliciano Sdnchez Hernandez (2007
fracaso escolar y violencia escolar | -Rafael Diaz Fernandez y Maria Sierra Verdejo (2008
-David Alvarez-Garcia, Luis Alvarez Pérez , José@aPérez Nufiez,
Paloma Gonzalez Castro, Julio Antonio GonzélezdRigparcia,
Celestino Rodriguez Pérez y Rebeca Cerezo(2010
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Referencia del articulo

Objetivos. Hipotesis.

Método (procedimiento,
variables y participantes)

Conclusiones

TITULO: Violencia en
los centros educativos Y
fracaso académico.

AUTORES: David
Alvarez Garcia, Luis
Alvarez, José Carlos
Nufez, Paloma
Gonzalez- Castro, Julio
Antonio Gonzalez
Pienda, Celestino
Rodriguez, Rebeca
Cerezo.

ANODE
PUBLICACION : 2010

REFERENCIA DE LA
REVISTA: Revista
Iberoamericana de
Psicologia y Salud,
2010, 1 (2): 139-153.

Objetivo del estudia

examinar con una muestra

de alumnado de siete
centros de Educacion
Secundaria de Asturias

(Espafa), la relacion entre

fracaso académico y
violencia escolar.

Instrumento: Cuestionario de
Violencia Escolar (CUVE)
Alvarez, Alvarez-Garcia,
Gonzalez- Castro, Nufiez,

Los andlisis realizados han permitido constatar tpse
estudiantes que han repetido alguna vez cursobeerain

Gonzalez-Pienda (2006). Constamayor nivel de violencia escolar que quienes obtig

de cinco factores de 1° orden:

- Violencia de profesorado
hacia alumnado.

- Violencia fisica indirecta
por parte del alumnado.

- Violencia fisica directa
entre alumnado.

- Violencia verbal del

alumnado hacia alumnada.

- Violencia verbal del
alumnado hacia
profesorado

Y un 2° orden:

- Violencia escolar.
Participantes: 1742 estudiantes
de siete centros de Educacion
Secundaria de Asturias
(Espafia).de colegios publicos y
concertados, contemplando las
repeticiones académicas.

mejores resultados académicos, en relacion cors ttaia

variables dependientes evaluadas. Es decir, lmsrals que
han repetido curso alguna vez, informan mayoreslesvde
violencia en su centro del profesorado al alumnai®
violencia verbal entre estudiantes o de estudsanéeia e
profesorado, y de violencia fisica por parte delmadado,
tanto directa como indirecta.

2N




Referencia del articulo

Objetivos. Hipotesis.

Método (procedimiento,
variables y participantes)

Conclusiones

TITULO: Una
explicacion de las
conductas agresivas,
violentas y antisociales
en la escuela, su relacig
con el fracaso escolar, |
marginacion social y la
pobreza en la nueva
sociedad de la
informacion

AUTORES: Rafael
Diaz Fernandez Y
Maria Sierra Berdejo

ANODE
PUBLICACION : 2008

REFERENCIA DE LA
REVISTA: Acciones e
Investigaciones
Sociales, 2008, (25):
129-143.

Objetivo  del
analizar la
existe entre el
escolar, la pobreza

)marginacion  social,

estudia
relacion qu

desd
auna fundamentacion teoéric

Yy

A.

eParticipantes. No
fracaso

énstrumentos. No

-La culpa del fracaso escolar es agenciada al ni@qg.

repeticion es un castigo que inicia a la personda a
exclusion.
-Espafia contempla las repeticiones con demasiada

frecuencia como modo de resolver las dificultadesa
aprender.

-Esta demostrado que la repeticion conduce a nu
repeticiones hasta que los alumnos acaban por abantbs
estudios sin resultados académicos positivos.

-La repeticion del curso viene dada por las bajpeeativas
del profesorado hacia el alumnado en la creencaudencia
de capacidades, que todos los alumnos sin exceperen.
Esto conduce a la agresividad, conducta antisogi
exclusion.

-La interaccion es la base del aprendizaje endeedad de |3
informacion, por eso el nifio que repite se le preaess
interaccion con su grupo de pares y afecta a ladg
psicoldgica del alumno. Se produce inadaptaciésisséémal
escolar, conductas agresivas, violentas y antilgscia

P

evas

|

=

|

sal

-La violencia se aprende
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Referencia del articulo

Objetivos. Hipotesis.

Método (procedimiento,
variables y participantes)

Conclusiones

TITULO: Violencia
escolar y Rendimiento
Académico: instrumentc
para diagnosticar el baj
rendimiento asociado a
perfiles de violencia en
los centros

AUTORES: Gazquez
Linares, José Jesus y
Pérez-Fuentes Maria del
Carmen.

ANODE
PUBLICACION : 2010.

REFERENCIA DE LA
REVISTA: La
convivencia escolar,
aspectos psicolégicos y
educativos

Objetivo del estudia

pesta relacionado con la
presencia de bajo
rendimiento en el aula

Pags 333-338

Conocer en qué medida el
) agresor/agredido/observad

Instrumento: AVE

oIfsarticipantes:

Alumnado de secundaria

Los problemas que emergen en la ESO (ya se visanrdm
afos anteriores a esta etapa educativa sin idemgé) se
deben a factores afectivos-emocionales.

La violencia escolar cobra fuerza en la etapa dersaria.

Consideran que @rigen del fracasopuede ser de dos tipos:

-el que se produce en legresores:por escasas aptitud
para el aprendizaje y estrategias de aprendizéigtdeas.
-el que se produce en ladctimas: provocado por uf
descenso en el rendimiento académico

La finalidad de este estudio es la elaboracionrdprayecto
al servicio de la comunidad educativa.

2S

=
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Referencia del articulo Objetivos. Método (procedimiento, variables Conclusiones
Hipotesis. y participantes)
TITULO: Violencia en | Objetivo del Instrumento: Cuestionario de

los centros educativos |
fracaso académico.

AUTORES: David
Alvarez Garcia, Luis
Alvarez, José Carlos
Nufez, Paloma
Gonzalez- Castro, Julio
Antonio Gonzalez
Pienda, Celestino
Rodriguez , Rebeca
Cerezo.

ANODE
PUBLICACION : 2010

REFERENCIA DE LA
REVISTA: Revista
Iberoamericana de
Psicologia y Salud, 201(
1 (2): 139-153.

o

estudio examinar
con una muestra de
alumnado de siete
centros de Educaci6
Secundaria de
Asturias (Espafa), la
relacion entre fracas
académico y
violencia escolar.

orden:

Violencia Escolar (CUVE) Alvarez
Alvarez-Garcia, Gonzélez- Castro
Nufiez, Gonzalez-Pienda (2006).
nConsta de cinco factores de 1°

Violencia de profesorado
hacia alumnado.

Violencia fisica indirecta po
parte del alumnado.

Violencia fisica directa entrgfisica por parte del alumnado, tanto directa comaarécta.

alumnado.

Violencia verbal del
alumnado hacia alumnado.
Violencia verbal del
alumnado hacia profesorad

Y un 2° orden:

- Violencia escolar.
Participantes: 1742 estudiantes de
siete centros de Educacion
Secundaria de Asturias (Espafa).ge
colegios publicos y concertados,
contemplando las repeticiones
académicas.

Los andlisis realizados han permitido constatar das
estudiantes que han repetido alguna vez cursobearcin mayor
nivel de violencia escolar que quienes obtienen oras,
resultados académicos, en relacion con todas lagbies
dependientes evaluadas. Es decir, los alumnohaueepetidd
curso alguna vez, informan mayores niveles de nadeen su
rcentro del profesorado al alumnado, de violencidale entre
estudiantes o de estudiantes hacia el profesoyade,violencia

(@)

191



Referencia del articulo Objetivos. Método (procedimiento, variables Conclusiones
Hipotesis. y participantes)
) Instrumento: pruebas
TITULO: Fracaso Objetivo del estandarizadas: se utilizaron tres | -Los alumnos han sido agrupados en funciéon de hlega

escolar y violencia en la
escuela: Factores
Psicolégicos y Sociales.

AUTORES: Santiago
Yubero, Cristina Serna ¢
Isabel Martinez.

ANODE
PUBLICACION : 2006

REFERENCIA DE LA
REVISTA: Boletin
informativo trabajo
social N°. 9, 2006

estudia relacion
entre la intimidacion
y la violencia entre
iguales con algunos
determinantes del

2 rendimiento
académico. Se
analizan variables
psicosociales del
fracaso escolar asi
como la asociaciéon
de este fendmeno cg
el bullying

escalas deCuestionario de
Desadaptacion EscoldClemente,
A.; Pérez, F. y Garcia, R, 1990):
Desentendimiento de los padres,
Conciencia de fracaso escolar y
Desadaptacion social proxima.
Para lamedida de la intimidacion
entre igualestnstrument to assess
the incidence of involvement in
bully/victim interactions at school
(Rigby, K. y Bagshaw, D., 2003)
n Y de elaboracion propia
(variables relacionadas con el
comportamiento de los padres
ante determinadas situaciones
relacionadas con el proceso
educativo de sus hijos)

Participantes: La muestra esta

compuesta por 387 alumnos de dos

Institutos de Educacion Secundari
de Cuenca. Se recogio la

informacioén de los cuatro cursos d
la ESO, asi como de los dos cursd

de Bachillerato, con edades
comprendidas entre los 12 y 19aifi

predictoras del fracaso escolar, dos de caractgetivan
(repeticiones y n° de asignaturas suspensas) yetraracter ma
subjetivo (valoracion personal de su rendimientadéamico),
debido a que no han terminado los estudios. Algcaiear los
alumnos segun sus niveles de riesgo de fracasdagsse han
buscado las relaciones del rendimiento académico atoos
factores como son: satisfaccion escolar, apoyo nparey
conductas de intimidacién. Agrupadas las variabieasignatura
pendientes, repeticiones y valoracion del renditoise deduce:
-Los alumnos con mayor riesgo de fracaso escataralel 24%.
-Los resultados reflejan que se dan relacione® emtriables de
caracter psicosocial y el rendimiento académico.

-La percepcion de apoyo familiar incide en el remdnto del
alumno. Las actitudes que demuestran los padrés élguapel de
la escuela en la educacion, el interés por el joateslizado pot
sus hijos y las expectativas que mantienen sobrerglimiento,
influye en el rendimiento positivo de sus hijosrys grado dé
satisfaccion con respecto a la institucién escolar
-Las relaciones entre comportamientos agresivos ely
rendimiento escolar, no hay diferencias significdi en esto
factores, salvo en la agresion fisica y los alumoos bajo

erendimiento.

S

Y
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Referencia del articulo

Objetivos. Hipotesis.

Método (procedimiento, variables
y participantes)

Conclusiones

TITULO : Conducta
prosocial y rendimiento
académico en estudiantes
espafioles de Educacion
Secundaria Obligatoria

AUTORES: Candido J.

Inglés, Gemma Benavides),

Jesus Redondo, José M.
Garcia-Fernandez, Cecilia
Ruiz-Esteban, Cordelia
Estéve Elisa Huescar

ANODE
PUBLICACION : 2009

REFERENCIA DE LA
REVISTA: Anales de
Psicologia 2009, vol. 25, n
1 (junio), 93-101

Objetivos del estudio;
1°. Analizar la
prevalencia de la
conducta prosocial en
estudiantes de la ESO
2° examinar la relacion
entre conducta
prosocial y repeticion
de un curso académicq
y 3° analizar la
capacidad predictiva
reciproca entre la
conducta prosocial y e
rendimiento escolar,
definido a partir de las
calificaciones
académicas segun el
namero de suspensos
obtenido por los

P estudiantes.

Instrumento: Inventario de Habilidade
Sociales para Adolescentes (TIS
Teenage Inventory of Social Skil
Inderbitzen y Foster, 1992).

ElI TISS evalla la conducta prosocial
agresiva de los adolescentes en las
relaciones con sus iguales. Consta de
items agrupados en dos escalas:
» Conducta Prosociay Conducta
Antisocial

El rendimiento académico se midi6 pd
medio de la calificacion de los alumng
Participantes: 2022 estudiantes de
Ensefianza Secundaria Obligatoria., d
la comunidad de Murcia y Alicante de
zonas urbanas, rurales de centros
publicos y privados. Muestreo aleator
por conglomerados.

SPrevalencia del comportamiento prosocial351 estudiantes (17.35 %)
bJyeron identificados como prosociales, siendo lisas de 2° de E.S.O. y las
gchicas de 4° de E.S.O. los que presentaron la nyemearyor prevalencia
puntual de conducta prosocial,.
V-Existe una prevalencia estadisticamente supemioel género femenino, tantg
en el total de la muestra como en cada uno deulses analizados.
Iﬂa conducta prosocial por cursos incremento digativamente a partir de 3°
%e E.S.O., alcanzando la mayor prevalencia en £38©.
-la conducta prosocial en chicos no varié en fumciél curso académico, sin
embargo la proporciéon de chicas prosociales fyfgativamente mayor a
partir de 3° de E.S.O.
I'Calificaciones académicas de estudiantes prosocileno
Sprosociales.No se hallaron diferencias estadisticamente sigtifias entre
chicos prosociales y no prosociales respecto akndiige suspensos en las
easignaturas cursadas.
Repeticion de curso en estudiantes prosociales y pmsociales
Los resultados revelaron que la proporcion de esttes repetidore
oprosocialesr{ = 34; 12.3%) fue significativamente inferior a la dstudiantes
repetidores no proso-ciales € 243; 87.7%). Resultados similares fue
hallados en ambos géneros. La proporcion de cheqmtidores prosociales
= 10; 6%) fue significativamente inferior que la dhicos repetidores n
prosociales r{ = 156; 94%). mientras que la proporcion de chiegetidoras
prosociales f = 24; 21.6%) fue sustancialmente inferior que la otdécas
repetidoras no prosocialas$ 87; 78.4%).
Conducta prosocial y éxito académicaq,Relacion bidireccional?
-la conducta prosocial fue un predictor positivosignificativo del éxito
académico.
- el éxito académico también fue, a su vez, unigi@dpositivo y significativo

oy

O

de la conducta prosocial




Referencia del articulo

Objetivos. Hipotesis.

Método (procedimiento, variables
y participantes)

Conclusiones

TITULO : Impacto del
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Objetivos del estudio.
Determinar la
existencia de maltrato
hacia los estudiantes €
establecimientos
publicos y privados y
establecer si se
encuentra asociado al
rendimiento académicq

]

Instrumentos:
-Cuestionario de estatus
socioeconémico.

nPrueba de rendimiento académico.
-Escala de autoestima y confianza.
-Escala de maltrato en el hogar.
-Escala de maltrato en la escuela.
-Escala de violencia entre iguales.

).-Escala de clima del aula.

Participantes: 500 estudiantes de 1°

grado de secundaria. 57,6% hombres
42,4%mujeres de 13 afios de edad, d
centros privados y publicos de la ciud

de Guatemala. Con muestreo acciden

-Las experiencias de maltrato fisico sufridas quashdo tienen efectos
negativos en el rendimiento académico. Otros asit®teuss y Colby
(2001) y Strauss (2002), mostraron correlacionsgtipas entre maltratq
en el hogar y rendimiento académico.

-El maltrato emocional y fisico dentro del hogauea variable
predictora del rendimiento académico.

-Los episodios de violencia dentro del &mbito etiusano mostraron
relacion con el rendimiento académico. Sin embargstrd asociacion
con el clima escolar y el aula.
y
£-El maltrato originado por profesores, en el pasadanostraron
adsociacion con el rendimiento de los estudiantes.
tal

-El maltrato no se encuentra asociado al rendimieacadémico porque
no es una variable predictora en la poblacion éstad
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Objetivos del estudio;
1°. Analizar la
prevalencia de la
conducta prosocial en
estudiantes de la ESO
2° examinar la relacién
entre conducta
prosocial y repeticion
de un curso académicq
y 3° analizar la
capacidad predictiva
reciproca entre la
conducta prosocial y e
Nrendimiento escolar,
definido a partir de las
calificaciones
académicas segun el
namero de suspensos
obtenido por los
estudiantes.

Instrumento: Inventario de Habilidade
Sociales para Adolescentes (TIS
Teenage Inventory of Social Skil
Inderbitzen y Foster, 1992).

El TISS evalla la conducta prosocial
agresiva de los adolescentes en las
relaciones con sus iguales. Consta dg
items agrupados en dos escalas:

» Conducta Prosociay Conducta
Antisocial

El rendimiento académico se midi6 pd
medio de la calificaciéon de los alumng
Participantes: 2022 estudiantes de
Ensefianza Secundaria Obligatoria., d
la comunidad de Murcia y Alicante de
zonas urbanas, rurales de centros
publicos y privados. Muestreo aleator
por conglomerados.

SPrevalencia del comportamiento prosocial351 estudiantes (17.35 %)
bF,eron identificados como prosociales, siendo hisas de 2° de E.S.O. y las
schicas de 4° de E.S.O. los que presentaron la nyemearyor prevalencia
puntual de conducta prosocial,.
V-Existe una prevalencia estadisticamente sup@ioel género femenino, tantg
en el total de la muestra como en cada uno dailsss analizados.
lOa conducta prosocial por cursos incremento sigativamente a partir de 3°
ée E.S.O., alcanzando la mayor prevalencia en £28©.
-la conducta prosocial en chicos no varié en fumciél curso académico, sin
embargo la proporcién de chicas prosociales fyeifiativamente mayor a
partir de 3° de E.S.O.
I'Calificaciones académicas de estudiantes prosocisie no
Sprosociales.No se hallaron diferencias estadisticamente sigtifias entre
chicos prosociales y no prosociales respecto akbndiigle suspensos en las
@signaturas cursadas.
Repeticion de curso en estudiantes prosociales y pmsociales
Los resultados revelaron que la proporcion de esites repetidore
ogprosocialesr{ = 34; 12.3%) fue significativamente inferior a la dstudiantes
repetidores no proso-cialesn € 243; 87.7%). Resultados similares fue
hallados en ambos géneros. La proporcion de chéppetidores prosociales
= 10; 6%) fue significativamente inferior que la dkicos repetidores n
prosociales{ = 156; 94%). mientras que la proporcién de chiegeetidoras
prosociales { = 24; 21.6%) fue sustancialmente inferior que la otdécas
repetidoras no prosocialas% 87; 78.4%).
Conducta prosocial y éxito académicq: Relacién bidireccional?
-la conducta prosocial fue un predictor positivosignificativo del éxito
académico.
- el éxito académico también fue, a su vez, unigti@dpositivo y significativo
de la conducta prosocial

oy
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6.2. Carta de autorizacion al centro.

Almeria, Mayo 2011

Estimado Director:

Mi nombre es Ana Maria Martinez Martinez.

En la actualidad, estoy realizando un Master éjniaersidad de Almeria

Me dirijo a usted para comentarle que me encuedrdtiajando sobre el acoso escolg
sus repercusiones en el rendimiento académiconHEsnoa, que por desgracia, se ha conver
en muy preocupante tanto para los padres, profespreambién para muchos de nuest
alumnos.

Si para usted no resulta excesivamente molest@ustaria pedirle su colaboracion ps
gue los alumnos escolarizados en su centro pudred@nar un test, en el que se estug
aspectos relacionados con posibles situacionesatteato entre iguales.

Me comprometo a que los datos sean absolutamentil@aciales y una vez obtenid
los resultados, procederia a comunicarselos. Biiamacion puede ser muy valiosa, para pqg
promover a través del Departamento de Orientaciédisgas preventivas y/o paliativas q
permita eliminar y en su defecto minimizar, sitoaeis desagradables de acoso escolar|
pudieran afectar al desarrollo de un adecuadaactiscolar.

Si tienen alguna duda me encantaria que se p@sierantacto conmigo. Estaré encant
de poder hablar con usted y poder explicarle patsmnte la finalidad de mi trabajo
investigacion. Esperando poder contar con su ayaptayecho para mandarle un cordial salug

ry
tido

ros

ara

ian

der
ue

que

Fdo: Ana Maria Martinez Martinez.




6.3. Cuestionarios

6.3.1. Cuestionario PRECONCIMEI.

PRECONCIMEL.

Cuestionario sobre Preconcepciones de IntimidacinMaltrato Entre Iguales
INSTRUCCIONES DE APLICACION
(Adaptado de Ortega, Mora-Merchan y Mora-Fernandez

HOJA DE PREGUNTAS PARA EL ALUMNADO.
1. ¢ CUALES SON EN TU OPINION LAS FORMAS MAS FRECUERS DE MALTRATO
ENTRE COMPANEROS/AS? (contesta solo una alternate/aespuesta).
a. Insultar, poner motes.
b. Reirse de alguien, dejar en ridiculo.
c. Hacer dafio fisico (pegar, dar patadas, empujar).
d. Hablar mal de alguien.
e. Amenazar, chantajear, obligar a hacer cosas.
f. Rechazar, aislar, no juntarse con alguien, rjargerticipar.

2. (CUANTAS VECES, EN ESTE CURSO, TE HAN INTIMIDAD@ MALTRATADO
ALGUNOS DE TUS COMPANEROS?

a. Nunca.

b. Pocas veces.

c. Bastantes veces.

d. Casi todos los dias, casi siempre.

3. SI TUS COMPANEROS TE INTIMIDARON EN ALGUNA OCASIN ;DESDE CUANDO
SE PRODUCE ESTO?

a. Nadie me ha intimidado nunca.

b. Desde hace poco, unas semanas.

c. Desde hace unos meses.

d. Durante todo el curso.

e. Desde siempre.

4. ¢EN QUE LUGARES SE SUELEN PRODUCIR ESTAS SITUBGIES DE
INTIMIDACION? (contesta s6lo una alternativa depassta).

a. En la clase cuando esta algun profesor/a.

b. En la clase cuando no hay ningun profesor/a.

c. En los pasillos del Instituto.

d. En los aseos.

e. En el patio cuando vigila algun profesor/a.

f. En el patio cuando no vigila ningun profesor/a.

g. Cerca del Instituto, al salir de clase. h. Ecdlte.

197



5. SI ALGUIEN TE INTIMIDA ¢(HABLAS CON ALGUIEN DE LOQUE TE SUCEDE?
(contesta solo un alternativa de respuesta).

. Nadie me intimida.

. No hablo con nadie.

. Con los/as profesores/as.

. Con mi familia.

. Con compafieros/as.

DO O TD

6. ¢ QUIEN SUELE PARAR LAS SITUACIONES DE INTIMIDAGIN?
a. Nadie.

b. Alguan profesor.

c. Alguna profesora.

d. Otros adultos.

e. Algunos comparieros.

f. Algunas compafieras.

g. No lo sé.

7. ¢ HAS INTIMIDADO O MALTRATADO A ALGUN COMPANERO OCOMPANERA?
a. Nunca me meto con nadie.

b. Alguna vez.

c. Con cierta frecuencia.

d. Casi todos los dias.

8. SI TE INTIMIDARON EN ALGUNA OCASION ¢POR QUE CRE QUE LO HICIERON?
(contestar s6lo una alternativa de respuesta).

a. Nadie me ha intimidado nunca.

b. No lo sé.

c. Porque los provoqué.

d. Porque soy diferente a ellos.

e. Porque soy mas débil.

f. Por molestarme.

g. Por gastarme una broma.

h. Porque me lo merezco.

9. SI HAS PARTICIPADO EN SITUACIONES DE INTIMIDACIQ HACIA TUS
COMPANEROS ¢POR QUE LO HICISTE? (contestar séloaltenativa de respuesta).

a. No he intimidado a nadie.

b. Porque me provocaron.

c. Porque a mi me lo hacen otros/as.

d. Porque son diferentes (gitanos, deficientesampdros, payos, de otros sitios...)

e. Porgue eran mas débiles.

f. Por molestar.

g. Por gastar una broma.

10. ¢POR QUE CREES QUE ALGUNOS CHICOS/AS INTIMIDANOTROS/AS? (contesta
s6lo una alternativa de respuesta).

a. Por molestar.

b. Porque se meten con ellos/as.

c. Por que son mas fuertes.

d. Por gastar una broma.
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11. ¢CON QUE FRECUENCIA HAN OCURRIDO INTIMIDACIONESPONER MOTES,
DEJAR EN RIDICULO, PEGAR, DAR PATADAS, EMPUJAR, AMAZAS, RECHAZOS,
NO JUNTARSE, ETC.) EN TU INSTITUTO DURANTE EL TRIMETRE?

a. Nunca.

b. Menos de cinco veces.

c. Entre cinco y diez veces.

d. Entre diez y veinte veces.

e. Mas de veinte veces.

f. Todos los dias

12. ¢ QUE TENDRIA QUE SUCEDER PARA QUE SE ARREGLABSTE PROBLEMA?
a. No se puede arreglar.

b. No sé.

c. Que hagan algo los/as profesores/as.

d. Que hagan algo las familias.

e. Que hagan algo los/as compairieros/as.

12. .LOS CONFLICTOS QUE SE PRODUCEN EN TU CENTROEBEN A:
(ELIGE UNA OPCION):

a. Hay algunos alumnos muy conflictivos.

b. Los profesores son demasiado intolerantes &allonnos.

c. Los alumnos estan acostumbrados a que en cadejém hacer todo lo que quieren.

d. Los alumnos no respetan la autoridad de loepooés.

e. Los profesores no saben como mantener el ordenotase

13. ¢ PODRIAS DECIRNOS COMO TE CONSIDERAN EN TU CERO?

a. Piensan que soy un mal estudiante

b. Piensan que soy un estudiante flojo

c. Piensan gque soy un estudiante normal
d. Piensan que soy un buen estudiante

14-.SENALA LA ALTERNATIVA QUE SE CORRESPONDA A LO MS IMPORTANTE
PARA TU VIDA:

a. Que me quieran

b. Ser respetado

c. Ser tratado de forma justa

d. Creer que la vida merece la pena ser vivida

e. Ser valorado

15. CUANDO HAY CONFLICTOS DE CONVIVENCIA EN EL CENRO, LO MAS
FRECUENTE ES QUE SE RESUELVAN (Elige una opcién)

a. Dialogando entre los implicados.

b. Con castigos y sanciones.

Si lo crees oportuno, si piensas que este probleayagque solucionarlo, escribe tu nombre en la
hoja de respuestas. Solo asi, entre todos consagas acabar con los abusos, el “matonismo”
y los fanfarrones. Gracias.
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6.3.2. Cuestionario Autotest-Cisneros.

SENALA CON QUE FRECUENCIA SE PRODUCEN ESTOS | NUNCA | POCAS | MUCHAS
COMPORTAMIENTOS EN EL COLEGIO 1 VECES | VECES

2 3
1 No me hablan 1 2 3
2 Me ignoran, me hacen el vacio 1 2 3
3 Me ponen en ridiculo ante los demas 1 2 3
4 No me dejan hablar 1 2 3
5 No me dejan jugar con ellos 1 2 3
6 Me llaman por motes 1 2 3
7 Me amenazan para que haga cosas que no quiero 1 2 3
8 Me obligan a hacer cosas que estan mal 1 2 3
9 Me tienen mania 1 2 3
10 | No me dejan que participe, me excluyen 1 2 3
11 | Me obligan a hacer cosas peligrosas para mi 1 2 3
12 | Me obligan a hacer cosas que me ponen malo 1 2 3
13 | Me obligan a darles mis cosas o dinero 1 2 3
14 | Rompen mis cosas a propoésito 1 2 3
15 | Me esconden las cosas 1 2 3
16 | Roban mis cosas 1 2 3
17 | Les dicen a otros que no estén o que no hablen cogm 1 2 3
18 | Les prohiben a otros que jueguen conmigo 1 2 3
19 | Me insultan 1 2 3
20 | Hacen gestos de burla o desprecio hacia mi 1 2 3
21 | No me dejan que hable o me relacione con otros 1 2 3
22 | Me impiden que juegue con otros 1 2 3
23 | Me pegan collejas, pufietazos, patadas.... 1 2 3
24 | Me chillan o gritan 1 2 3
25 | Me acusan de cosas que no he dicho o hecho 1 2 3
26 | Me critican por todo lo que hago 1 2 3
27 | Se rien de mi cuando me equivoco 1 2 3
28 | Me amenazan cuando con pegarme 1 2 3
29 | Me pegan con objetos 1 2 3
30 | Cambian el significado de lo que digo 1 2 3
31 | Se meten conmigo para hacerme llorar 1 2 3
32 | Me imitan para burlarse de mi 1 2 3
33 | Se meten conmigo por mi forma de ser 1 2 3
34 | Se meten conmigo por mi forma de hablar 1 2 3
35 | Se meten conmigo por ser diferente 1 2 3
36 | Se burlan de mi apariencia fisica 1 2 3
37 | Van contando por ahi mentiras acerca de mi 1 2 3
38 | Procuran que les caiga mal a otros 1 2 3
39 | Me amenazan 1 2 3
40 | Me esperan a la salida para meterse conmigo 1 2 3
41 | Me hacen gestos para darme miedo 1 2 3
42 | Me envian mensajes para amenazarme 1 2 3
43 | Me zarandean o empujan para intimidarme 1 2 3
44 | Se portan cruelmente conmigo 1 2 3
45 | Intentan que me castiguen 1 2 3
46 | Me desprecian 1 2 3
47 | Me amenazan con armas 1 2 3
48 | Amenazan con dafar a mi familia 1 2 3
49 | Intentan perjudicarme en todo 1 2 3
50 | Me odian sin razén 1 2 3
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