MASTER DE EDUCACION ESPECIAL

ESTATUS LINGUISTICO DEL ALUMNADO SORDO CUYOS PADRES USAN
COMO MEDIO DE COMUNICACION LA LENGUA DE SIGNOS VS ALUMNADO
SORDO CUYOS PADRES USAN COMO MEDIO DE COMUNICACION LA
LENGUA ORAL

AUTORA: ROSARIO LIMERES FUENTES
DIRECTORA: PILAR SANCHEZ LOPEZ
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
UNIVERSIDAD DE ALMERIA

ALMERIA, MAYO 2021




ESTATUS LINGUISTICO DEL ALUMNADO SORDO CUYOS PADRES USAN
COMO MEDIO DE COMUNICACION LA LENGUA DE SIGNOS VS
ALUMNADO SORDO CUYOS PADRES USAN COMO MEDIO DE
COMUNICACION LA LENGUA ORAL

INDICE

RESUMEN ....ovoetececee ettt ss e s sss s e ss s s s st s s st ansansessseesassessssastassssassanasssnessanssnsns i

ABSTRACT «.o.oveevecte et tes et st s st es e s sa et a s s s s s e s st s s e st s s s et s s esans s s es st e sesansesessassesansanes i

1= INTRODUCCION ..ottt ettt sttt a et s s s aetesesss s ansetesesananas 1
R R @ 1 o111 4 Yo TP 3

2.- DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DEL LEXICO EN SUJETOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA4

3.- LA LENGUA DE SIGNOS COMO PRIMERA LENGUA ........ouveecerreeeeescteeeeeeeeeeee s sessee s, 6
4.- ADQUISICION DEL LENGUAIJE Y REPERCUSION DE LA COMUNICACION TEMPRANA ENTRE
PADRES (SORDOS/OYENTES) E HIJOS SORDOS .......ouvuveerereeciesseeeesesaesessse s sesesae s sssasae s 9
5.- NINOS SORDOS CON PADRES SORDOS (USUARIOS DE LA LSE) VS NINOS SORDOS CON
PADRES OYENTES (NO USUARIOS DE LA LSE) ..ucuvereceireeeeeeceeseseesesesessssessesesessssessssssssssssassssanes 13
.- IMETODO......cvvieeieeectetete ettt ettt ettt a et et s s ae sttt es s st et et s s anssaeb et et s s s aesesesasnas 21
(ST = Y= T T o [ =1 (o R 21
LS B =Y ol g o) o =3 22
6.3.- FOrmulas de bUSQUEA........c.uuiiiiiiiiee et bae e e s bee e e e ebaae e e eaes 23
7= RESULTADOS ...ttt sttt bbb st ae bbb bbbt st snaeaas 35
8.- CONCLUSIONES ...ttt ettt a bbb s bbbt s s s sss b s s s sansesans 37
9.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........oveveeeeeeeeceeeeseee s ie s sesssesesassesessssssessesesasssssasssssassans 39

Rosario Limeres Fuentes i



ESTATUS LINGUISTICO DEL ALUMNADO SORDO CUYOS PADRES
USAN COMO MEDIO DE COMUNICACION LA LENGUA DE SIGNOS VS
ALUMNADO SORDO CUYOS PADRES USAN COMO MEDIO DE
COMUNICACION LA LENGUA ORAL

RESUMEN
Objetivo: el objetivo de esta revision bibliografica es reunir informacion sobre

el estatus linglistico o nivel de competencia linguistica del alumnado sordo cuyos
padres usan como medio de comunicacion la lengua de signos frente a alumnado sordos
cuyos padres usan como medio de comunicacion la lengua oral.

Meétodo: Se ha llevado a cabo una basqueda sistematica de articulos, libros,
capitulos de libros, congresos, etc. (publicados a partir de 1990 realizados en sujetos
con edades comprendidas entre 0 — 20 afios de edad), en diferentes bases de datos como
PSICODOC, Google Scholar y ProQuest. Del total de 84 lecturas solo 22 cumplieron
con las condiciones estipuladas al comienzo de esta revision.

Resultados: Los resultados obtenidos en esta revision sistematica responden al
objetivo principal de este analisis que consistia en investigar sobre el estatus linglistico
que poseen los nifios sordos cuyos padres usan como medio de comunicacion la lengua
de signos, frente a aquellos nifios sordos cuyos padres oyentes usan como medio de
comunicacion la lengua oral. Dichos resultados apuntan a que los nifios sordos con
padres sordos que usan la lengua de signos para comunicarse poseen un estatus
lingliistico o competencia lectora y una comprension lectoescritora superior a aquellos
nifios sordos con padres oyentes que usan la lengua oral como medio de comunicacion.

Conclusiones: Gran parte de la bibliografia revisada permite concluir que el
estatus linguistico de los nifios sordos cuyos padres sordos usan como medio de
comunicacion la lengua de signos, es superior frente a aquellos nifios sordos cuyos
padres oyentes usan como medio de comunicacion la lengua oral, por lo que los niveles
de conocimiento que la lengua de signos le otorga a los sujetos que crecen
comunicandose con sus padres en dicha lengua le otorga un mayor comprensién
lectoescritora.

Palabras clave: lengua de signos, discapacidad auditiva, padres sordos, padres

oyentes, primera lengua, segunda lengua, bilinglismo.
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ABSTRACT
Aim: the aim of this bibliographic review is to gather information on the

linguistic status or level of language proficiency of deaf students whose parents use sign
language as a means of communication against deaf students whose parents use the oral
language as a means of communication.

Method: A systematic search has been carried out for articles, books, book
chapters, congresses, etc. (published from 1990 on subjects between 0 — 20 years of
age), in different databases such as PSICODOC, Google Scholar and ProQuest. Of the
total of 84 readings only 22 met the conditions stipulated at the beginning of this
review.

Results: The results obtained in this systematic review respond to the main aim
of this analysis which was to investigate the linguistic status of deaf children whose
parents use sign language as a means of communication, compared to those deaf
children whose listening parents use the oral language as a means of communication.
These results suggest that deaf children with deaf parents who use sign language to
communicate have higher linguistic status or reading competence and higher literacy
than deaf children with hearing parents who use the oral language as a means of
communication.

Conclusions: Much of the revised literature concludes that the linguistic status
of deaf children whose deaf parents use sign language as a means of communication is
higher than those deaf children whose listening parents use the oral language as a means
of communication, so the levels of knowledge that sign language gives to growing
subjects communicating with their parents in that language gives them a greater literacy.

Keywords: sign language, hearing impairment, deaf parents, listening parents,

first language, second language, bilingualism.
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1.- INTRODUCCION
Existe un alto porcentaje de adolescentes que presentan discapacidad auditiva

que son analfabetos funcionales y la causa fundamental radica en aspectos linguisticos.
Los nifios sordos presentan un desfase en la lectoescritura porque no dominan la lengua
oral, y en numerosas ocasiones no se les proporciona otra lengua (LSE) para que puedan
acceder a la informacion y a los conocimientos en edades tempranas, lo que supone un
desfase no solo en lectura y la escritura, sino también en la cognicion (Augusto Adrian,
Alegria y De Antofiana, 2002). El proceso de aprendizaje de la lectura es uno de las
labores méas complejas a los que se enfrenta un nifio con discapacidad auditiva, por lo
que es de vital importancia proporcionarle una herramienta para poder tener acceso a la
lectoescritura (Augusto Adrian, Alegria y De Antofiana, 2002).

Por lo general el alumnado que presenta discapacidad auditiva profunda no
consigue un grado de comprension lectoescritora funcional debido a que su
desenvolvimiento en la lengua castellana oral y escrita, no es plena. Segun Torres y
Santana (2005) este desfase en la lectoescritura es consecuencia de un desconocimiento
tanto semantico, como sintactico y léxico de la lengua, siendo el principal inconveniente
para la interiorizacién de la lectoescritura. A su vez, Alegria y Dominguez (2009) y
determinaron que dicho déficit en el Iéxico concluye en una dificultad para el
aprendizaje de la lectoescritura que determina el estatus linglistico de este tipo de
discentes. Para suavizar dicho déficit, segin Lissi, Syarholm y Gonzalez (2012), la
unica solucion seria proporcionar al alumnado con discapacidad auditiva un input
lingliistico amplio y variado que se haria efectivo gracias a la comunicacion de la lengua
de signos. Otros autores como Torres y Santana (2005) corroboran la afirmacion de que
cuando un nifio crece en un ambiente en el que la lengua de signos es la primera lengua,
consigue un nivel de Iéxico y por lo tanto un nivel de lectoescritura mas optima que si
su comunicacion fuese en lengua oral. Igualmente Cummins (2001) afirma que el
dominio de la LSE como primera lengua sienta las bases para acceder a una segunda
lengua, que en este caso seria la lengua oral.

En esta misma linea, Herrera (2003) comprob0 que verdaderamente el uso de la
lengua de signos como lengua primigenia en sujetos sordos supone una ventaja muy
significativa para las habilidades lectoescritoras de dichos sujetos. Es fundamental por

lo tanto, tal y como apunta Carrasco (2002), que la lengua de signos (LSE) esté presente
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en el seno de los nifios sordos en edades tempranas por esto Torres y Santana (2005)
defienden que los nifios sordos con progenitores sordos usuarios de la lengua de signos,
obtienen mejores resultados en la adquisicion de la lectoescritura que aquellos nifios
sordos con progenitores oyentes que usan como medio de comunicacion la lengua oral,
ya que estos ultimos no disfrutan de un input linguistico tan rico y variado.

Igualmente Juncos, Alvarez y Caamafio (2003) y Dominguez Gutiérrez (2003)
concuerdan en que estos nifios sordos con padres sordos usuarios de la LSE crecen
interactuando y accediendo a la lectoescritura de una forma normalizada ya que tienen
ocasiones de experimentar y disfrutar de las interacciones tanto personales como
lectoescritoras de un modo mas fluido, es decir, el hecho de divertirse, entablar
conversaciones cotidianas, contar cuentos, etc., con su familia les proporciona un mayor
grado de conocimientos y por lo tanto les permite acceder a la lectoescritura de un modo
méas amplio que sus homologos cuyos padres oyentes no utilizan la lengua de signos
para comunicarse con sus hijos.

La clave para adquirir la lengua de signos sera el disponer de experiencias con
dicha lengua ya que de no ser asi sus interacciones se limitaran a la realizacion de
gestos. Es por esto que los nifios sordos que tienen modelos de esta lengua en su seno
familiar (padres sordos usuarios de la LSE) tendran una predisposicion para aprender y
comunicarse en lengua de signos mas pronunciada que aquellos nifios sordos que
carecen de modelos (padres oyentes que no son usuarios de la LSE) (Herrera, Chacon y
Saavedra, 2016).

Para fundamentar todo lo anterior expuesto se llevara a cabo una breve
disertacion de los diferentes apartados de este Trabajo Fin de Master (TFM).
Primeramente se realizara una revision sistematica que sustentara el marco tedrico de
dicho trabajo, que permitira documentar y acreditar la relevancia y provecho de la
revision, citando el objetivo principal del que parte dicho TFM. A continuacion se
explicita el método de esta revision sistematica centrandose en las bases de datos
utilizadas, los descriptores los cuales conforman la informacion para la identificacion
del analisis de este trabajo, y las formulas de busqueda empleadas para adquirir la
diferente literatura utilizada. Se cerrara este trabajo con los resultados y las conclusiones

a las que se ha llegado y las referencias bibliograficas en las que se sustenta este TFM.
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1.1.- Objetivo
El objetivo de esta revision sistematica gira en torno a recopilar informacion

sobre el estatus lingiiistico’ o nivel de competencia lingiiistica que poseen los nifios
sordos cuyos padres usan como medio de comunicacion la lengua de signos, frente a
aquellos nifios sordos cuyos padres usan como medio de comunicacion la lengua oral.
Se trata por lo tanto de revisar en diferentes medios qué aspectos influyen en la
adquisicién de léxico y un estatus linguistico variado teniendo en cuenta el ambiente
comunicativo en el que hayan crecido esos sujetos. El propdsito principal de esta
revision por lo tanto sera  profundizar sobre quién tiene un mayor estatus
lingliisticamente hablando si los sujetos sordos cuyos padres usan como medio de
comunicacion la lengua de signos, o los nifios sordos cuyos padres usan como medio de
comunicacion la lengua oral.

Los nifios sordos se benefician de la lengua de signos como lengua primigenia
materna, la cual favorece la adquisicion de la lectoescritura y a su vez determina el
estatus linguistico. Este estatus lingiisticamente hablando se consigue gracias el
hecho de que desde edades tempranas la interaccion entre padres e hijos es mayor
cuando los padres son sordos y sus interacciones comunicativas se llevan a cabo través
de la lengua de signos. En este sentido existe un consenso entre los diferentes autores,
ya que ante esta cuestion en particular los estudios coinciden en unos resultados y
conclusiones sin dudas significativas, que determinan que efectivamente el estatus
lingliistico del alumnado sordo cuyos padres usan como medio de comunicacion la
lengua de signos es significativamente mayor que la del alumnado sordo cuyos padres
usan como medio de comunicacion la lengua oral.

Las conclusiones extraidas de esta revision sistematica después de la bisqueda y
posterior revision de la literatura analizada ha permitido recapitular que los nifios sordos
usuarios de la lengua signos poseen un estatus lingtistico, un repertorio Iéxico y una
comprension lectoescritora mayor que aquellos nifios sordos cuyos padres son oyentes y
su medio de comunicacion es la lengua oral cerciorando que la lengua de signos
favorece no solo el acceso a la lectura y a la escritura, sino también a un desarrollo

cognitivo mas integro.

1 . . s e . . ves e

Cuando se hace referencia al estatus linglistico se entiende como un estatus linglisticamente
hablando, el cual esta referido a la situacién y nivel de competencia linguistica que adquieren los sujetos
a través de la lengua (ya sea la lengua de signos o la lengua oral).
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2.- DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DEL LEXICO EN SUJETOS

CON DISCAPACIDAD AUDITIVA
El aprendizaje de la lectura y la adquisicién de pluralidad de vocabulario es uno

de los trabajos més complejos a los que se enfrenta un nifio que presenta discapacidad
auditiva, cuando se trata de una sordera que conlleva una pérdida auditiva de méas de 80
dBs. En la mayoria de los casos, no llegardn a adquirir un nivel de lectoescritura
competente Bomfim y Souza (2010). Tal y como sefialan Torres y Santana (2005), los
nifios con discapacidad auditiva generalmente no alcanzaran unos niveles de
comprension lectora y expresion escrita funcional porque su conocimiento de la lengua
castellana oral y escrita, en cuanto a normas, estructura, gramatica, nexos, etc., es
insuficiente. Este déficit en la lectoescritura por lo tanto, es fruto de una falta de
conocimiento semantico, sintactico y Iéxico de la lengua espafiola, convirtiéndose en la
principal traba para la adquisicion de la lectoescritura (Torres y Santana, 2005).

Igualmente las pocas interacciones linguisticas que desarrollan en sus primeros
afios de vida, afectan a su repertorio lexical y como consecuencia a su cognicion y
socializacion (Herreta, Macchiavelo, Saavedra, 2016). Ante estas carencias, los nifios
que presentan una discapacidad auditiva importante, se encuentran con serios problemas
para comprender y entender textos en su totalidad. En este sentido hay una clara
relacion entre el aprendizaje de la escritura y la lectura, conocimiento que se adquiere
en gran parte en los primeros afios de vida gracias a la lectura emergente, y la
comprension que el nifio posee de la estructura del lenguaje (Herrera, Macchiavello,
Saavedra, 2016).

Tal y como sefialan Andrews y Mason (1991), existen varios motivos por los
cuales los nifios con discapacidad auditiva presentan problemas en la adquisicion de la
lectoescritura. Dichos motivos giran en torno a la ausencia de un léxico variado, un
repertorio linguistico pobre, dificultades para comprender el lenguaje figurativo o las
expresiones idiomaticas.

Lissi, Svartholm y Gonzéalez (2012) hacen hincapié en que es por este motivo
que el alumnado sordo comienza su proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura con un nivel menor, un déficit linglistico, y un repertorio de vocabulario
menor que sus homdélogos oyentes, por motivos como los anteriormente mencionados,
originados basicamente por un pobre input lingistico. En diferentes encuestas

relacionadas con los procesos psicologicos de nifios sordos, estos presentan un

Rosario Limeres Fuentes 4



vocabulario mas pobre y limitado en comparacion con nifios oyentes. Un input
linguistico rico y variado para el alumnado con discapacidad auditiva, se haria patente
Unicamente a través de la lengua de signos (Lissi, Svartholm y Gonzélez, 2012).

Estas limitaciones en el vocabulario desembocan en dificultades en el
aprendizaje de la expresion escrita y la comprension lectora tal y como asi lo indican
Alegria y Dominguez (2009). EI desconocimiento o escasez de vocabulario afecta
negativamente a la compresion lectora en todos sus aspectos. Dichos autores concluian
que el poseer un amplio repertorio de vocabulario, es indicador de las habilidades de
comprension lectora. Por otro lado Mies (1993) en una de sus investigaciones coincide
también en que el alumnado con discapacidad auditiva logra unos resultados inferiores
al alumnado oyente en lo que se refiere al repertorio y metacognicion léxica por motivos
que implican un desfase de la competencia lingiistica entre unos y otros. Afirma que
existe relacion entre la asociacion de analogias entre la morfologia y la captacion de la
icono gréfico, debido a que observa que confunden o intercambian palabras con una
morfologia similar que no tienen sentido en determinados textos, sin atender demasiado
a su significado (Mies, 1993).

Este déficit en el repertorio léxico sitla a los nifios sordos con un vocabulario
atrasado en mas de siete afios con respecto a sus homoélogos oyentes, omitiendo ademas
adverbios, determinantes y conjunciones que provocan en numerosas 0casiones gque sus
producciones sean practicamente ilegibles (Siu Saavedra y Acevedo Lemus, 2013).
Igualmente tal y como establecen Augusto, Adrian, Alegria y De Antofiana (2002), la
escasez y pobreza de vocabulario en los nifios sordos confluye en el desconocimiento
del l1éxico y las relaciones que se establecen entre las palabras dentro de un texto,
afectando significativamente a la lectura comprensiva del contenido en su totalidad.

Tal y como sefiala Herrera (2003) los nifios sordos tienen mas limitaciones de
acceso a la cantidad y calidad en aspectos escolares que sus homdlogos oyentes debido
a la poca comunicacion que hay entre los docentes y los propios alumnos sordos al no
tener un lenguaje comun a través del que interactuar. Esto promueve la simplificacion
de los aspectos curriculares reduciendo los objetivos, contenidos, las lecturas, la
escritura, la adquisicion de vocabulario, etc., desembocando triste e irremediablemente

en un analfabetismo funcional (Herrera, 2003).
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3.- LA LENGUA DE SIGNOS COMO PRIMERA LENGUA
La lengua de signos, tal y como sugiere Dominguez Gutiérrez (2003), es la

lengua natural de las personas que presentan una discapacidad auditiva. La LSE es el
instrumento con el que se comunican, interactian con la sociedad, estructuran su
pensamiento y acceden al proceso de ensefianza-aprendizaje el cual les proporciona el
aprendizaje y la adquisicion de la lectoescritura. Tal y como establece Dominguez
Gutiérrez (2003) a traves de la lengua de signos se puede evocar informacion de la
misma manera que a través de la lengua oral, sin embargo la edad a la que se comienza
a interactuar en LSE es determinante para su eficacia. Igualmente Augusto, Adrian,
Alegria y De Antofiana (2002) afirman que las operaciones formales pueden
desarrollarse a través de esta lengua confluyendo en un medio de comunicacién
absoluto que les da acceso al pensamiento, a la reflexion, a la planificacién, a la
organizacion del pensamiento y a un estatus linguistico paralelo al que la lengua oral
ofrece a los oyentes. Existen investigaciones que reflejan los beneficios y ventajas de la
incorporacion temprana de la lengua de signos como base conceptual y semantica la
cual aporta beneficios al aprendizaje significativo y funcional de la lectoescritura y a las
habilidades cognitivas del nifio sordo (Augusto, Adrian, Alegria y De Antofiana, 2002).

Segun Alegria y Dominguez (2009) la LSE es una lengua en el sentido completo
de la palabra tanto a nivel neurolingistico, como en el plano estructural y gramatical.
El modo de adquisicién en cuanto a fases es similar a la lengua oral por lo que ambas
comparten las caracteristicas fundamentales de una lengua. Segin Ramirez, Steinberg y
Bermudez (2018) esta lengua juega un papel fundamental en el 6ptimo desarrollo del
alumnado con discapacidad auditiva, la cual establece una base para la interaccion, la
comunicacion y una ventaja para el buen desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje. Dicho esto, Dominguez Gutiérrez (2003) plantea que la competencia
linglistica que la lengua de signos le aporta a un nifio sordo es paralela a la competencia
linglistica que la lengua oral le aporta a un nifio oyente, por lo que la competencia en
LSE aportara la base linglistica para adquirir la competencia lectoescritura. Ademas le
dard acceso a la organizacion del pensamiento y a la planificacion y a su vez le
permitird disponer de experiencias comunicativas Yy de interaccion con el mundo que le
rodea y poder conocer y entender su contexto (Alegria y Dominguez, 2009).

Herrera, Chacén y Saavedra (2016) reflejan que es evidente que las

caracteristicas de los sujetos sordos son diferentes y singulares si se comparan con sus

Rosario Limeres Fuentes 6



homologos oyentes, siendo la problematica multifactorial. Ademas de las dificultades
naturales que los nifios sordos pueden presentar por la falta de audicion y por lo tanto
falta de informacion, existe una estrecha relacion entre el nivel de LSE y la competencia
para comprender y dominar la lectoescritura. Ademas segun manifiesta Dominguez
Gutiérrez (2003) se ha venido comprobando a lo largo de los afios que la pedagogia y
las diferentes metodologias que se aplican para el aprendizaje por parte de los docentes
sigue sin estar clara, es decir, no hay un modelo establecido para la ensefianza de la
lectoescritura y la alfabetizacion, por lo que no existe un prototipo sistematico de
ensefianza de la lectoescritura para nifios con discapacidad auditiva. Igualmente las
metodologias que se aplican para la ensefianza de la lectoescritura de los nifios sordos es
la misma que se usa para los nifios oyentes, priorizando los aspectos fonolégicos, por lo
que el aprendizaje de la lectoescritura para los nifios con discapacidad auditiva se
convierte en un handicap ya que su comunicacién se produce de manera visual y no
auditiva (Herrera, Chacén y Saavedra, 2016).

Las limitaciones auditivas no son la base de esta problematica, sino que las
dificultades radican en los ajustados recursos tanto linglisticos, como comunicativos,
sociales y experienciales a los que se ven sometidos los nifios sordos debido a la
tardanza en el establecimiento de un sistema de comunicacion valido para ellos
(Herrera, Chacon y Saavedra, 2016).

Dominguez Gutiérrez (2003) sefiala que precisamente para que una persona
sorda pueda ampliar su léxico, comprender, escribir y entender la lengua espafiola
escrita como sus homélogos oyentes, anteriormente debe haber conocido esa lengua que
a su vez esta compuesta por sustantivos, verbos, adverbios, preposiciones, funciones,
estructura gramatical, etc. Es necesario por lo tanto tal y como establecen Torres y
Santana (2005) facilitar el acceso a la comunicacion tempranamente y facilitar
experiencias con la lengua escrita en su entorno cotidiano. La Unica manera de que los
niflos sordos pueden entender la lengua castellana (sintaxis, pragmatica, lexico,
semantica, etc.) es a través de su lengua materna, la lengua de signos (Torres y Santana,
2005). Ramirez, Steinberg y Bermudez (2018) defienden que si no le proporcionamos
una lengua a través de la cual pueda acceder al lenguaje, no solo se veran afectadas las
areas de conocimiento sino también su pensamiento, ya que es el propio lenguaje el que

forja el pensamiento. Es por esto que el uso de la lengua de signos en las escuelas les
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permite el acceso al curriculo a traves de una lengua visual, comprensible, accesible y
funcional para ellos (Herrera, Chacdn y Saavedra, 2016).

Es por este motivo, por el que algunos autores defienden que los nifios que
crecen y se desarrollan con la lengua de signos, alcanzan un nivel de vocabulario y
comprension lectora similar a los oyentes, a diferencia de aquellos nifios sordos que
crecen y se desarrollan sin ella (Torres y Santana, 2005). Para él combinar de lengua de
signos con la lengua oral/escrita es la composicion perfecta y adecuada para que los
nifilos sordos desarrollen su capacidad lectoescritora. Igualmente la Teoria de la
Interdependencia Linguistica desarrollada por Cummins (2001), sefiala que la
competencia en una primera lengua L1, en este caso la LSE, sienta las bases para
adquirir una segunda lengua L2, la lengua castellana. Por lo tanto Ramirez, Steinberg y
Bermudez (2018) sefialan que cuando mas dominio de la LSE se tenga, mas accesible
sera adquirir variedad de léxico y comprension lectora en la lengua castellana, siendo la
experiencia con cada uno de las lenguas, sobre todo durante los primeros afios de vida y
en familia, condicion clave para acrecentar las aptitudes subyacentes entre ambas
lenguas. Es por esto que segun el autor coexiste una relacion entre ambas lenguas
incluso tratdndose de dos lenguas tan distintas como la gestual y la oral, y aun siendo
sus estructuras gramaticales tan diversas (Cummins, 2001).

Muchos de los sordos adultos, segun Cummins (2001) en la actualidad no
dominan ni la lengua de signos ni la lengua oral debido a que se le ha dedicado maés
tiempo al hecho de que adquiriesen la lengua oral, privandoles del acceso a su lengua
natural, lo que ha desembocado en un semilingiiismo. Por este motivo y segin Juncos,
Alvarez y Caamafio (2003) se propone una educacion en la que se les proporcione
como lengua vehicular la lengua de signos y a través de ella el acceso a la lengua oral
como segunda lengua. El conocimiento metalinguistico de la LSE les permitira
descomponer y distinguir la lengua oral y escrita en cuanto a fonologia y mosfosintéxis
(Cummins, 2001).

En este sentido Herrera, Chacén y Saavedra (2016) apuntan que el aprendizaje
de los nifios sordos de la lengua castellana a través de la LSE, es como si estuviesen
aprendiendo una segunda lengua o una lengua extranjera, por lo que su lengua (LSE)
sera la base para el acceso a una segunda lengua. En una de sus investigaciones indican
que efectivamente los nifios sordos con padres sordos usuarios de la LSE, como L1,

muestran un desarrollo y una competencia similar de Iéxico en la lengua castellana,
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como L2, muy parecida a la competencia de nifios oyentes cuando se enfrentan al
aprendizaje de una segunda lengua. Por lo que concluyen en que efectivamente para
acceder a una segunda lengua competencialmente, anteriormente ha de dominarse la
lengua materna (Jarque Moyano, 2012).

Por otro lado Herrera (2003) realizé un estudio sobre el conocimiento léxico y
las habilidades lectoras, con nifios sordos usuarios y competentes en LSE. La autora
pretendia comprobar si el uso y el dominio de la LSE en nifios sordos tienen relacién
con su habilidad en comprension lectora. Ella sefiala que efectivamente el conocimiento
y el uso competente de la LSE como primera lengua en nifios sordos, afecta positiva y
significativamente a la habilidad lectora. Los nifios que utilizan la LSE como L1,
utilizan codigos ortograficos, codigos articulatorios, signos, clasificadores, la
orientacion, el espacio, etc., con una base visual, lo que le permite extraer informacion
de los contextos, contribuyendo a que la habilidad de un nifio que usa la LSE como L1
afecte e influya notablemente en sus habilidades lectoras (Herrera, Chacdn y Saavedra,
2016).

La lengua de signos tal y como manifiesta Jarque Moyano (2012) es la lengua
natural de las personas sordas que se expresa y se configura de manera gesto-espacial y
visual. Mientras que la lengua oral se fundamenta en la comunicacion a través de un

canal vocal-auditivo, la LSE lo hace por un canal gesto-viso-espacial.

4.- ADQUISICION DEL LENGUAJE Y REPERCUSION DE LA
COMUNICACION TEMPRANA ENTRE PADRES (SORDOS/OYENTES)

E HIJOS SORDOS
Segun Skliar, Massone y Veinberg (1995) el aprendizaje de las lenguas se

adquiere ligada a un contexto y no como una simple relacion de reglas y lexemas.
Conocer y entender una lengua significa saber manejarla no solo de una manera
gramatical, sino también a nivel comunicativo dentro de un contexto. Los nifios oyentes
hijos de padres oyentes, establecen autonomamente la parte gramatical de su lengua
natural de una manera espontanea y automatica debido a su predisposicion natural. Los
niflos oyentes manifiestan intenciones semanticas gracias a sus capacidades innatas
como la percepcion, la cogniciéon y la linguistica. De la misma manera apuntan
Lederberg y Everhart (2000) que desarrollan una gramatica esencial y sencilla como una

concepcidn de la estructura del lenguaje, que es el precedente de la lengua que escucha.
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Las evocaciones de los nifios proporcionan testimonios de que el sujeto estd
estableciendo y asentando la lengua sobre fundamentos iniciales, siendo este un
ejecutor activo en el proceso de adquisicion de la lengua y generando sus propias
normas a nivel semantico, morfologico, sintactico y fonoldgico. La familia le sera de
ayuda para comprender y expresar las intenciones de los interlocutores que participen en
el proceso comunicativo. Igualmente tal y como sefialan Herrera, Chacdn y Saavedra,
(2016) los nifios sordos hijos de padres sordos, establecen su propia gramatica al igual
que participan de un proceso comunicativo natural ya que forman parte de una
comunidad linguistica en la cual se emplea la lengua de signos. Las interacciones
sociales y comunicativas de los progenitores sordos con sus hijos sordos es muy similar
e igual de dificultosa y profunda que la de los padres oyentes con hijos oyentes (Jarque
Moyano, 2012). Asi mismo estas interacciones segun Herrera, Chacén y Saavedra
(2016) facilitan que el nifio establezca sus habilidades comunicativas y linglisticas y
vaya creando una identidad inherente a la cultura sorda. Ramirez, Steinberg y BermUdez
(2018) senalan que estas interacciones estan perfectamente contextualizadas fruto del
intercambio comunicativo entre interlocutores donde se producen intercambios de
informacidn, conocimientos, expresiones y representaciones que los interlocutores
componen ya sea sobre ellos mismos, sobre la lengua de signos, sobre el mundo que los
rodea, etc. El nifio sordo construye la gramatica de la lengua de signos basandose en su
contexto, lo que ve, cémo lo ve, lo que percibe, como lo percibe (con el fin de
interpretar el mensaje) y lo que expresa o cdmo lo expresa (con el fin de que el resto de
interlocutores comprendan su mensaje). Asi pues segun Jarque Moyano (2012) la base
para el dominio de una lengua por lo tanto no es exclusiva del canal que se utilice para
comunicarse, sino que se ven inmersas también una relacién de destrezas que
trascienden el modo de emision del lenguaje. El aprendizaje de lengua de signos sucede
de una manera natural cuando los nifios sordos hijos de padres sordos establecen y
asientan de manera sistematica, sucesiva e inconscientemente las caracteristicas de los
aspectos gramaticales de lengua de signos hasta llegar a ser competentes en su uso
(Skiliar, Massone y Veinberg, 1995).

Por otro lado, Lederberg y Everhart (2000) revelan que los progenitores sordos
con hijos sordos desarrollan una comunicacion mas efectiva con sus hijos si se
comparan con padres oyentes con hijos sordos. Esto se debe no tanto al hecho de que

los padres oyentes no interactlien con sus hijos sordos, sino porque ellos no adaptan el
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lenguaje a las necesidades visuales de sus hijos. Sin embargo conforme a Ramirez,
Steinberg y Bermudez (2018) los padres sordos que utilizan como medio de
comunicacion la LSE, se preocupan en que las interacciones sean referidas a objetos que
pueden visualizar y en contextos cercanos y conocidos para sus hijos de manera que la
comunicacion se produce no solo de manera significativa, sino también funcional. Por
lo tanto conforme a Herrera, Chacon y Saavedra (2016) la calidad de interaccion que se
produzca entre padres e hijos dependera del modo de comunicacion que se elija. En
muchas ocasiones los padres oyentes con hijos sordos cuando pretenden llamar su
atencion lo hacen manera disruptiva, a traves del control fisico y no a través del canal
visual o gestual, accion que si realizan los padres sordos (Herrera, Chacén y Saavedra,
2016). Esto desemboca en una comunicacion inefectiva disminuyendo la calidad de
interacciones sociales, personales y educativas con sus hijos sordos. Igualmente tal y
como establecen Lederberg y Everhart (2000) de este modo aquellos sujetos que estan
en contacto con la lengua de signos desde su infancia a través de sus padres usuarios de
la lengua de signos desarrollan un lenguaje mas eficiente que aquellos sujetos hijos de
padres oyentes que no son usuarios de la lengua de signos. Esta situacion segun
Ramirez, Steinberg y Bermudez (2018) les proporciona herramientas de comunicacion e
influye notablemente en la calidad y cantidad de sus interacciones desembocando
posteriormente en una mejor adquisicion de la competencia linglistica. Segun sefiala
Serry y Blamey (1999) esta competencia linglistica se ve reflejada en una clara
operatividad en la lectoescritura fruto de la adquisicion temprana de la LSE, lo que pone
de manifiesto la importancia de la interaccién en lengua de signos entre padres e hijos
desde edades tempranas como medio de comunicacion natural y habitual.

La gran parte de los sujetos sordos son hijos de padres oyentes, lo que significa
de acuerdo con Cummins (2001) que estos nifios poseen un input linglistico mas pobre
que aquellos sujetos sordos con padres sordos, por lo que el desarrollo del lenguaje de
los primeros sera menos competente en comparacion con los segundos (Cummins,
2001). Esto supone una escasez de fluidez y flexibilidad en el lenguaje quedando
reducidas no solo sus interacciones sociales sino también las educativas, afectando a la
fluidez y al desarrollo de la lectoescritura. Carrasco (2002) determina que los sujetos
sordos con padres sordos mantienen interacciones mas plenas ya que su input
lingliistico es mas rico y variado, por lo que su nivel de competencia en la lectoescritura

es mas notable que en sus pares sordos con padres oyentes. Cabe de decir segun
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Ramirez, Steinberg y Bermudez (2018) que las ventajas conseguidas tanto en el
lenguaje como en la lectoescritura por los sujetos que tienen padres sordos, no se deben
Unicamente asi mismo por la LSE, sino por el ambiente y por el contexto de aprendizaje
en el que se encuentran. El hecho de que los progenitores interactden con sus hijos de
manera fluida es significativamente primordial para la adquisicién y la competencia en
la lectoescritura (Carrasco, 2002).

Es de suma importancia con arreglo a lo que sefialan Ramirez, Steinberg y
Bermudez (2018) establecer estrategias de comunicacién validas en los nifios sordos,
ofreciéndole la oportunidad de desarrollar la lengua de signos desde edades tempranas
para que de esta manera adquieran representaciones mentales tanto de su entorno como
de si mismo, sin generar desfases consecuencia del uso de canales inadecuados para su
desarrollo. La adquisicion de la LSE ademas de influir notablemente en el aprendizaje
del lenguaje, la lectoescritura y la disponibilidad léxica, beneficiara también al
desarrollo cognitivo y social. Tal y como sefiala Carrasco (2002) es primordial el hecho
de que la lengua de signos se introduzca de una manera temprana en los nifios sordos ya
que existen evidencias de que las etapas de adquisicion de la lengua de signos son
equivalentes a las de la lengua oral. Asi mismo la lengua de signos como lengua
primigenia es un vehiculo que proporciona la adquisicion tanto de la lengua oral como
de la lengua escrita y permite dominar el uso, la comprension y la metalingistica tanto
de las funciones como de la estructura de la lengua (Juncos, Alvarez y Caamafio, 2003).
De esta manera Torres y Santana (2005) han planteado que el acceso a la lengua de
signos, su dominio en situaciones cotidianas entre padres e hijos sordos es significativo
para para alcanzar éxito académico en el futuro. Esto confirma que la comunicacion
temprana en situaciones cotidianas pueden activar herramientas de lectoescritura
(Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018).

Por otro lado Herrera (2003) sugiere que los nifios sordos con padres oyentes
que no se comunican con su hijo en lengua de signos, alcanzan menos progresos en la
lectoescritura y en la disponibilidad Iéxica, ademas la edad en la que consiguen la
capacidad de asignar estados mentales en los demas (teoria de la mente) se ve rezagada
debido al déficit en las interacciones linglisticas con sus padres oyentes. Por lo tanto las
interacciones en lengua de signos de nifios sordos con sus padres no solo son
primordiales para desarrollar la capacidad lectoescritora sino también para desarrollar la

teoria de la mente (Herrera (2003). Ademas de esto, la interaccién con su entorno en
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lengua de signos repercutira proporcionando un ambiente linglistico apropiado a las
situaciones especificas de procesamiento comunicativo, cognitivo, social y emocional
(Skiliar, Massone y Veinberg, 1995).

5.- NINOS SORDOS CON PADRES SORDOS (USUARIOS DE LA LSE) VS

NINOS SORDOS CON PADRES OYENTES (NO USUARIOS DE LA LSE)
Herrera (2003) sefiala que las personas sordas que nacen en el seno de una

familia con padres sordos o donde ya existe algin miembro que es sordo, adquieren la
lengua de signos de una manera natural. Cuando un nifio nace en un seno familiar en el
no hay ningin miembro sordo ni usuario de la lengua de signos, este nifio crecera sin
muestras linglisticas que le faciliten y le den acceso a la comunicacion. De acuerdo con
Bomfim y Souza (2010) el problema méas preocupante se da en los nifios sordos hijos
de padres oyentes ya que perciben la discapacidad auditiva como un handicap para el
desenvolvimiento de sus hijos e insisten en que la comunicacion sea a través de
métodos oralistas privandolos de una lengua que les dara acceso a la informacion, a la
comunicacion y al mundo que los rodea (Bomfim y Souza, 2010). Muchos de estos
padres oyentes se empefian en que sus hijos sordos hablen acudiendo a numerosos
especialistas, aspecto que resulta frustrante tanto para padres como hijos cuando ese
objetivo resulta inalcanzable (Herrera, 2003). En contraposicion a esto los nifios sordos
hijos de padres sordos aceptan el handicap introduciéndoles desde edades tempranas en
su lengua natural materna, proporcionandoles una medio de comunicacion que les dara
acceso a la informacion y al mundo que los rodea (Juncos, Alvarez y Caamafio, 2003).
Bien es cierto que la lengua de signos no ostenta una forma escrita, y su
estructura gramatical presenta diferencias con respecto a la lengua castellana, sin
embargo segun Herrera (2003), esto no significa que los sordos que son usuarios de
dicha lengua no alcancen destrezas lectoras derivadas de ella. Sin embargo si establece
una diferencia entre nifios sordos con padres sordos (usuarios de la LSE) y nifios sordos
con padres oyentes (no usuarios de la LSE). Los nifios sordos con padres sordos,
acceden a la lectura gracias a diferentes estrategias de interpretacion que han heredado
de sus progenitores como usar la dactilologia para referirse a palabras técnicas que no
tienen signo, nombres propios; acordar signos imaginados para referirse a acciones o
situaciones que no tienen un signo establecido; signar cuentos; inventar signos como

codigos para designar objetos sin signo oficial, etc. (Juncos, Alvarez y Caamafio, 2003).
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Todas estas interacciones entre padres e hijos hacen que cuando estos nifios se enfrenten
al acceso de la lengua escrita lo hagan con un sinfin de practicas y experiencias vividas,
que les favorecerd relacionar diferentes experiencias linguisticas en LSE y en lengua
castellana (Juncos, Alvarez y Caamafio, 2003). Igualmente en este sentido Torres y
Santana (2005) sefialan también que los nifios sordos con padres sordos rinden mejor
que aquellos nifios sordos con padres oyentes que no han disfrutado de las experiencias
anteriormente mencionadas. El autor defiende que el poseer un amplio vocabulario y el
conocimiento de la sintaxis constituyen los aspectos mas relevantes para desarrollar
habilidades sintagmaticas entre los vocablos de un contexto. Del mismo modo Juncos,
Alvarez y Caamafio (2003) coinciden también en que los nifios sordos con padres
sordos que usan la LSE desde edades tempranas interactuando de una manera
normalizada, desarrollan una mejor competencia sintactica, léxica y lectoescritora
mucho mayor que aquellos nifios que no entran en contacto con la LSE hasta edades
avanzadas y no tienen la oportunidad de experimentar y vivenciar aspectos en su vida
cotidiana de una manera fluida (Bomfim y Souza, 2010).

Llegados a este punto cabe destacar las aportaciones de Bomfim y Souza (2010)
en cuanto a que la utilizacion de la lengua de signos en nifios sordos no solo es
importante como un medio de comunicacion e interaccion con el entorno, familias,
escuela, etc., sino también una herramienta para el desarrollo evolutivo. Es por esto que
Ramirez, Steinberg y Bermudez (2018) afirman que el lenguaje proporciona al ser
humano la potestad para ponerse en contacto con su contexto y el mundo que le rodea.
Esa interaccion con el mundo permite, gracias al lenguaje, cruzar de conceptos
concretos a conceptos abstractos, usando el propio lenguaje precisamente para asentar la
inteligencia y la cognicién, llevandolo a la comprension y resolucion de problemas.
Igualmente Bomfim y Souza (2010) coinciden en que los nifios sordos hijos de padres
oyentes, no toman contacto con la lengua de signos hasta edades preadolescentes lo que
desemboca en serios déficits como la falta de capacidad para planificar, escaso
desenvolvimiento ante situaciones complejas, falta de dominio de la impulsividad,
problemas en sus relaciones sociales y déficits cognitivos (Bomfim y Souza, 2010).
Debemos tener en cuenta que a través del lenguaje se forja la cognicion y es por esto
que debemos proporcionar a los nifios sordos un lenguaje con el que comunicarse,
comprensible y comodo para ellos, y que les dé acceso al mundo en vez de imponerles

una lengua totalmente ajena y artificial para ellos (Herrera, Chacén y Saavedra, 2016).
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La lengua materna, en el caso de los nifios sordos la lengua de signos, parece
favorecer la cognicion del nifio y a su vez la adquisicion de una segunda lengua, en este
caso la lengua castellana (Augusto Adrian, Alegria y De Antofiana, 2002). El uso de la
LSE de una manera funcional y competencial dard acceso a una segunda lengua. Si los
nifios sordos no poseen una lengua primigenia en la que apoyarse, tanto su comprension
de la lengua, como su disponibilidad Iéxica se veran afectadas (Massone y Baez, 2009).

Es por este motivo, por el cual Dominguez Gutiérrez (2003) sefiala que los nifios
sordos cuyas familias son oyentes y no son usuarias de la LSE, no disfrutan de
demasiadas ocasiones para interactuar, charlar y divertirse con sus padres. Esto influye
no solo en la comunicacion oral/LSE, sino que suele pasar que esta condicion también
afecte a la escasa experiencia de la lectura y la escritura, porque estdn menos expuestos
a estas experiencias por la dificultad que tienen a la hora de comunicarse con sus padres.
Igualmente Herrera, Chacén y Saavedra (2016) establecen que esto sucede porque no
tienen establecido un lenguaje rico y consolidado entre ellos, reduciendo sus
interacciones a simples Ordenes que normalmente se reducen a funciones didécticas,
correctoras, supervisoras y mediadoras. Cuando se producen estas interacciones tanto en
la lectura como en la escritura, por lo general suelen ser ajenas al nifio, reduciéndose a
preocuparse de la comprension del propio texto con preguntas muy limitadas y simples
asi como escuetas, cerrando toda posibilidad de reflexién, curiosidad e interaccion con
el propio texto escrito. Sin embargo, tal y como establecen Massone y Baez (2009)
cuando la familia es usaria de la LSE como medio de comunicacion primigenio y
materna, los sujetos comienzan el colegio con una experiencia mas rica, corroborando
que la experiencia con los cuentos, textos, y todo tipo de material escrito, desarrolla su
capacidad de observar, absorber informacién, y aumentar su disponibilidad 1éxica. Por
dicho motivo sigue apuntando Dominguez Gutiérrez (2003), que la lengua de signos
proporciona experiencias con la escritura y la lectura.

Segun Massone y Baez (2009) en los nifios que presentan discapacidad auditiva,
el comenzar tempranamente su proceso de lectoescritura y alcanzar el éxito consumado,
estd relacionado directamente con la experiencia linguistica que su entorno familiar
haya escogido para llevar a cabo la comunicacion. Muchos de los inconvenientes con
los que se encuentran los discentes sordos es el escaso reconocimiento de vocablos
derivado de una insuficiencia léxica y el diminuto dominio de las estructuras sintacticas

con las que cuentan (Herrera, Chacon y Saavedra, 2016). Lo que ocurre con los nifios
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que presentan discapacidad auditiva cuando acceden al lenguaje escrito desde una
perspectiva monolingie, entendiendo el enfoque monolingiie como la lengua oral, es
que comienzan a escribir y a leer en un lenguaje que no es suyo, es decir, que no es su
lengua natural, y del que ademas no son conocedores por su discapacidad y su
limitacion auditiva (Herrera Chacon y Saavedra, 2016). Esto provoca que aborden el
proceso de ensefianza — aprendizaje con un nivel lexical pésimo, muy por debajo de sus
homdlogos, desembocando en un mal procesamiento de los componentes de la oracion,
lo que significa que no comprenderan todas las partes de las frases quedando reducida
esta comprension solo a sustantivos, adjetivos y verbos basicos (Dominguez Gutiérrez,
2003).

Segin Dominguez Gutiérrez (2003) este enfoque monolingiie podria
denominarse también método oralista, concentra su objetivo en copiar e imitar vocablos,
frases y oraciones que los docentes producen en la pizarra, quedando reducido este
gjercicio a una simple reproduccién de letras y palabras, que en la mayoria de los casos
carecen de significado para ellos ya que no entienden lo que reproducen. Segun Herrera,
Chacon y Saavedra (2016) esto converge en un desarrollo negativo o nulo de la
competencia linguistica. Este enfoque oralista, tal y como sefiala Herrera, Chacon y
Saavedra (2016) parte desde una perspectiva terapéutica o clinica basado en el modelo
del déficit. Este se basa en ensefianzas dando prioridad al aprendizaje de la lengua oral
con metodologias insuficientes e ilegitimas para el alumnado que presenta discapacidad
auditiva, ya que se les exige partir de una lengua que no es suya, gque no conocen, que
no dominan y que no escuchan. Dicho enfoque se centra en metodologias audio-orales
como por ejemplo la palabra complementada o cued speech (fonol6gico) o el bimodal
(morfosintactico) (Dominguez Gutiérrez, 2003).

Herrera Fernandez, Puente Ferreras, Alvaro Izquierdo y Ardilla (2007) sefialan
que con este método oralista los discentes sordos finalizan primaria con un vocabulario
de aproximadamente de 200 palabras.

Por otro lado Dominguez Gutiérrez (2003) también establece que el modelo
bilingle, a diferencia del modelo oralista, propone una pedagogia mas nueva e
innovadora: integrar la LSE como sistema de comunicacion primigenio en el proceso de
ensefianza — aprendizaje del alumnado sordo. Este enfoque tiene como finalidad
proporcionar el acceso al mundo a través de su lengua natural, partiendo de la LSE

como L1, para a través de ella poder acceder no solo al mundo que los rodea sino
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también acceder a una segunda lengua, que en este caso seria la lengua escrita. Herrera
Fernandez, Puente Ferreras, Alvaro Izquierdo y Ardilla (2007) defienden que esto les
proporcionara un acceso a la lectoescritura mas factible, ya que a través de la lengua de
signos comprenderan los textos escritos con un mayor sustento conceptual y semantico.
Gracias a la LSE el alumnado sordo dispondra de un vehiculo a través del cual
interactuar, participar y comunicarse significando ello una puerta para acceder a la
informacion, a la cultura, a los conocimientos, y en general al contexto en el que se
encuentran (Dominguez Gutiérrez, 2003). Ademas la situacion idonea para que el
alumnado sordo avance en su proceso de ensefianza aprendizaje sera afiadir una segunda
lengua a su bagaje cognitivo a la vez que contintan desarrollandose conceptualmente en
su primera lengua, por lo tanto el conocimiento conceptual alcanzado en una lengua
favorece a la comprension de los aspectos percibidos en una segunda lengua (Cummins,
2001).

Cuando un nifio se cria en un entorno oralista con padres oyentes, segin
Cummins (2001) la variedad y disponibilidad léxica es sustancialmente escasa, lo que
implica un desarrollo y un desfase en su nivel de competencia curricular en todos los
ambitos debido a la falta de comprension lectoescritora. Esto desencadena en un escaso
abanico de vocabulario al comienzo de la educacion primaria (200 palabras
aproximadamente), las cuales no son suficientes para la competencia lectora y escritora
(Alegria y Dominguez, 2009).

Asi mismo a diferencia del método oralista los discentes sordos que finalizan
primaria con el método bilinglie, lo hacen con un vocabulario de aproximadamente de
604 palabras, diferencia mas que notable (400 palabras) comparada con los resultados
del enfoque monolinglie (Herrera Fernandez, Puente Ferreras, Alvarado lzquierdo vy
Ardila, 2007).

Bien es cierto que la adquisicion de vocabulario y el desarrollo 6ptimo en la
instruccion formal depende también de las experiencias anteriores que los nifios hayan
tenido en su entorno y contexto familiar. Tal y como recoge Herrera, Chacon y
Saavedra (2016) el aprendizaje y la adquisicion de léxico no sucede en un momento
determinado o concreto, ni existe una edad rigida en la que se produzca dicho
aprendizaje, sino que se desarrolla en una serie de etapas. Estas etapas se basan en el
reconocimiento de palabras de manera general y en situaciones concretas, en

descodificar las letras atendiendo a como suenan, y en las que se descodifica letra a letra
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reconociéndolas ya no solo de manera general sino también de manera visual. Por ese
motivo dicen Herrera, Chacon y Saavedra (2016) que la lectura y la adquisicion del
Iéxico no suceden de pronto sino que es la consecuencia de todo un proceso en el que se
obtienen una serie de habilidades, maestrias y conocimientos que empiezan a brotar en
el momento del nacimiento atravesando un proceso hasta que se llega a la lectura
emergente. Dicha lectura emergente tal y como apuntan Lissi, Svartholm y Gonzélez
(2012) comienza en el seno familiar, en el hogar, a través de la ejecucién de
actividades, juegos, contar historias o cuentos, etc., en familia. Estas actividades que en
un principio pueden pasar sin relevancia son la base para el desarrollo del lenguaje, la
adquisicion de vocabulario y la comprension lectoescritora (Alegria y Dominguez,
2009).

Este tipo de actividades de caracter recreativas y lddicas segun Dominguez
Gutiérrez (2003) son primordiales para su desarrollo lectoescritor y la adquisicion de un
Iéxico rico y variado. La lectura de los nifios sordos durante su nifiez suele estar limitada
y orientada a fines terapéuticos y pedagogicos, por lo que en muchas ocasiones no
entienden cudl es el significado de la lectura fuera de la instruccion y la rehabilitacion,
ni para qué sirve realmente leer. Los nifios con discapacidad auditiva requieren de un
input lingliistico multiple y diverso, y dicho input se obtiene exclusivamente a traves de
su lengua natural, la LSE (Lissi, Svartholm y Gonzélez, 2012).

Es por esto, siguen sefialando Lissi, Svartholm y Gonzélez (2012) que es de vital
importancia que los nifios encuentren sentido a la lectura y a la escritura. Debe ponerse
ahinco en la ensefianza de la escritura y conseguir asi que adquieran el gusto por la
lectura y la escritura. Para que eso ocurra, se hace necesario que los discentes estén
familiarizados y en contacto constante con cuentos, libros, o cualquier texto escrito,
haciendo de estas experiencias preliminares la base y el asiento del aprendizaje de la
escritura y la lectura, asi como la adquisicion de un léxico maltiple y diverso (Alegria y
Dominguez, 2009).

Segun Dominguez Gutiérrez (2003) existe una diferencia notable entre nifios
sordos cuyos padres utilizan la LSE como medio de comunicacion, y los nifios sordos
cuyos padres utilizan métodos oralistas y carecen de un medio de comunicacion gestual.
A pesar de ello tanto los nifios sordos como los nifios oyentes, afirman Herrera, Chacén
y Saavedra (2016) nacen con las mismas competencias para la obtencion y el desarrollo

de un lenguaje, ambos atraviesan la misma etapa prelinguistica y ambos tienen la
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capacidad para desarrollar un sistema de comunicacion que le dard acceso a la
interaccion con el contexto que le rodea. Sin embargo cuando las familias oyentes
tienen un hijo sordo, es bastante frecuente que el sistema de comunicacion que se utiliza
sea la lengua oral, por este motivo los nifios carecen de situaciones naturales en las que
interactUen y disfruten con sus familias y no disfrutan de experiencias relacionadas con
la lectoescritura. Esta falta de interaccion e intercambio comunicativo entre progenitores
e hijos tal y como sefialan Herrera, Chacén y Saavedra (2016) provoca que dichos
intercambios comunicativos se muestren simples y escuetos, orientados basicamente a
funciones terapéuticas, correctoras, instructivas o didacticas. Cuando se producen
interacciones lectoras y escritoras, suelen darse fuera de contexto y de una forma ajena
al nifio, prestando atencion Unicamente a si ha comprendido de manera general la trama
de la historia o cuento, pero sin prestar atencion a los detalles del relato, imposibilitando
todo tipo de interrelacion con los cuentos o relatos escritos (Dominguez Gutiérrez,
2003).

Segln Alegria y Dominguez (2009) los nifios sordos hijos de padres sordos
desarrollan una mayor competencia en la lectoescritura que los nifios sordos hijos de
padres oyentes. Los primeros, los cuales presentan un nivel de lengua de signos
competente, consiguen unos niveles de lectoescritura superiores en dos afios si se
comparan con los segundos (los cuales no son usuarios de la lengua de signos). Segun
Ramirez, Steinberg y Bermudez (2018) existen relaciones significativas que sugieren
que el dominio de la lengua de signos favorece la adquisicion lectoescritura, ya que
esta facilita su aprendizaje y provee la base linglistica y cognitiva que se necesita para
acceder a nuevas capacidades de la lengua. Es por tanto de recibo sefialar que la LSE
proporciona el acceso a la lectoescritura y a su vez contribuye al acceso a la
informacién y a la interaccion con el mundo que los rodea, ya que las conexiones con
su contexto son mas ricas y variadas (Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018).
Igualmente en cuanto al aspecto léxico, la lengua de signos proporciona una base
conceptual y semantica que le dara acceso a la comprension de la lectura y la escritura
(Alegria y Dominguez, 2009).

Cuando en el contexto familiar la lengua de signos se usa como lengua
primigenia por parte de los progenitores, tal y como establecen Ramirez, Steinberg y
Bermudez (2018) se produce una interaccion con la lectura y escritura muy similar a las

familias oyentes. En este caso los nifios emprenden su etapa educativa con una mayor
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comprension lectoescritora 'y un mayor repertorio y disponibilidad Iéxica,
corroborando asi que la experiencia y la interaccion con la lectura y la escritura
proporciona a los discentes mayor capacidad para captar informacién, para la
observacion, la indagacion, la reflexion, el analisis, etc. Por estos motivos Dominguez
Gutiérrez (2003) sefiala que la lengua de signos favorece significativamente las
experiencias previas con textos escritos, cuentos, relatos, revistas, libros, etc. Es
conveniente por lo tanto que tanto en el entorno familiar como en el contexto educativo,
tanto familias como docentes, reconozcan las lagunas en las estrategias en el proceso de
ensefanza/aprendizaje de la lectoescritura. Los recursos viso-gestuales insintan una
transformacion metodoldgica y sugieren que la LSE se convierta en protagonista del
acceso al texto escrito, de esta manera estaremos proporcionando y asegurandonos de
que el alumnado con discapacidad auditiva tenga acceso a la escritura y por ende a la
organizacion del pensamiento (Dominguez Gutiérrez, 2003).

Segln Puente, Alvarado y Herrera (2006) la base y la clave del aprendizaje, de
las habilidades lectoescritoras y de la adquisicion de un vocabulario rico y variado
residen en la época de educacion infantil y primaria. En estos periodos es de vital
importancia asentar el lenguaje para estructurar su pensamiento ya que de no ser asi
tanto pensamiento como lenguaje se veran afectados. Es por esto segun Ramirez,
Steinberg y Bermudez (2018) que debemos proporcionar a los nifios sordos una
herramienta con la que poder acceder a la lectoescritura, a una disponibilidad léxica
maultiple y a un proceso de ensefianza-aprendizaje de calidad, siendo esta herramienta la
lengua de signos. El contexto del seno familiar por lo tanto influye de una manera muy
notable para el acceso tanto del lenguaje como del conocimiento en general, siendo la
lengua de signos primordial como mediacion semidtica del nifio sordo. Es por eso que
Puente, Alvarado y Herrera (2006) apuntan que muchos de los problemas de los nifios
sordos que nacen en un contexto en el que sus familias son oyentes, apenas disfrutan de
lectura emergente. Esto afecta a las interacciones con la lectura y la escritura, y en
consecuencia su vocabulario o su disponibilidad Iéxica es muy limitada y pobre (Puente,
Alvarado y Herrera, 2006). El aprendizaje del lenguaje sucede de una manera
espontanea en el seno familiar, sin embargo, los nifios sordos con padres oyentes que
utilizan una comunicacion oral, no pueden acceder plenamente al lenguaje, lo que

provoca un desfase en el conocimiento del 1éxico, y la lectoescritura con respecto a sus
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homdlogos sordos con padres sordos que utilizan como medio de comunicacion la LSE
(Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018).

Los nifios sordos hijos de padres sordos tal y como establecen Puente, Alvarado
y Herrera (2006) dominan los instrumentos interpretativos de los diferentes textos
escritos que han aprendido de sus padres (cuentos, palabras, buscar analogias entre
signos y palabras o expresiones, etc.). Dichas acciones se desarrollan de manera natural
dentro de familias en las que los nifios son sordos y sus progenitores también lo son.
Como resultado de esto estos sujetos afrontan la lectoescritura con un bagaje de
experiencias que les dan acceso a establecer relaciones linguisticas entre ambas lenguas
(lengua de signos y lengua oral). Segn Herrera (2003) cuando més dominio en LSE,
mas dominio en la lectoescritura ya que se ha demostrado que el aprendizaje temprano
de la LSE influye positivamente en la comprension y expresion de la lectura y la
escritura, mejorando de esta manera el rendimiento escolar de los discentes con
discapacidad auditiva. La lengua de signos facilita la base seméantica fundamental para
tener acceso el contexto y el mundo que los rodea, proporcionandole instrumentos
cognitivos y linguisticos para conseguir un éptimo desarrollo en el proceso de
ensefianza aprendizaje (Herrera, 2003).

Bien es cierto, tal y como sefialan Herrera, Chacon y Saavedra (2016) que los
nifios sordos con padres sordos conforman una interaccion natural al lenguaje, en este
caso la LSE, sin embargo a pesar de tener una predisposicion para adquirir la LSE, solo
la interiorizaran si en su seno familiar se emplea dicha lengua, de lo contrario su

comunicacion se vera reducida a una serie de gestos y mimica.

6.- METODO
El tipo de trabajo con el que aqui nos encontramos es una revision sistematica.

6.1.- Bases de datos
Las bases de datos utilizadas para la busqueda e indagacion de los articulos,

libros, congresos, etc. fueron los siguientes: PSICODOC, Google Scholar y ProQuest.
Después de las diversas indagaciones y busquedas iniciales se consiguieron un
total de 84 lecturas entre articulos, libros, capitulos de libros, congresos, etc. Tras su

lectura, analisis y revision, nicamente 22 cumplieron con las condiciones estipuladas al
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comienzo de esta revision. Del total de los 22 seleccionados fueron sustraidos 13 de
PSICODOC, 7 de Google Scholar y 2 de ProQuest.

Tabla 1
Bases de datos utilizadas para la busqueda de la literatura empleada en el TFM

PSICODOC 42 13
Google Scholar 34 7
ProQuest 8 2

Nota: esta tabla muestra el nimero de articulos encontrados y revisados asi como los

que finalmente han resultado validos.

6.2.- Descriptores
De acuerdo con el objetivo planteado, los descriptores que se han empleado para

la realizacion de esta revision sistemética tanto en lengua castellana como en lengua
inglesa fueron las siguientes:

e Discapacidad auditiva.

e Sordera.

e Lengua de signos.

e Padres sordos.

e Padres oyentes

e Primera lengua.

e Segunda lengua.

e Desarrollo del lenguaje en nifios sordos.

o Niveles de lectoescritura en nifios sordos.

e Adquisicion temprana de la lengua de signos.

e Comprension lectora en nifios sordos.

o Desarrollo lectoescritor en nifios sordos.

e Bilinguismo.
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6.3.- Formulas de busqueda
Cabe destacar que con el objetivo de delimitar la busqueda y el andlisis de la

diferente literatura se llevaron a cabo diferentes filtros, por lo cual los articulos, libros,
capitulos de libros, congresos, etc., se supeditaron a los siguientes criterios de inclusion:
e Publicaciones en inglés, portugués y espafol.
e Estudios publicados a partir de 1990.
e Edad de los sujetos de estudio de entre 0 - 20 afios.
e Publicaciones que incluyesen la lengua de signos o el bilingtiismo
como parte de la educacion de los sujetos.
e Literatura que incluyese el seno familiar como parte fundamental
de la educacion de los nifios.
e Publicaciones dirigidas a nifios sordos hijos de padres sordos y
nifios sordos hijos de padres oyentes.
e Publicaciones en revistas cientificas, libros, capitulos de libros,
congresos, etc.
e Publicaciones generales sobre la evolucion tanto del lenguaje
como de la escritura.
e Publicaciones especificas sobre el desarrollo del lenguaje de
sujetos sordos.

La busqueda desde un principio, como ya se ha mencionado, concluy6 en un
total de 84 documentos que conforman articulos, libros, congresos, etc. De todos ellos,
se prescindio de los que aparecian repetidos en diversas bases de datos, aquellos que no
tenian en cuenta al alumnado sordo, 0 que no mencionaban el seno familiar como parte
importante de la evolucion de los sujetos. A partir de ahi, se aplicaron varios filtros
centrandose en el titulo, posteriormente en el resumen y por dltimo en el anélisis del
texto completo.

En cuanto a edad, se tuvo en cuenta a todos aquellos sujetos desde edades muy
tempranas hasta las edades que comprenden la educacion obligatoria e incluso post-
obligatoria.

El andlisis y estudio de la diferente literatura encontrada consintio la revisiéon y
comparacion de las conclusiones, lo que permitié recopilar la informacion suficiente

para alcanzar unas conclusiones finales en relacion al tema elegido para esta revision.
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La seleccion en suma se reduce a 84 publicaciones como se puede distinguir en
el diagrama de flujo que a continuacién se presenta:

Figura 1

Diagrama de flujo de los estudios hallados, rechazados, seleccionados y validos.
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Tabla 2

Esta tabla muestra el titulo, autores, afio de publicacion, asi como los objetivos, la muestra y los resultados de cada uno de los articulos.

Los alumnos
sordos y la lengua

escrita

Strategy usage
among deaf and

hearing readers

Alegria, J. y
Dominguez, A.
B.

Andrews, J. F.,
y Mason, J. M

2009

1991

En este articulo se analizan los elementos que establecen las

capacidades lectoras del alumnado con discapacidad auditiva
teniendo en cuenta la relacion que existe entre la competencia
linglistica y la comprension lectora. Se analiza también el
aprendizaje de la escritura relacionada con la experiencia
linguistica inicial oral o de LSE. Igualmente se analiza la
dimensién fonologica de la LSE cuando existe falta de
audicion, gracias a la lectura labio facial. Por altimo se analiza
también la palabra complementada y el papel de los implantes

cocleares.

El objetivo era leer textos expositivos y completar el texto con
las frases o palabras que correspondian en cada hueco.

Participo un aula de
alumnos con sordera
profunda y prelinglistica
y alumnos oyentes de

educacion secundaria.
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Dificultades
lectoras en nifios

con sordera.

Sordera,
mediacion y
lenguaje en la

escuela.

Augusto, J. M.,
Adrian, J. M.,
Alegria, 1., y De
Antofana, R. M.

Bomfim, R. O.
D., y Souza, A.
P.R.D.

2002

2010

En este estudio se analizo la dificultad del alumnado sordo en
cuanto al aprendizaje de la lectura se refiere (denominacion de

figuras, aspectos metafonoldgicos y lectura).

En este estudio se analiz6 como la experiencia de aprendizaje y
el aprendizaje de la lengua de una manera interactiva, pueden
influir en la intervencidn en sujetos sordos. El objetivo consistid
en estudiar la reiteracion de la mediacion y obtencion
anteriormente y posteriormente de una intervencién formativa
con los maestros. Igualmente se estudié el idioma en el seno

familiar.

Participaron 49 nifios/as
con discapacidad auditiva
de entre 7 y 13 afios de
edad (prelocutivos de
entre 80 y 100 dBs) y 49
nifos/as oyentes de entre
7'y 12 afios de edad.
Igualmente se controlé el
estatus (sordos vs
oyentes) de los padres de

los nifios sordos.

Los participantes fueron
un grupo de 4 alumnos
sordos, sus 2 maestros, 1
sordo usuario de lengua

de signos y 1 oyente.
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Aprendizaje del

lenguaje en nifios En este articulo se aportan datos que indican los beneficios de la
sordos: adquisicién temprana de la lengua de signos en nifios con
fundamentos para Carrasco, P. J.C 2002 discapacidad auditiva en aspectos no solo linguisticos sino
la adquisicion también académicos y cognitivos.
temprana de
lenguaje de sefias.
¢ Qué sabemos de En este articulo se analizan las polémicas y desacuerdos en
la educacion cuando al desarrollo académico de los nifios con discapacidad
bilingle? Cummins, J. 2001 auditiva. Es por eso que este trabajo sintetiza la verdad
Perspectivas psicolinguistica del bilingliismo en nifios con sordera poniendo
psicolinguisticas y de manifiesto los beneficios de desarrollarse en dos lenguas
sociologicas. teniendo en cuenta el contexto.
El objetivo de este articulo es estudiar la forma en la que se
¢Cémo acceden Ileva a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje en lo que
los alumnos Dominguez respecta a la escritura del alumnado sordo teniendo en cuenta el

sordos al lenguaje  Gutiérrez, A. B. 2003  monolingiismo (modelos educativos basados en metodologias
escrito? orales) y el bilingtiismo en el cual se utiliza simultaneamente la
lengua de signos y la lengua oral para acceder y desarrollar la

lectoescritura. Igualmente se investiga también sobre como los
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nifios sordos acceden a la escritura teniendo en cuenta diversos
aspectos como la capacidad linguistica general, la interaccion
con el mundo que los rodea, la motivacion, sus experiencias
preliminares y las codificaciones fonoldgicas.

En este estudio se analiza el bilingtiismo, el cual incluye

Bilingliismo y diferentes niveles de competencia en cada una de las lenguas.
lectura en la Existe por un lado un bilingtismo limitado ya que en ambas
educacion de las lenguas se produciria una competencia de muy poco nivel; por

personas sordas: Herrera, V. 2003 otro lado se podria hablar de un bilingliismo desequilibrado,
una propuesta donde el sujeto mostraria una competencia dptima en una de las
tedrica. lenguas pero la competencia de la otra lengua seria muy pobre;

y un tercer bilingtismo equilibrado, donde la competencia en
ambas lenguas es 6ptimo por igual.

Se lleva a cabo una

Herrera evaluacion de 57 trabajos
Evaluacionde la  Fernédndez, V., escritos de 43 alumnos de
escritura de Chacon En este estudio se analizan siete aspectos en cuatro grados de 1° a 4° con sordera, para
estudiantes sordos  Macchiavello, 2016  desempefio en la que la lengua de signos es la L1 de estudiantes analizar la lengua
bilingues D., y Saavedra sordos, siendo la lengua oral la L2. castellana oral y escrita
Coronado, F. como una segunda lengua
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Caodigos de Herrera

lectura en sordos: Fernandez, V.,

la dactilologiiay Puente Herreras,

otras estrategias A., Alvarado
visuales y Izquierdo, J., y
kinestésicas. Ardilla, A.

Anuari de Jarque Moyano,
Filologia M.J.
El desarrollo del
: o Juncos
lenguaje en nifos
Rabadan, O.,

sordos.

Rosario Limeres Fuentes

2007

2012

2003

En este estudio se analizan diferentes investigaciones de las
ultimas décadas que han estudiado los motivos y las soluciones
existentes para conseguir una mejora en la lectoescritura del
alumnado sordo. Se estudian las caracteristicas linguisticas y los
cddigos signados asi como los aspectos dactilologicos y
fonolégicos. En dicho estudio se proponen diferentes
herramientas con el propdésito de mejorar los aspectos
fonoldgicos como: la lectura labio-facial, implantes cocleares,
el dactilologico, la lengua de signos, la palabra complementada

y aspectos kinestésicos.

En este estudio se analizan varias dimensiones referentes a las
lenguas de signos como son su estatus legal y social. Por un
lado se analiza la trayectoria de las diferentes investigaciones a
lo largo de los afios sobre las lenguas de signos y por otro lado
se analizan las caracteristicas de la comunidad sorda usuaria de
la lengua de signos.

En este estudio se analiza el desarrollo del lenguaje en nifios
con discapacidad auditiva y las posibles intervenciones para su

mejora. En este estudio se corrobord que la educacion bilingue



Implicaciones Alvarez, M., y (lengua de signos y lengua oral) favorecen el acceso de la
evolutivas y Caamaiio, A. lectoescritura. Para ello es necesario adquirir la lengua de

educativas signos en edades tempranas como lengua vehicular y utilizar
dicha lengua como soporte para el acceso a la lengua oral.

Conversations

between deaf En este articulo de analiza la interaccion comunicativa entre
children and their ~ Lederberg, A. progenitores oyentes 0 sordos Yy sus hijos oyentes o sordos.
hearing mothers: R.y Everhart, Analizando el cambio evolutivo del nifio sordo tanto a nivel
Pragmatic and V.S. 2000 pragmatico como dialégico.
dialogic

characteristic.

El Enfoque
Bilingue en la Lissi, M. R., Este articulo es una revisién de diferentes enfoques sobre el
Educacion de Svartholm, K. y bilinguismo. Se analiza también la manera en la que la lengua
Sordos: sus Gonzélez, M. 2012 de signos puede usarse como lengua primigenia y vehicular
implicancias para para acceder a la lengua escrita.

la ensefianza y
aprendizaje de la
lengua escrita

Este estudio hace hincapié en la necesidad de comunicacion e
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interaccion de manera visual en las personas con discapacidad

Construccion de auditiva, rechazando asi los métodos oralistas. Pretende afrontar

la escriturade los  Massone, M.y la sordera y su lenguaje natural (LSE) desde un punto de vista
nifios sordos Baez, M. 2009 socioantropologico. Se centra en investigar codmo los nifios

sordos a traves de la lengua de signos reconstruyen el lenguaje

escrito y generan estrategias de alfabetizacion a través de ella.

Intervencion
psicopedagdgica

en la comprension

Se llevé a cabo con una
muestra (grupo

experimental) de 11

Mies i Burrull,
M. A.

del Iéxico escrito 1993  Este estudio pretende experimentar con diferentes estrategias y alumnos sordos

de alumnos sordos
profundos
integrados en
escuelas

ordinarias

Fingerspelling and

sign language as

Rosario Limeres Fuentes

analizar su influencia en la comprension del léxico escrito.

En este estudio se analiz6 la importancia de la lengua de signos

profundos prelocutivos y
otra muestra (grupo
control) compuesto por
11 alumnos con similares
caracteristicas a las del

grupo experimental.

Se eligieron 13 nifios



alternative codes
for reading an

writing words for
children deaf

signers.

Pre-académica:
Bateria
Neurocognitiva
Preescolar
A 4-year
investigation into
phonetic
inventory
development in
young cochlear

implant users

Comprension

lectora de

Puente, A.,
Alvarado, J. M.,
y Herrera, V.

Ramirez
Benitez, Y.,
Steinberg, L. B.,
y Bermudez

Monteagudo, B

Serry, T.A.,y
Blamey, P. J.

2006

2018

1999

y el dactilolégico y su influencia en el desarrollo de las

habilidades lectoescritoras en nifios sordos.

Este estudio se compone de 8 tareas cognitivas las cuales
evallan la atencion, la memoria, las habilidades numéricas,

pensamiento y lenguaje.

En este estudio se lleva a cabo una investigacion sobre el

desarrollo fonético en nifios que presentan implantes cocleares.

sordos que fuesen
usuarios de la lengua de
signos como L1.

Participaron 375 de entre

4y 6 afos de edad.

Se llevé a cabo en 9 nifios
implantados de menos de
5 afios de edad, antes y
después de ser
implantados durante los
primeros 4 afos despues
de la intervencion

quirurgica.
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estudiantes con

discapacidad

auditiva incluidos  Siu Saavedra, Este estudio se centra en diferenciar la comprension lectora Participaron 58
entre alumnos con sordera y sus homdélogos oyentes, teniendo  estudiantes que cursaban
y sus pares K., Sy P . - L .
en cuenta de que realmente si existen diferencias de primaria y secundaria. 29
oyentes, de los Acevedo 2013 comprension a favor del alumnado oyente. de estos estudiantes eran
. sordos y 29 eran oyentes.
niveles de Lemus, V., G. y y
primaria y

secundaria de la

UGEL 07
En este articulo se pone de manifiesto que después décadas de
investigaciones debemos aceptar que la LSE es la lengua
natural de los sordos. La propuesta es la educacion bilingle y
El acceso de los Skliar, C., bicultural que incluye la elaboracion de un contexto linguistico
nifios sordos al Massone, M. I., 1995 adecuado al procesamiento cognitivo y comunicativo de los
bilinguismo y al y Veinberg, S. alumnos con discapacidad auditiva. Igualmente se tendré en
biculturalismo cuenta el desarrollo social y emocional de los nifios de manera

que se le proporcione una herramienta que le dé acceso al

mundo que los rodea tanto curricularmente como culturalmente.
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Niveles de lectura  Torres Monreal
de estudiantes S.y Santana 2005

sordos espafioles Hernandez, R.

Nota: articulos incluidos en la revision bibliogréfica.

En este estudio se analizaron los grados de lectura en

estudiantes sordos profundos.

La muestra es de 93
alumnos sordos de entre
9y 20 afios de edad, los

cuales padecian una

sordera profunda

prelingual.
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7.- RESULTADOS
Los resultados obtenidos en esta revision responden al objetivo principal de este

andlisis que consistia en investigar sobre el estatus lingiistico o nivel de competencia
linguistica que poseen los nifios sordos cuyos padres usan como medio de comunicacion
la lengua de signos, frente a aquellos nifios sordos cuyos padres oyentes usan como
medio de comunicacion la lengua oral. Se trataba por lo tanto de revisar en la diferente
literatura qué aspectos influyen en la adquisicion de un léxico y un estatus linglistico
que les proporcione a los sujetos una competencia lingiistica de mayor calidad. Dichos
resultados nos permitiran concluir que los nifios sordos con padres sordos usuarios de la
lengua signos poseen un estatus linguistico o competencia linguistica, un repertorio
Iéxico y una comprension lectoescritora mayor que aquellos nifios sordos cuyos padres
son oyentes y su medio de comunicacion es la lengua oral. Por lo que la lengua de
signos favoreceria no solo el acceso a la lectura y a la escritura, sino también a un
desarrollo cognitivo mas integro.

Tal y como hemos observado a lo largo de esta revision existe un namero
considerable de autores como Torres y Santana (2005) que defienden el hecho de los
sujetos sordos que crecen en el seno de una familia en la que se usa la lengua de signos,
consiguen un nivel de lectoescritura superior a aquellos sujetos que crecen en el seno de
una familia en la que su medio de comunicacion es la lengua oral. En esta misma linea
Cummins (2001) afirma que el alcanzar una buena competencia en una primera lengua,
es el pilar en el que se sustenta la habilidad para alcanzar la competencia en una
segunda lengua. Si un nifio sordo posee un buen nivel de competencia en LSE, mas
accesible sera para €l el acceso al Iéxico y a la lectoescritura en la lengua castellana, sin
embargo el contacto con las dos lenguas en el seno familiar es fundamental para
alcanzar las capacidades implicitas entre las dos lenguas. Herrera, Chacon y Saavedra
(2016) concuerdan en esto ya que el aprendizaje de un nifio sordo de la lengua
castellana a través de la lengua de signos es como el aprendizaje de una segunda lengua
(como el inglés o el francés) para un oyente. La LSE (L1) sera la base para el acceso a
una segunda lengua (L2). Los nifios sordos hijos de padres sordos cuyo medio de
comunicacion e interaccion es la lengua de signos (L1), alcanzan una competencia en
lengua castellana (L2) muy similar a la competencia que alcanzan nifios oyentes cuando

estan aprendiendo una segunda lengua.
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Asi mismo Dominguez Gutiérrez (2003) sefiala que la lengua de signos permite
transmitir informacion de la misma forma que a través de la lengua oral, sin embargo es
primordial que se alcancen las competencias adecuadas en edades tempranas ya que
ademas de a la comunicacion, la lengua de signos les da acceso a la construccién y
organizacion del pensamiento, a la reflexion, a un aprendizaje significativo y funcional
de la lectoescritura, a la cognicion, y aun estatus linglistico muy similar al que los
oyentes disfrutan gracias a la lengua oral (Augusto, Adrian, Alegria y De Antofiana,
2002). En relacion a este aspecto y segun afirman Ramirez, Steinberg y Bermudez
(2018) es importante recalcar que el uso de la LSE no solo es fundamental como un
medio de comunicacion sino también como un instrumento evolutivo que asentara la
cognicién asi como entrar en contacto con el contexto que lo rodea. ElI hecho de
permanecer sin una lengua que nos facilite la interaccién, y la estructuracion del
pensamiento, desemboca en una serie de problematicas como la falta de planificacion,
problemas para desarrollar las habilidades sociales, problemas cognitivos, etc.
(Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018).

En este sentido Carrasco (2002) manifiesta que estas interacciones
comunicativas y esta organizacion del pensamiento se alcanzan cuando padres e hijos
comparten el mismo codigo linguistico. Cuando un nifio sordo tiene padres oyentes las
interacciones comunicativas son muy escasas por no compartir el mismo cédigo. Sin
embargo cuando un nifio sordo tiene padres sordos, mantienen interacciones integras
debido a que su input linglistico es mas diverso, lo que desembocara en una mayor
competencia lectoescritora. Igualmente Lederberg y Everhart (2000) afiaden que los
padres con hijos sordos generan una comunicacion mas plena con sus hijos si se
equipara con padres oyentes con hijos sordos. Esto es causa de que los padres oyentes
no adaptan el lenguaje a las necesidades visuales de sus hijos sordos, no obstante los
progenitores sordos con hijos sordos comparten un mismo codigo linguistico que les
permite interaccionar de manera natural, significativa y funcional (Carrasco, 2002). Esto
desemboca en una mejor calidad en las interacciones comunicativas y en el desarrollo
de un lenguaje mas competente proporcionandole el acceso a la lectoescritura. Esta
competencia en la lectura y la escritura sera consecuencia de la interaccion temprana en
lengua de signos, que le permitira no solo desarrollar dicha competencia, sino también
desarrollar la cognicion, la planificacion y la organizacion del pensamiento (Serry y
Blamey, 1999).
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En esta misma linea Torres y Santana (2005) sefialan que el hecho de que entre
padres e hijos se produzcan estas interacciones acabara rindiendo de una forma maés
efectiva ya que han disfrutado de numerosas experiencias con el lenguaje. El acceso a
un léxico numeroso y variado le proporciona una mayor competencia tanto en la
expresion escrita como en la comprension lectora. Coinciden con esto Juncos, Alvarez y
Caamaiio (2003) y defienden que los nifios sordos hijos de padres sordos usuarios de la
lengua de signos tendrdn un mayor dominio del léxico, de la sintaxis y de la
lectoescritura debido a sus incontables experiencias y vivencias a lo largo de su nifiez.
Las diferencias con los nifios sordos hijos de padres oyentes serd de aproximadamente
dos afios a favor de los nifios sordos hijos con padres sordos usuarios de la LSE, ya que
dicha lengua les proporcionada la base linglistica y cognitiva para el acceso a la
comprension lectoescritora. Es de suma importancia recalcar que la lengua de signos les
dara paso a la interaccion con su contexto y al acceso a la informacion permitiéndole
acceder a la lectura y a la escritura de una manera mas significativa y funcional (Alegria
y Dominguez, 2009).

8.- CONCLUSIONES
La busqueda y posterior revision sistematica de la literatura aqui expuesta ha

permitido comparar y analizar las conclusiones extraidas y de esta manera recopilar
informacién autosuficiente para alcanzar las conclusiones que a continuacion se
presentan con respecto a la tematica seleccionada en este trabajo. Dichas conclusiones
desembocan en que los nifios sordos con padres sordos usuarios de la lengua signos
poseen un estatus linguistico o nivel de competencia linglistica, un repertorio Iéxico y
una comprension lectoescritora mayor que aquellos nifios sordos cuyos padres son
oyentes y su medio de comunicacién es la lengua oral. Por lo que se concluye que la
lengua de signos favorece no solo el acceso a la lectura y a la escritura, sino también al
desarrollo cognitivo (Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018).

La escasa literatura que existe sobre este tema se remite sobre todo a aspectos
médicos y métodos oralistas, dejando a un lado aspectos sociales y culturales propios de
la comunidad sorda (Alegria y Dominguez, 2009). Asi mismo se han detectado algunas
limitaciones para descubrir y localizar literatura en la que se mencione y se investigue
explicitamente las consecuencias o situaciones linguisticas de nifios sordos hijos de

padres sordos, debido a que en el conjunto de los paises del mundo, Unicamente el 10%
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de los nifios sordos son hijos de padres sordos (Herrera, Chacdn y Saavedra, 2016). Esto
acota las investigaciones o desemboca en la escasa literatura que existe sobre este tema,
en lo que respecta al tamafio de la muestra de nifios sordos hijos de padres sordos. La
mayoria de los estudios que se han realizado sobre este tema son afiejos, ya que en la
actualidad segun Herrera, Chacon y Saavedra (2016), (ademas de que solo el 10% de los
nifios sordos son hijos de padres sordos) gracias a los avances en la medicina y cirugia,
la gran parte de los nifios sordos son implantados en edades muy tempranas, por lo que
su educacion (gracias a la rehabilitacion logopédica) en su gran parte es oralista
(Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018).

Las diferentes investigaciones que han abordado esta tematica indican que la
lengua de signos tiene una estructura propia que esta compuesta por signos manuales,
gestos faciales y corporales, localizacion, plano, configuracion, clasificadores, etc., que
dependen esencialmente del canal visual (Jarque Moyano, 2012). Aungue actualmente
la literatura que hay sobre este tema es escasa, progresivamente surgen estudios que
agregan al conocimiento del 1éxico la lengua de signos como un aspecto de estudio de
las capacidades linglisticas de las personas sordas (Ramirez, Steinberg y Bermudez,
2018). El nivel Iéxico de un sordo acarrea tener una vision integral de sus habilidades
linguisticas, de cognicion, de comunicacion e interaccion y con ello la probabilidad de
desarrollar sus destrezas lectoescritoras y a su vez sus habilidades sociales y académicas

(Alegria y Dominguez, 2009).

La mayoria de los autores que han investigado sobre esta tematica hacen
hincapié en la pobreza léxica de las personas con discapacidad auditiva y esto se
relaciona con el grado de pérdida auditiva o con los restos auditivos que posean. Dichas
afirmaciones a su vez se asocian con la escasez de las habilidades lectoescritoras
(Ramirez, Steinberg y Bermudez, 2018). Sin embargo, a lo largo de los afios se ha
podido comprobar que cuando un nifio esta en contacto con la lengua de signos e
interactta en su seno familiar a través de ella, las habilidades lectoescritoras mejoran
notablemente debido al input linguistico que la LSE le proporciona. Las experiencias
comunicativas y las interacciones con el mundo que los rodea les permitiran no solo
conseguir un estatus linguistico y una competencia linglistica éptimo, sino que también
le permitira participar en la sociedad de una manera activa y participativa y acumular
experiencias significativas y funcionales (Carrasco (2002). Los nifios sordos que

disfrutan de un lenguaje natural y fluido desde el momento en que nacen, alcanzan
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mejores resultados que aquellos sordos que no tienen el lenguaje consolidado (Ramirez,
Steinberg y Bermudez, 2018).
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