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1. Introduccion

Como todos sabemos, la lengua constituye el medio por el que circulan todos los
demas conocimientos, por ello la expresion oral se ha convertido en uno de los pilares
fundamentales de la sociedad actual. Asi pues, las posibilidades de trabajo, estudio,
relaciones sociales y superacion, cada vez dependen mas la capacidad de interactuar con
los demas, teniendo como herramienta fundamental la expresion oral.

De este modo, una sociedad democratica, como la nuestra, precisa ciudadanos que
sepan expresarse con fluidez y claridad, con 6ptima pronunciacion y entonacion, que
empleen con pertinencia y naturalidad los recursos tanto verbales como no verbales
(mimica, gestos, movimientos del cuerpo), que se hagan escuchar pero que también
escuchen a los demas.

Asi pues, cada vez se hace mas necesario reivindicar la ensefianza de Ia
comunicacion oral. Una didactica que desarrolle técnicas metodoldgicas mediante las
que el alumnado sea capaz de desenvolverse con facilidad en distintos contextos (bien
sean formales bien informales) sabiendo asi adaptar el registro lingiiistico al contexto
en el que se encuentre.

En ese sentido, se hace necesario potenciar en las aulas actividades como la
conversacion, el didlogo, el debate o la presentacion de informes a través de los cuales
los estudiantes logren adquirir y desarrollar distintas técnicas de oralidad que le
posibiliten interactuar con los demas individuos sin encontrar ningin tipo de traba.

Por todo ello, las siguientes paginas estan dedicadas al desarrollo de un estudio
epistemologico que ofrecerd una vision actual de la modalidad hablada del lenguaje y su
relevancia en la globalidad del proceso comunicativo. Se trata de un estudio a pequena
escala mediante el que se han entrevistado a tres alumnos de un centro de ensefianza
secundaria de la zona del poniente almeriense.

Tras analizar dichas muestras se creard una descripcion de los errores mas
frecuentes cometidos durante las entrevistas. En funcion de dichos fallos se llevara a
cabo una serie de propuestas didacticas mediante las que se pretende erradicar dichos
errores.

2. La oralidad en la Educacion Secundaria Obligatoria

Al igual que un recién nacido necesita romper el silencio para dar a entender que
esta vivo, el individuo también lo precisa para poder integrarse social y personalmente.
Asi pues, hubo un momento en el que “comunicarse” fue necesario para transmitir
sentimientos, emociones, pensamientos, necesidades ect. Sera a partir de dicho
momento en el que el acto de comunicacion se convierta en una pieza fundamental para
el crecimiento cognitivo del humano.

En ese sentido, tal y como afirmo en el siglo XX Eduardo Benot, el hecho de que
las personas necesiten la capacidad de comunicarse para poder convivir sera lo que nos
distinga del resto de seres vivos. Puesto que las personas, al igual que el resto de seres,
sienten, rien, lloran, se mueven, manifiestan su alegria o sus necesidades fisicas, pero
por encima de todo sienten un ansia socializadora que las conducird a sentir la necesidad
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de escuchar y ser escuchado. Se trata pues de un factor elemental y basico que hasta el
propio Pablo Neruda dejo plasmado en sus poemas:

Para que tii me oigas

mis palabras

se adelgazan a veces

como las huellas de las gaviotas en las playas...
Ahora quiero que digan lo que quiero decirte
para que tu las oigas como quiero que las oigas.

El codigo lingiiistico se convierte asi en un instrumento desarrollado por el humano
cuya naturaleza no responde a necesidades fisicas sino a una urgencia psicologica por
socializarse. Todo ello conduce a una serie de interrogantes como: ;qué hubiera sido del
hombre sin un codigo lingiiistico? o ;podria existir el pensamiento sin lenguaje?. Se
trata de interrogantes que hacen plantearse la importancia de todo cddigo de
comunicacion.

Por otro lado, seria importante sefialar que al mencionar “cddigo” da la impresion
de que nos encontramos ante un elemento inalterable e inamovible al que los hablantes
han de acatar sus dictimenes. Sin embargo, si se concibe el lenguaje como un sistema
estatico sin posibilidad de cambios ni de modificaciones tendriamos que aceptar como
valida una inica manifestacion: la escritura.

Sin embargo, sabemos que la comunicacion es una herramienta util y cotidiana que
debe estar al servicio de los hablantes por lo tanto hallamos asi la otra modalidad del
lenguaje: la oralidad. Los miembros de una sociedad no se suelen relacionar
escribiendo, a excepcion de contextos muy limitados. De modo, que las personas suelen
relacionarse a través del ambito de la oralidad. Brindandole asi al arte de hablar una
gran capacidad comunicativa dotada de la riqueza, vivacidad y dinamismo que necesita
el lenguaje.

Asi pues, tal y como establece Saussure’ lengua y habla se convertiran en dos
campos vertebrados del amplio concepto de lenguaje. Encontramos asi un sistema de la
lengua que representa la fijacion del idioma, las cuales rigen y plantean las normas
reguladoras del codigo lingiiistico y por otro lado, la realizacion real de tal codigo
normativo. De ese modo, al igual que en torno a la lengua proliferan estudios teoricos
sobre el origen y la constitucion de las lenguas alrededor del habla han nacido nuevas
disciplinas como la Sociolingiiistica, la Pragmatica o la Etnografia del Habla.

Con la aparicion de todo ello se pudo comenzar a suponer que el lenguaje no solo
se comprendia por las reglas gramaticales, sino que existia mucho mas alla de la
evolucion de un codigo escrito. Es mas, tales evoluciones se cumplian por el uso
cotidiano de la lengua, por lo que se ha de considerar el habla como un elemento con
entidad propia.

! Ferdinand de Saussure, Curso de Lingiiistica General, traduccién, prélogo y notas de Amado Alonso,
Buenos Aires, 1955 (22 Ed).



Todo ello, unido al hecho evidente de que la lengua hablada es la primera toma
contacto del humano con el lenguaje (de hecho ya en la primera etapa de la infancia
encontramos una predisposicion del individuo por aprender el cédigo idiomatico a
través de protopalabras o balbuceos) hacen que el habla cobre mayor importancia. De
hecho, un pequefio aprende a interpretar el leguaje sin necesidad de normas
gramaticales ni de estructuras lingiiisticas. Asi, a pesar de desconocer los mecanismos
de codificacion del lenguaje es capaz de identificar las palabras, a familiarizarse con su
entorno a zambullirse en el engranaje social.

De ese modo, la oralidad poco a poco ha ido ganando mayor protagonismo en la
sociedad hasta tal punto que se ha convertido en una herramienta fundamental para el
desarrollo de una sociedad democratica. Asi, la expresion tanto individual como
colectiva es cada vez mas importante para el ser humano y sera precisamente mediante
la forma oral como nos relacionamos y nos comunicamos con el resto de seres.

Sera por ello, por lo que el habla, que hasta no hace mucho, estaba practicamente
relegada del ambito educativo se estd abriendo camino entre el terreno de la pedagogia.
Cada dia se siente mas la necesidad de poner en practica técnicas didacticas que
contribuyan al estudio y al aprendizaje por parte del alumno del dominio de la expresion
oral. Para que asi, el nifio o el adolescente que pronto se convertird en hombre sea capaz
de desenvolverse en una sociedad en la que cada mas se trata de influir en las opiniones
personales.

En ese sentido se hace necesario mencionar el informe realizado por Jos¢ Manuel
Trigo Cutifio titulado Desarrollo de la oralidad en la Educacion Secundaria. En efecto,
tal y como apostilla Cutifio, actualmente existe un clamor general por parte de
lingliisticas, pedagogos, docentes y didactas por el mal uso que se hace de la lengua
tanto a nivel escrito como oral, pero especialmente en este tltimo. Segun Cutifio una de
las principales causas se podria hallar en los mal denominados -ya que no se llega a
entablar una verdadera relacion comunicativa con ellos -“medios de comunicacion”.
Dichos medios se han convertido para mucha gente en una poderosa escuela paralela al
sistema educativo, ya que se trata de un elemento que estd presente dia a dia en
practicamente todos los hogares. A través de ellos, en muchas ocasiones, podemos
convertirnos en testigos de verdaderos “desmadres comunicativos” en los que la
incorreccion, lo vulgar e incluso lo soez se convierten en los auténticos protagonistas.
Asi pues, no resultaria muy complicado constatar, sobre todo en la denominada
“telebasura”, como muchas <<pseudofamosas>> hacen alarde de un lenguaje mal
articulado como simbolo de progresismo y libertad. Algo que, como ya se sabe,
significa precisamente lo contrario, mas esclavitud y pobreza cultural.

Segiin Cutifio la mejor manera de evitar este tipo de hechos consistiria en una
continua relacion comunicativa programada, no so6lo en los centros educativos, sino
también en el nlicleo familiar. Una relacion comunicativa que diera lugar a tertulias con
los amigos, coloquios en algln tipo de asociacidon o club. Sin embargo, el ritmo de vida
tan acelerado que se estd imponiendo, tanto en el ambito escolar, como en el
profesional impide cada vez mas esta clase de actividades. Se quiera o no, este tipo de
cosas crea un pobre bagaje cultural que hace mella en la capacidad lingiiistica de los
jovenes.



A ello, se le ha de sumar el tradicional modelo de alumno pasivo al que estd
acostumbrado el docente, el cual debe transmitir tal cantidad de informacion que le es
muy complicado tener tiempo para realizar ejercicios relacionados con la lengua oral.

Segun El Disefio Curricular Base para la Educacion Secundaria Obligatoria creado
por el MEC los alumnos deberan terminar la etapa obligatoriedad escolar estando
preparados para ser ciudadanos de una sociedad democratica. Ademas, en todos los
cursos de la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria el area de lengua y literatura
esta considerada como una pieza elemental en el engranaje del sistema. Ello se debe a
que tanto la lingiiistica como el conocimiento que brinda la mayoria de las obras
literarias ayudara al alumnado a la creacién de textos y a adquirir los recursos de
expresion necesarios para desarrollar sus ideales. Asi, al concretar las finalidades del
area, se exponen cuatro declaraciones, de las cuales, las dos primeras aluden a la
oralidad abogando por la mejora de la capacidad comprensiva (tanto de mensajes
verbales como no verbales) y la mejora de la capacidad expresiva (aludiendo asi a la
correccion, la coherencia, la correccion y la propiedad expresiva).

Sin embargo, a pesar de que la LOE apuesta por la mejora de la capacidad
lingliistica del alumnado, la mayoria de los estudiantes no logra desarrollar un buen
nivel de destreza comunicativa.

Por todo ello, a continuacion se presenta un estudio epistemoldgico que ofrecera
una vision actual de la modalidad hablada del lenguaje. Se trata de un estudio a pequeia
escala mediante el que se han entrevistado a tres alumnos de un centro de ensefianza
secundaria de la zona del poniente almeriense. Seguidamente se crea una presentacion
de las distintas entrevistas que se han realizado.

2.1. Trabajo de investigacion

2.1.1. Primeros datos a tener en cuenta

2.1.1.1. ;A quién entrevistar?

a) Entorno seleccionado

En el momento en el que se tuvo que seleccionar al grupo de alumnos a los que se
iba a entrevistar se considerd oportuno escoger a estudiantes que contaran con un
minimo de elementos favorables para potenciar la expresion oral durante su etapa
educativa. De ese modo, se escogid un instituto de Educacion Secundaria Obligatoria
que se encuentra ubicado en la zona del poniente almeriense. Se trata del IES El
Parador, un centro que cuenta con todos los elementos necesarios para potenciar la
expresion oral. Asi pues, podemos observar que tanto la zona en la que se encuentra
situada el centro como el propio instituto cuenta con los siguientes elementos:

- Actividades culturales: El hecho de que el adolescente crezca y se socialice en un
entorno en el que los actos como las conferencias, representaciones teatrales, recitales
poéticos o exposiciones artisticas, sean frecuentes ayudara al buen desarrollo de su
capacidad de expresion. Asi pues, el area de Lengua y Literatura contribuye a poner a
disposicion de los alumnos numerosos actos-como conferencias ofrecidas por actores de
teatro o escritores, la puesta en marcha de representaciones teatrales en los que el
alumnado se ve involucrado etc- en los que los estudiantes sienten la necesidad de
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adaptar su registro lingliistico al contexto en el que se encuentra. Asimismo, dichas
actividades se ven reforzadas por el hecho de que se pone a disposicion del alumnado
una serie de emociones y sensaciones que siente la necesidad de describir y narrar al
resto de sus compaferos y amigos.

Del mismo modo, la localidad cuenta con la Escuela Municipal de Musica en la que,
desde su inauguracién, se llevan a cabo actos como representaciones teatrales,
conferencias y exposiciones artisticas.

- Nuevas tecnologias: La television, la radio y la prensa son medios que
afortunadamente, han logrado llegar a practicamente todos los hogares. Sin embargo, el
mundo de la informatica ha quedado relegado en muchas zonas de la provincia
almeriense. Se trata de un aspecto que atn no ha llegado a muchas aulas pero que sin
embargo el IES El Parador si que cuenta con ello, ya que forma parte del proyecto de
La Escuela TIC 20 organizada por la Junta de Andalucia. Asi pues, todos los cursos de
la Educacion Secundaria Obligatoria cuentan con portatiles subvencionados por la Junta
con acceso a internet. Mediante ellos los estudiantes podran valerse de una herramienta
util y eficaz mediante la que podra tener contacto con otros referentes lingiiisticos.

Asimismo, los tres primeros cursos del instituto cuentan con pizarras digitales ofrecidas
por la Junta de Andalucia, mediante la que pueden visualizar multitud de material
didéctico ademas de facilitar actividades como la escucha activa.

Del mismo modo, la zona en la que se encuentra situado el centro cuenta con varios
locales que cuentan con recursos informaticos que ponen al servicio de los ciudadanos
el facil acceso a la red.

- Acceso a la biblioteca: De igual forma, el centro IES El Parador cuenta con una
biblioteca ubicada en el centro del instituto mediante la que los estudiantes pueden
acceder a un importante abanico de obras- tanto clasicas como actuales- el cual se
mantiene actualizado gracias a la accion del grupo docente. Ademas, la localidad
también tiene una biblioteca publica que selecciona, prepara y remite los libros y otros
materiales que hayan de adquirirse para las bibliotecas que formen parte de la red de
lectura publica de la provincia. Igualmente, constituye y mantiene actualizado el
catalogo colectivo de los fondos bibliograficos de la comunidad Autonoma. Todos estos
materiales, seran utilizados por los alumnos mediante el Plan lector propuesto por el
departamento de Lengua y Literatura del centro. A través del Plan lector se llevan a
cabo proyectos de investigacion mediante los que el alumnado tendrd que visitar la
Biblioteca, bien sea la del propio centro o con la que cuenta el municipio del Parador, y
ponerse en contacto con un proceso investigador a través del manejo de fuentes de
distinta tipologia —especialmente tradicionales-. Los contenidos a trabajar se
corresponderan con dos autores del temario decididos a criterio del profesor, teniendo
en cuenta los fondos de la biblioteca.

b) Ciclo y curso de la Educaciéon Secundaria escogido

En el momento en el que se tuvo que seleccionar el ciclo al que pertenecia el grupo
de alumnos a los que se les iba a realizar la entrevista se escogid al primer nivel del
ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria. Dicha decision fue tomada porque es el
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curso en el que el departamento de Lengua y Literatura hace mas hincapié en la mejora
de la capacidad expresiva del alumnado para que asi en el resto de etapas de la
Educacion Secundaria el grupo docente — a pesar de que también practicara el desarrollo
de la expresion oral- pudiera centrarse en aspectos mas teoricos de la asignatura de
Lengua y Literatura.

Asi pues, tras examinar la programacion del departamento se pudo observar que
sobre todo en estos cursos se buscan técnicas de trabajo para llevar a cabo en el aula
tales como: el didlogo, la exposicion oral, la escucha activa, el debate o el coloquio.
Asimismo, encontramos el programa del Taller de lectura mediante el que se busca
desarrollar la autonomia lectora y el aprecio por la literatura como fuente de placer y
de conocimiento del mundo. Asi pues, se trabaja durante una hora a la semana la lectura
de un libro por trimestre. En cada clase, tras la lectura del capitulo oportuno, el docente
plantea una serie de cuestiones a la que el alumnado tendra que contestar de forma
activa y sobre todo, justificando y argumentando sus respuestas. Igualmente, dichos
interrogantes sirven para la creacion de puestas en comin mediante la que los alumnos
tienen que explicar al resto de sus compafieros las sensaciones y emociones que les ha
transmitido la lectura.

Otro de los factores que se tuvo en cuenta a la hora de seleccionar a los alumnos es
que todos ellos formaban parte del grupo flexible de Lengua y Literatura mas elevado.
En el centro educativo IES El Parador se realizan a principios de curso una serie de
pruebas con el fin de detectar a los alumnos con mas capacidad de trabajo y a los
estudiantes con mas necesidad de apoyo. Creando asi una serie de grupos flexibles en
las areas de Matematicas, Lengua e inglés. Asi pues, no s6lo se mejora la calidad
educativa sino que se proporciona a ciertos estudiantes la atencion a la diversidad que
precisan.

2.1.1.2. ;Cuando y donde realizar la entrevista?

A la hora de llevar a cabo la entrevista se tuvo en cuenta el sitio y la fecha de la
elaboracion. Asi pues, nos decantamos por realizarla a finales de curso. Una fecha en la
que los alumnos se habian estado formando a lo largo de todo el afio a través de
distintas actividades y habian estado recibiendo las distintas pautas de mejora
lingiiistica.

Asimismo, el lugar se considera un elemento primordial. De ese modo, se trato de
buscar un sitio en el que el alumno se sintiera relajado a la par que comodo. Un lugar en
el que no se encontrara ni se sintiera como un extrafio. Asi pues, las entrevistas fueron
realizadas en un aula del centro en la que el alumnado habia asistido en muchas
ocasiones para dar clase.

2.1.2. Preparacion de la entrevista

2.1.2.1. Identificacién de los entrevistados y datos de las entrevistas

Para poder proporcionar los datos elementales de cada uno de los alumnos que fue
entrevistado se elabord una ficha técnica con el fin de garantizar cierto control a la hora
de procesar la informacion recogida. En ese sentido, seria importante recalcar que las
entrevistas fueron realizadas con la autorizacion y el consentimiento tanto por parte del
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equipo directivo del centro como por parte de los padres o tutores legales del alumno.
De esta forma se recogieron los siguientes datos:

- Nombre: Aunque en un principio se pensé en mantener dicho dato bajo el
estricto anonimato. Tras consultar con la direccion del centro y con los padres o
tutores legales del alumno obtuvo el total consentimiento para facilitarlo. Estos
ultimos dieron su consentimiento a través de las autorizaciones expuestas como
anexo al trabajo.

- Centro de Educaciéon Secundaria: A pesar de que todos los estudiantes
pertenezcan al mismo centro se ha creido conveniente recoger dicho dato para
que, en el caso de que dichas entrevistas sean utilizadas en un futuro, se puedan
saber los datos del informante sin necesidad de consultar el resto del documento.

- Puesto laboral de los padres o del tutor legal: Se trata de un dato interesante ya
que, el nivel sociocultural en el que viva el alumno es un elemento esencial para
su formacion y desarrollo lingiiistico.

-Lugar y fecha de la entrevista: Se trata de dos aspectos fundamentales, ya que
las entrevistas fueron realizadas en un aula en la que el alumno no se sintiera ni
extrafio ni incomodo para que asi pudiera desenvolverse con facilidad.
Asimismo, se buscd una fecha que coincidiera practicamente con el final del
curso. Asi, se realizo la entrevista después de que los alumnos hubieran recibido
formacion necesaria para su mejora lingiistica a lo largo de un curso académico
completo.

2.1.2.2. Proceso de toma de muestras

a) Modo

Tras el proceso de seleccion de los alumnos, llegoé el momento de optar por el modo
mediante el que se iba a tomar la muestra. Asi pues, en un primer lugar se penséd en
utilizar una grabadora para recoger las entrevistas realizadas a cada uno de los
estudiantes.

Sin embargo, los datos recogidos a través de una grabadora, dejarian escapar
aspectos muy importantes que forman parte del proceso de expresion lingliistica, como
pueden ser los aspectos paralingiiisticos.

De ese modo, se llegd a la conclusion de que lo mejor seria optar por el medio
audiovisual. Puesto que se trata del mejor medio para captar todo tipo de detalles.
Asimismo, tanto el grupo directivo del centro de Educacion Secundaria Obligatoria
como los padres o tutores legales del alumno fueron informados de dicha decision.

b) Periodos

En cuanto al modo de organizar la entrevista, se tuvo en cuenta distintas fases. Para
la elaboracion de las distintas fases se llevo a cabo una conversacion con la profesora de
lengua y literatura de los entrevistados para saber con qué temas o aspectos habian
trabajado mas a lo largo del curso académico para asi enfocar la entrevista de acuerdo a
estos. De este modo, se conseguiria crear una entrevista que no tocara ningiin aspecto
desconocido por el alumno.



La docente me informé de que el tema de la descripcion y la argumentacion se
habian considerado como pilares esenciales a lo largo del curso y que habian llevado a
cabo multitud de actividades relacionadas con este tema. Igualmente me informé de que
a través del Taller de lectura programado por el departamento de Lengua y literatura se
hacia bastante hincapié en el tema de la narracion. Asi pues, podemos distinguir las
siguientes etapas:

b.1. Primer periodo

Uno de los principales objetivos que se perseguia a la hora de llevar a cabo la
entrevista es que los alumnos no se sintieran cohibidos o incdmodos con el proceso de
grabacion. Asi pues, la primera fase de la entrevista fue planteada como una primera
toma de contacto mediante la que se buscaba crear un ambiente favorable para que el
alumno se mostrara natural y capaz de expresarse con soltura. Asi pues, tras rellenar la
ficha técnica, se le pidid al entrevistado que se presentara, preguntandole asi por su
nombre, la localidad en la que reside y el tipo aficiones o hobbies que le gusta realizar
en su tiempo libre.

A través de esta primera fase se logré un contacto entre el entrevistado y el
entrevistador distendido y cordial que desembocod en un didlogo fluido y libre de

tensiones.

b.2. Segundo periodo

Tras la primera toma de contacto se buscd conducir lo que, en un principio no era
mas que una conversacion informal, hacia la creacion de una situacion comunicativa en
la que el alumno se viera obligado a utilizar diferentes tipologias textuales de forma oral
mediante el que se dieran muestras de la capacidad de expresion del estudiante.

Como el objetivo es observar la capacidad expresiva del alumno a la hora de crear
estructuras discursivas de la forma mdas espontinea y menos forzada se pensd en
pedirles que hablaran sobre algo cercano a ellos, como por ejemplo la descripcion de la
localidad en donde residen.

Asimismo, se pensd que la mejor forma de trabajar el tema de la argumentacion
seria la misma que la llevada a cabo con la descripcion. Por ello, se le pregunto al
alumno cuadl era su juego favorito y se le pidi6 justificaran porqué tenian preferencia
por dicho juego y no por otros. En relacion con este tema y para adentrarnos en la
tercera y Ultima etapa de la entrevista se les pregunto sobre su aficion por la lectura- si
le gustaba leer y por qué-.

b.3. Tercer periodo

Tras haber mantenido una conversacion en la que los alumnos hablaron sobre sus
experiencias personales, relacionadas con su entorno, su familia o sus juegos etc.
Quisimos adentrarnos en un criterio mas firme para observar la capacidad narrativa y de
sintesis con la que cuenta el alumnado. Asi pues, se les pidio a los distintos
entrevistados que crearan el resumen de la obra que quisiesen.
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b.4. Observaciones

El esquema inicial de la entrevista pudo haberse modificado a lo largo de la
entrevista en funcidn de las respuestas que el alumno ofreciera.

2.1.3. Directrices para el andlisis vy descripcidén de las muestras

2.1.3.1. Transcripcidén completa de la entrevista

Se llevara a cabo una transcripcion completa de la conversacion mantenida con el
alumno, ya que a lo largo de la entrevista se ofrecen muchos datos de interés que
quedarian omitidos en el caso de suprimir algunos actos de habla.

2.1.3.2. Normas de transcripcion

Dado que el estudio no estd orientado al campo fonético sino que estd enfocado al
plano de la competencia discursiva en los alumnos de la Educacion Secundaria, se ha
preferido crear una transcripcion meramente grafica de la conversacion que se mantuvo
con cada uno de los entrevistados. Asi pues, sin atender estrictamente a la simbologia
fonética fijada por la Asociacion de Fonologia Internacional o la Revista de Filologia
Espariola se han utilizado las mismas normas de transcripcion utilizadas por Maria del
Carmen Quiles Cabrera en su tesis doctoral sobre El discurso oral en la Educacion
Primaria. Asi pues, a continuacion se expondran dichas normas:

() > omision.
[]> solapamiento.
> alargamiento prosodico.
/ > Pausa.
h > aspiracion.
Cursiva > gestualidad y paralenguaje.
Mayuscula > énfasis entonativo.
1] > Prosodia.

O O O O O O o0 O

2.1.3.3. Planos analizados

Se han tomado en consideracion los planos que Carmen Quiles Cabrera cree
imprescindibles a la hora de abordar un andlisis lingiiistico. Asi pues, dichos planos se
exponen a continuacion.

a) Plano fonético-fonologico

Tal y como se ha comentado anteriormente el analisis no se cifie al plano fonético
estricto. Sin embargo, se ha considerado interesante tener en cuenta este aspecto para
describir si alglin alumno presenta dificultades articulatorias y analizar si han adquirido
los rasgos propios de la variedad de habla en la que el estudiante ha crecido.

b) Plano Iéxico-semdantico

En este apartado se consideraran algunos aspectos tales como las repeticiones
léxicas cometidas por el alumno, si existe algin tipo de vacilacion léxica, si el
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estudiante utiliza clichés o algun tipo de muletilla o los giros coloquiales que comete el
entrevistado.

¢) Plano morfosintéctico

Se describira el aspecto morfologico por un lado y por el otro el sintactico.
Respecto al primero, se tendrd en cuenta si el estudiante utiliza sufijos diminutivos o
aumentativos, si presenta el mal uso de algin tiempo verbal, si coloca el articulo delante
de algin nombre propio etc.

Respecto al plano sintactico se analiza el tipo de oraciones que utiliza el
informante. Asi pues, se atendera si se hace un uso excesivo de las oraciones simples o
si por el contrario, se emplean oraciones complejas. En el caso de que estas se utilizaran
se observara si se hace un uso correcto de las mismas.

d) Coherencia global del texto

Aunque por lo general, el sentido global del texto se comprenda seria interesante
analizar las vacilaciones que dificultan algunos actos de habla. Por lo tanto, en este
apartado, se plantearan dichas deficiencias.

d.1. Mecanismos de cohesion textual: Marcadores del discurso

En esta ocasion se atenderd a los elementos supraoraciones los cuales, ademas de
cohesionar los discursos y mantener la unidad textual-por ello estd unido al apartado
anterior- aportan cierto contenido semantico —el cambio de una un tema a otro, la
consecucion de una idea anteriormente comentada etc. Seréd por ello por lo que interesa
conocer el nivel de dominio de este tipo de técnicas discursivas por parte del alumnado.

d.2. Capacidad de sintesis, argumentativa y descriptiva

Se considerard las destrezas comunicativas del estudiante a la hora de argumentar,
describir o sintetizar.

d.3. Anacolutos

Los cambios repentinos en la construccion de una frase suelen crear una cierta
inconsistencia que dificulta la comprension del mensaje. Por lo tanto, en este apartado,
se recogeran los anacolutos cometidos por el alumno.

e) Elementos paralingiiisticos

Muchos de los rasgos del lenguaje no verbal influyen en la seméntica del mensaje.
Por ello, seria interesante describir los elementos paralingiiisticos que realiza el alumno
a lo largo de la entrevista.

2.1.4. Analisis v descripcion de las entrevistas

2.1.4.1. Alumna A

+ Datos recogidos

Nombre: Inmaculada
Centro de Educacion Secundaria: IES El Parador
12



Puesto laboral de los padres o del tutor legal;

- Trabajo paterno: Mozo de almacén

- Trabajo materno: Empleada de una residencia

Lugar y fecha de la entrevista: Aula 3 del IES El Parador a 09/04/12

2.1.4.1.1. Transcripcion completa de la conversacion

P: ;Cudl es el trabajo de tu padre?

R: {De mi padre? Trabaja en un almacé:n::

P: (Y tu madre?

R: ///trabajaba// trabaja//e:n//e:n//una de ehto donde cuidan mayoreh.

P: (En una residencia?

R: En una residencia.

P: Vale Inma, y ;donde vives?

R: En:: El Parado::h de lah Hortichuela:h

P: A ver Inma, cuéntame qué es lo que te gusta hacer en tu tiempo libre.

R: Po:h//baile y voleibo:h

P: ;{Te gusta ir al cine o salir con tus amigos?

R: Siyi:h ala playa: tambié:n

P: Ir a la playa e, ir a tomar café?

R: Eso no que soy mu:: pequefia::

P: O una coca-cola

R: Eso:: si:|

P: ;Con quién te gusta ir, con tus amigos, con tu familia...?

R: Depende: yo ehtoy:: con todoh

P: Me has dicho que vives en El Parador, yo es que no lo conozco mucho ;ti me lo podrias
describir?.

R: (Coémo eh:: Eh Paradoh? Pueh::h///eh u:n pueblo que:: pa:: se:h u:n pueblo tiene:{varia::h
cosa:hty::///no//sé|///]y:://] ta: bahtan:te variao: poh la gente::|

P: ;Esta bastante?

R: Variao::h poh la gente::|/que hay mu::cha ge:nte:: ge:nte:: de diferente:h tipo:h// y//hay
varia:h zona:h/mucha:h calle:h/mucha:h tienda:h//y e:hque no sé ma:h{

P: ;Hay alguna zona recreativa para ir a jugar o algiin parque?

R: Hay mu:choh parque:h]/ hay un parque en cada zona//luego también hay un mercado:na: un
colegio/un i:nhtituto: y bareh y ca:sa:h y hotele:h//ay hotele:h1//edificio::h

P: De acuerdo, no te pongas nerviosa ;vale? ;tienes algin juego favorito?;te gusta jugar a la
Play a la Wii o a algun juego que haya online?

R: E:n interne:: no hay mucho::h / Eh que:: ante:h juagaba: a la Xboh y a la DS pero ya no me
guhta / ahora: lo que me: guhta: eh: baile y voleibo::h que hacen aqui: poh la tarde.

P: Y ;ahora no te gusta ningun juego?

R: No me guhta:n y a/a:nteh si.

P: Y ;me puedes explicar qué haces el voleibol o en baile? ;Qué tipo de baile haces por
ejemplo?

R: Bai:le://batuka::://lo que elija la mae:htra: eh que: como: la maehtra: eh medio brasilefia:
pue:h ya::/

P: De acuerdo, es ella la que dirige ;no?

R: Si también:n vie:nen otroh i:htituto:: de Aguadulce/ IES Aguadulce:t

P: ;Me puedes decir por qué te gusta el bolleyball y el baile?

R: No sé::/ po: porque eh que: dehde peque:fia:: queria ju:ga:h|///hacia: baile::1 enton:nce:h de
toa:: la vida:: me ha gu:tao: el ba::ile:T y el voleibo:h porque: una amiga se iba: apuntah mia: y
ton:nceh ya no:: apunte:moh la:h do:h y// y e el prime:h trimehtre: ya no:h empez6:: a guhta: a
lah do:h y ella: no le guhta: y se va: y yo me quedo:

P: Bueno, ya esta es la ultima pregunta, ¢, te gusta leer?

R: (Leeh?

P: Si, leer ;te has leido ultimamente algtn libro?

R: Si |:: una: colecid:n de Gerénimo:: Tilto::

P: ({De Gerémino?

R: Estilto: 1
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P: Yo no lo conozco, /me podrias hacer un pequefio resumen?

R: Geronimo:: Estilto:: e:h? u:n hombre que:://cada dia tiene:: una: aventura:: que: eh: un raton
tiene una: familia raton y e:htonce:: ¢l nadie:: lo sa::be y é:1 se va:: a u:n mu:ndo: que eh
fantahtico pa: ¢h y to:: mundo se cree que e:h mentira porque:: no: lo sabe:n y e::h e:: eh tinico
que lo puede: ve::h.

P: Vale, ;sabes quién es el autor?

R: No: me: acuerdo |

P: Bueno, pues ya hemos terminado ¢has visto que sencillo?

2.1.4.1.2. Anélisis por planos

a) Plano fonético-fonologico

Podemos observar que la alumna presenta los rasgos propios de la variedad de
habla en la que ha crecido y aprehendido su cdédigo de comunicacion. Asi pues,
podemos encontrar los siguientes rasgos:

e Omision y aspiracidén de /S/ en posicidén implosiva v final de palabra

Palabra Frecuencia
Eh(s)to I
Mayoreh(s) I
Hortichuela(s) / Eh(s)toy I/1
Todoh(s) /Cosah(s) I/1
Eh(s) / Guh(s)ta VII/ IV
Pueh(s) / Otroh(s) /1
Variah(s) 11
Bah(s)tante I
Diferenteh(s) I
Tipoh(s) I
Zonah(s) I
Muchah(s) 11
Calleh(s) I
Tiendah(s) I
Mah(s) I
Muchoh(s) 11
Parqueh(s) I
Bareh(s) I
Casah(s) I
Hoteleh(s) 11
Edificioh(s) I
Anteh(s) I
Maeh(s)tra I1
Inh(s)titutoh(s) I
Deh(s)de I1
Entonceh(s)

Guh(s)tao / Doh(s) I/1
Apuntemoh(s)

Fantah(s)tico I
Lah(s) 11




e Omisidn vy aspiracion de /1/, /r/. /ns/, /x/, /t/ en posicion implosiva v final de palabra

Palabras Frecuencia
I:h(r) I
Eh(1) /Paradoh(r) I/1
Se:h(r) / Voleibo:h (1) I/10
Poh (r) / Eh (1) /11
Primr (r) I
Leeh (1) I
Ve::h (1) I
Acueh (r )do I
Interneh(t) I
Xboh(x) I

e Alargamiento prosddico

Toda aspiracion de consonante implica alargamiento vocalico. Sin embargo, a
continuacion se recogen los casos en los que, a pesar de que la palabra o silaba estuviera
libre de aspiracion, el hablante cre6 un alargamiento:

Palabra Frecuencia
Playa:: / I:nh(s)tuto: I/1
Tambié:n / Ca:sah (s) I/1
Pequeiia:: / Juagaba: I/1
Eso: / Como: I/1
Si: / Eh(s)toy: I/1
Mu:ndo / Parque: I/1
Depende: / Mia: I/1
To:doh(s) / Iba: IV/I
Umn 1T
Que:: / Ella: I/ 1
Tiene / Nadie: II/1
Y:/ Sabe:n /1
Bah(s)ta:nte: / E:1 II/1
Variao: / Va: IV/I
Gente / Quedo: I/ 1
Mu:cha / Una: I/1
Que: / Colecciéon:n I/1
Eh(s)toy:: / Gerénimo: I/1
Ahora: / Tilto:: I/1
Me: / Estilto: I/1
Guh(s)ta: / Aventura: I/ 1
Aqui: I
Guh(s)t:an I
A:mteh (s) I
Baile: 111
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Maceh(s)tra: 11
Brasilena: I
Ya:: I
Batuka: I

e  Omisién de la d intervocélica

Hemos hallado tres casos; variao < variado, Toa < Toda y Guh(s)tao < Gustado

e Monoptongacidén

Hemos hallado los siguientes casos: “Poh < pues” y Ta < Esta
e Apodcope

Se observan los siguientes casos:

-Mu:: <muy -To <Todo

- Pa <para

e Pronunciacion de voces extranjeras

- Xboh < Xbox —Estilto < Stilton

b)_Plano 1éxico-semantico

e Repeticiones 1éxicas

El hecho de que el estudiante repita una palabra puede deberse a diversos motivos.
Asi pues, a continuacion se han recogido los distintos aspectos a los que puede deberse:
» Por inseguridad comunicativa

- Trabajaba//trabaja//

- eh: un raton tiene una: familia raton.

(En este caso la estudiante ha confundido el adjetivo con el sustantivo, algo
que se vera en el aspecto morfologico).

» Riqueza de vocabulario

Palabra Frecuencia
Gente:: 1Y
Mucha:h (s) 111
Mucho:h (s) 11
Hay 111
Parque 11
Guh(s)ta v
Baile III
Voleibo:h (1) 111
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Varia:h (s) I

Variado: I1

A pesar de que la frecuencia no sea demasiado alta, hemos de tener en cuenta
el parametro del tiempo —la entrevista no es demasiado extensa- por ello llama la
atencion que en tan poco tiempo las mismas palabras se repitan tantas veces.

» Uso excesivo de la conjuncién “y”.
En este caso, notamos un uso excesivo de la conjuncion “y”. Asi pues, tras
contabilizarla hemos observado que se repite en veintiuna ocasiones.
Asimismo, podemos observar que, ademas de hacer un uso reiterativo de las
oraciones coordinadas copulativas, existe también el uso de polisindeton
como seria el caso de “un i:nhtituto: y bareh y ca:sa:h y hotele:h”.

» Por estructura
En ocasiones se da una repeticion 1éxica pero a causa de que la estructura lo
requiere asi pues vemos los siguientes casos:
- Ya no me gu:tah / ahora: lo que me: guhta: eh: baile y voleibo::h

e (Generalidades

Encontramos que la alumna utiliza Iéxico general como por ejemplo:
- Todo:h

-Variado
-Co:sah

e Problemas semanticos

Se podrian sefialar algunos problemas seméanticos tales como:

- e:n//una de ehto donde cuidan mayoreh < residencia
- Variao::h poh la gente::|/que hay mu::cha ge:nte:: ge:nte:: de diferente:h tipo:h// <
personas de distintas nacionalidades.

c¢)_Plano morfosintactico

e Aspecto morfoldgico

Respecto al plano morfologico se han observado los siguientes errores:
» Mal uso de tiempos verbales:

- Apunte:mo:h

- ella: no le guhta: y se va: y yo me quedo:

Cierto es que el presente puede ser utilizado con valor de pretérito. Sin
embargo, lo normal es utilizarlo cuando nos referimos a hechos lejanos
(como por ejemplo “Federico Garcia Lorca nace en 1898). En esta ocasion,
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estamos ante un hecho muy reciente. Por lo tanto, lo correcto seria haber
utilizado el pretérito perfecto simple; “a ella no le gusto; se fue y yo quedé”.

» Confusion de un sustantivo por un adjetivo:
- ¢h: un raton tiene una: familia raton.

» Introduccion de un singular tras haber mencionado que se trataba de un
plural:

- también:n vie:nen otroh i:htituto:: de Aguadulce/ IES Aguadulce:1”
» Distancia entre el posesivo y el sustantivo:

- porque: una amiga se iba: apuntah mia:

e Aspecto sintactico

Tipologia oracional
» Oraciones simples

Suelen ser utilizadas para contestar a las preguntas mas sencillas. Asi pues
en la entrevista de Inma se han recogido las siguientes:

- Trabaja en un almacé:n::

- Siyi:h ala playa: tambié:n

- Eso no que soy mu:: pequea::

- Depende: yo ehtoy:: con todoh

- Si también:n vie:nen otroh i:htituto:: de Aguadulce/ IES Aguadulce:|
- : No: me: acuerdo|

» Oraciones complejas: Yuxtapuestas, coordinadas y subordinadas

- ///trabajaba// trabaja//e:n//e:n//una de ehto donde cuidan mayoreh:

Se trata de una oracion, que deberia de haber sido simple. Sin embargo, por
el problema semantico que hemos analizado anteriormente vemos que la
alumna se ha visto obligada a introducir un oracion subordinada
circunstancial adverbial que funcionaria como C.C.L.)

- Como eh:: Eh Paradoh? Pueh::h///eh u:n pueblo que:: pa:: se:h u:n pueblo
tiene:varia::h cosa:hty::///no//s€|////y::/// ta: bahtan:ite variao: poh Ila
gente::|

Estamos ante una oracion coordinada copulativa que, si no hubiera sido por
el fallo estructural cometido por la entrevistada, s6lo hubiese tenido una
conjuncion.
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- Variao::h poh la gente::|/que hay mu::cha ge:nte:: ge:nte:: de diferente:h
tipo:h// y//hay varia:h zona:h/mucha:h calle:h/mucha:h tienda:h//y e:hque no
s¢ ma:ht

Estamos ante dos oraciones coordinadas unidas mediante la conjuncién
copulativa “y”. El relativo “que” no se ha sido tenido en cuenta ya que se
trataria de un mero recurso explicativo como podria ser “quiero decir”.

- Hay mu:choh parque:h|/ hay un parque en cada zona//luego también hay
un mercado:na: un colegio/un i:nhtituto: y bareh y ca:sa:h y hotele:h//ay
hotele:h?1//edificio::h.

Las dos primeras oraciones estarian unidas por yuxtaposicidon, puesto que la
pausa actuaria como una coma. Igualmente, encontramos las dos siguientes
que estarian unidas mediante coordinacion a través de la copulativa “y”.
Asimismo, la ultima oracion, a pesar de carecer de verbo, ha sido tomada
como una proposicion mads, ya que se entenderia como “y hay bares y casas

y hoteles”.

- E:n interne:: no hay mucho::h / Eh que:: ante:h juagaba: a la Xboh y a la
DS pero ya no me guhta /

La primera oracion seria simple. Sin embargo, no se ha recogido en el
apartado anterior, puesto que sin ella, la siguiente no se comprenderia.
Igualmente, la segunda de ellas seria una subordinada circunstancial no
adverbial de causa que estaria ligada a la tercera mediante un proceso de
coordinaciéon adversativo “pero”. La adversativa estaria utilizada
correctamente, sin embargo, el nexo utilizado para introducir la causal no
seria el mas correcto. Deberia de haber sido “porque”.

- Ahora: lo que me: guhta: eh: baile y voleibo::h que hacen aqui: poh la
tarde .

Estariamos ante una subordinada de relativo especificativa.

- No sé::/ po: porque eh que: dehde peque:fia:: queria ju:ga:h|///hacia:
baile::1 enton:nce:h de toa:: la vida:: me ha gu:tao: el ba::ile:1 y el véleibo:h
porque: una amiga se iba: apuntah mia: y ton:nceh ya no:: apunte:moh la:h
do:h y// y en el prime:h trimehtre: ya no:h empezd:: a guhta: a lah do:h y
ella: no le guhta: y se va: y yo me quedo:

Podriamos analizarla de la siguiente forma;

o Porque eh que: dehde peque:fa:: queria ju:ga:h|///hacia: baile::]
enton:nce:h de toa:: la vida:: me ha gu:tao: el ba::ile:
Estariamos ante una subordinada circunstancial, no adverbial de causa,
que estaria ligada a una subordinada sustantiva que funcionaria como
C.D. Igualmente, estaria ligada a la ultima a través de una subordinada
no adverbial. Seria interesante sefialar que el nexo “entonces” no es el
adecuado, ya que seria mas correcto utilizar “por ello”. Igualmente, la
confusion creada al comenzar la frase (comienza explicando porqué
“queria jugar al voleibol” y seguidamente se arrepiente y continua
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explicando su aficion por el baile. Lo cual conlleva a un anacoluto que
dificulta la comprension del mensaje).
o vy el voleibo:h porque: una amiga se iba: apuntah mia:
La anterior proposicion estaria ligada a esta mediante la copulativa “y”.
Asimismo se integra otra subordinada circunstancial no adverbial de
causa.
o y ton:nceh ya no:: apunte:moh la:h do:h y/ y emn el prime:h
trimehtre: ya no:h empez6:: a guhta: a lah do:h y ella: no le guhta: y
se va: y yo me quedo:

Estamos ante cinco coordinadas unidas mediante la conjuncion
copulativa “y”. Entre ellas encontramos una subordinada circunstancial
adverbial de tiempo. En este caso, seria necesario anotar la incoherencia
semantica de decir “nos empezo a gustar a las dos” y luego decir “y ella
no le gusta”. Se sobreentiende que lo abandona tras un periodo de
tiempo. Sin embargo, el hecho de omitirlo conlleva a confusion.
Asimismo, el uso de las ultimas tres coordinadas no es adecuado. Lo
correcto seria haber utilizado yuxtapuestas “a ella no le gusto, se fue y yo

me quedé”.

o Gerénimo:: Estilto:: e:h? u:n hombre que:://cada dia tiene:: una:
aventura:: que: eh: un raton tiene una: familia raton y e:htonceh ¢l
nadie:: lo sa::be y €:1 se va:: a u:n mu:ndo: que: eh fantahtico pa: éh
y to:: mundo: se cre:: que e:h mentira porque:: no: lo sabe:n y e::h
e:: eh tnico que lo puede ve::h.

La frase tiene un buen inicio (ya que al introducir la oracion relativa
especificativa, comenzo a explicar el personaje). Sin embargo, la confusion entre
hombre-raton lleva a la entrevistada a confundir dicha explicacion con el
argumento. Creando asi una serie de coordinadas sin sentido con las que
introduce todo lo que le ocurre al personaje principal (informacion que es
desconocida por el receptor).

d) Coherencia global del texto

Por lo general, las respuestas facilitadas se comprenden. Sin embargo, podemos
encontrar una serie de aspectos que dificultan la comprension. Asi pues, sefialamos los
siguientes:

d.1) Mecanismos de cohesion textual

Encontramos los siguientes marcadores del discurso:

- luego también hay un mercado:na: un colegio/un i:nhtituto: y bareh y ca:sa:h y
hotele:h//ay hotele:h1//edificio::h

Estamos ante un uso incorrecto. En su lugar, deberia haber utilizado “Ademas”.

- Enton:nce:h de toa:: la vida:: me ha gu:tao: el ba::ile.
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Al igual que en el caso anterior, estamos ante un uso inadecuado. En su lugar,
tendria que haberse utilizado un nexo de causa.

d.2) Capacidad de sintesis ,argumentativa y descriptiva

e Sintesis

Al preguntarle por la obra, la entrevistada no explica elementos relevantes
para el receptor como por ejemplo el escritor o el género. Directamente
comienza a explicar quién es el personaje principal (lo cual no hubiese sido
incorrecto si no hubiera sido porque comienza a mezclar dicha informacion
con los acontecimientos que le ocurren a dicho personaje). Igualmente al
decir; “ se va a mundo fantastico y todo el mundo cree que es mentira porque
no lo saben”. Introduce un complemento directo cuyo referente no se
menciona a ningiin momento- ;qué es lo que los demas no saben?-.

e Argumentacion

Al preguntarle a la entrevistada por qué le gusta el baile y el vdleibol. Su
primera respuesta es “no s¢”. Sin embargo, después intenta explicar que el
baile es una aficiébn que tiene desde pequena. Igualmente, aclara que el
voéleibol fue un hobby inducido por una amiga. A pesar de que el sentido
general se comprende. La alumna, al intentar explicarlo todo al mismo
tiempo, incurre en una serie de subordinadas que crea un efecto de
saturacion de informacion. Igualmente, el abusivo uso de la conjuncion

(Y]

copulativa “y” hace que la informacion no se exponga correctamente.

e Descripcion

Al crear una descripcion se debe tener clara una minima estructura mental
que sirva para poner en orden todo lo que se desea explicar. Sin embargo,
podemos observar que la alumna no tiene clara dicha estructura lo cual la
lleva a crear las incorrecciones sintacticas que se han tratado en el apartado
anterior.

d.3) Anacolutos
La entrevistada presenta las siguientes oraciones inacabadas:

- Bai:le://batuka::://lo que elija la mae:htra: eh que: como: la maehtra: eh
medio brasilefia: pue:h ya::/

- Porque eh que: dehde peque:ia:: queria ju:ga:h|///hacia: baile::1

e) Elementos paralingiiisticos

Aquellos elementos que aportan significado al mensaje se presentan en cursiva con
la transcripcion del texto. Asi pues, podemos observar que cuando la alumna habla del
Instituto de Aguadulce sefiala hacia la derecha-dando a entender que el centro educativo
esta ubicado en dicha direccion-. Asimismo, cuando explica que “ya no le gusta ningin
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juego” lo niega con la cabeza o cuando explica la “variedad de personas” que habitan en
la localidad mueve las manos —una hacia la derecha y otra hacia la izquierda-. Por otro
lado, se podrian distinguir tres momentos clave;

» El comienzo: Al comenzar la grabacion la alumna se mueve de izquierda a
derecha, saca la lengua para modérasela, se toca la cara y se rie. Lo cual,
claramente, indica el nerviosismo que tiene al comenzar la entrevista.

» Conversacion avanzada: Tras estar hablando un rato, la alumna se muestra
mas relajada, abandonando asi los movimientos que hacia al comenzar y
mostrando una actitud mas tranquila. Asi pues, lo mas relevante serian los
gestos que se han sefialado en cursiva en la transcripcion. Igualmente, hay un
gesto que no aparece en la transcripcion porque lo hace justo antes de
pronunciar la frase. Se trata de un gesto mediante el que senala a la puerta justo
antes de decir que el voleibol lo practica en su instituto. El hecho de senalar
hacia la puerta se debe a que el aula en el que se llevo a cabo la entrevista se
encuentra ubicada junto al gimnasio.

» Final de la conversacion: Sera finalizando la entrevista cuando se le pide a
la alumna que explique la obra que se estd leyendo. En ese momento vuelve el
nerviosismo del inicio de la entrevista creando asi movimientos como tocarse
el pelo o reirse.

Antes de concluir este apartado seria conveniente sefialar que la alumna tiende a
hablar con las manos en los bolsillos. Lo cual, a pesar de que generalmente se cree que
es signo de engafo, en esta ocasion se debe a la falta de seguridad y nerviosismo que
tiene al hablar.

2.1.4.2. Alumno B

+ Datos recogidos

Nombre: Jesus

Centro de Educacion Secundaria: IES El Parador

Puesto laboral de los padres o del tutor legal;

- Trabajo paterno: Albaiiil

- Trabajo materno: Secretaria

Lugar y fecha de la entrevista: Aula 3 del IES El Parador a 09/04/12
2.1.4.2.1. Transcripcién completa de la conversacién

P:Tu padre ;donde trabaja?.

R: (Mi: padre? m::/e:h que: no sé: jmi.: padre/padre? o:: mi:h padreh ehta:n separao:h
P: Ah, bueno, pues tu padre, padre

R: Po:h mi: padre trabaja: e:h ahbaiiih

P: Muy bien, ¢y tu madre?

R: Mi ma:dre e:h secretaria: de u:n pintoh

P: Secretaria (de?

R: U:n pintoh/ u:n pinto:r}

P: Ah, vale ;y ta te llamas?

R: Jesu:h Martin Campo:h.

P: (Dénde vives?

R: M::: e:n Eh Paradoh

P: En tu tiempo libre, ;qué es lo que te gusta hacer?

R: Jugah a fuhboh/ repasah lah tareah repasah algo: que no me sé// jugah con mi hermano:
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P: Y ;te gusta ir al cine o a tomarte una coca-cola con tus amigos?

R: 4 veceh

P: (Te gusta ir al centro comercial, no s¢, a comprar algo?

R: A: veceh también me voy con mi: padre: o con uno:h amigoh.

P: Y te gusta ir con tu padre, con amigos, con algiin primo, me has dicho ;no?

R: St

P: Entonces, me has dicho que vives aqui, en El Parador ;no?

R: S7

P: (Podrias describirmelo?

R: m::donde: ehta: el Mercadona:

P: El Parador, o sea no tu casa, el Parador, ;podrias describirme el Parador?

R: m::// pue:h

P: Tt imaginate que yo no soy de aqui. Entonces no me conozco esto.

R: Pueh por arriba: hay casah y también hay ahi: una hamburgueseria:1/ dehpuéh: hay una:
calle: una: calle: que va dehde: dehde: dehde: la Gangosa de:hde: aqui: de haht[a::]guadulce:
y otra: asi: pfa:bajo:] que va dehde: la autovia: ha:hta: Roqueta:h

P: Muy bien

R: Y esa: calle: eh la principah y a partih de: esa calle: puede ih a lah ca:sah a:::/ no:
sé:/pra:ticamente donde quiera:h

P: Muy bien, y vale, me has dicho que te gusta jugar al futbol y todo eso, pero te gusta algin
juego de la Play, de la Wii, o alglin juego de internet. ;Te gusta alguno?, ;alguno en especial?

R: Responde negativamente moviendo la cabeza.

P: (No? ;Ninguno que sea de futbol? ;nada? ;no te gusta ninguno?

R: Me guhta:n to:h iguah

P: Bueno, cuéntame alguno que te gusta, cuéntame mas o menos.

R: Pue:h eh fifa: que e:h un juego de fihboh

P: Vale y ;por qué te gusta?

R: Porque e:h de fuhboh

P: Vale ;te gusta leer?

R: ;Leeh?

P: Leer, si. ;te gusta?

R: S7

P:Y, ;te has leido ultimamente algun libro?

R: Asiente con la cabeza/ en eh verano me lei do:h el trimehtre: pasao: me: lei: uno: con co:n la
clase: y e:hte: tambié:n

P: Vale, y ;me podrias hacer un pequeiio resumen de alguno, el que mas te guste, el libro que
mas te haya gustado?

R: Afirma con la cabeza/ Charli: y la fabrica: de chocolate e::h un nifio: que se encuentra: un
billete y va::/ con ese billete va: a una fabrica: de un hombre y ese hombre se: le: qui: quiere:
regalah la fabrica: al nifio que no sea ni avaricioso: ni na:/ y Charli: e:h el que: recibe la casa::/
m:: la: fabrica:

P: Vale, pues ya estd. Ya hemos terminado. Muchas gracias.

2.1.4.2.2. Analisis por planos

a) Plano fonético-fonologico

Al igual que la alumna anterior, Jesus presenta los signos fonicos propios de la
variedad de habla en la que ha crecido. Asi pues sefialamos los siguientes:

e Omisién v aspiracion de /S/ en posicidon implosiva

Palabra Frecuencia
Eh(s) / Deh(s)de VII/V
Mih(s) / Eh(s)te 1/1
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Padreh(s) / Trimeh(s)tre I/1
Eh(s)tan I
Separao:h(s) I
Jesu:h I
Campo:h I
La:h(s) I
Tareah(s) I
Veceh(s) II
Unoh(s) I
Amigoh(s) I
Eh(s)ta I
Pue:h(s) v
Casah(s) II
Deh(s)puéh(s) VI
Hah(s)ta II
Lah(s) I
Quierah(s) 1
Guh(s)tan I
Doh(s) I
Eh(s)te I
Roquetah(s) I

e Omisién vy aspiracion de /l/, /r/, /n/, /c/ o /t/ en posicion implosiva v final de

palabra
Palabra Frecuencia
Ah(I)bafiih(1) / Repasah(r) [/11
Pintoh(r) II
Paradoh(r ) I
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Jugah(r) I
Ih (r) I
Iguah(I) I
Eh (1) 11
Leeh( 1) I
Fuh(t)boh(1) I
Principah(l) |
Partih(r) |
Prah(c)ticamente I
Regalah(r) I

e Alargamiento prosodico

Toda aspiracion de consonante implica alargamiento vocalico. Sin embargo, a
continuacion se recogen los casos en los que, a pesar de que la palabra o silaba
estuviera libre de aspiracion, el hablante cre6 un alargamiento:

Palabra Frecuencia
Mi: /Se: IV/ 1
Se: / Trimeh(s)tre: I/1
O:: /Me: I/1
Eh(s)ta:n / Lei: /1
Padre: / Clase: /1
Ma:dre / Eh(s)te: I/1
Secretaria: / Tambié:n I/1
U:n I
E:n I
Algo: I
A: I
Donde: I
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Eh(s)ta: I
Mercadona: I
Arriba: I
Ahi: I
Hamburguesaria: I
Una: II
Calle: II
Deh(s)de: 1\Y
Aqui: I
Aguadulce: I
Otra: I
Asi: |
Abajo: I
Autovia: I
Ha:hta: I
Esa: I
Calle: I
De: I
Ca:sah(s) I
A I
No: I
Guh(s)ta:n I
Fifa: I
Uno: I
C:on I
Tambié:n I
Charli: II
Fébrica: v
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Encuentra: I
Va:: II
Se: |
Le: |
Avaricioso: I
Casa: I
La: |

e Omisidn de la /d/ intervocalica

Se han observado los siguientes casos;
- Separao:h < separados
- Pasao: < pasado

e Monoptongacion

- Po:h < pues

e Apdbcope

-Pa: <Para
- Na: < Nada
- To:h < Todos

b) Plano léxico-semantico

e Repeticiones 1éxicas

Al igual que en el caso anterior, las repeticiones 1éxicas pueden deberse a diversos
motivos. Por ello a continuacion se presentas las distintas repeticiones organizadas en
segun el motivo;

» Por inseguridad comunicativa
- el trimehtre: pasao: me: lei: uno: con co:n la clase: y e:hte: tambié:n

- una: calle: una: calle: que va dehde: dehde: dehde: la Gangosa de:hde:
aqui: de haht[a::]guadulce:

» Riqueza de vocabulario
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Palabra Frecuencia
Jugah(r) II
A: veceh(s) I
Pue:h (s) 1\Y
Fabrica: v
Hah(s)ta v
Calle: I
IV
Dehde:
Lei 11

Al igual que en el caso en el caso anterior, observamos que la frecuencia no es
demasiado alta. Sin embargo, teniendo en cuenta el tiempo llama la atencién que en tan
poco tiempo las mismas palabras se repitan tantas veces.

Por otro lado, nos ha parecido curioso sefialar que las cuatro ocasiones en las que el
alumno pronuncia “dehde:” estan unidas. Asi lo observamos en la siguiente oracion;

- que va dehde: dehde: dehde: la Gangosa de:hde: aqui: de haht[a::]guadulce: y
otra: asi: p/a:bajo:] que va dehde: la autovia: ha:hta: Roqu:eta:h.

En esta ocasion no sabriamos decir si se debe a una inseguridad comunicativa del
hablante o a una falta de vocabulario que le impide recurrir a sindénimos como “a partir”,
“desde el inicio de” etc.

» Por estructura

En ocasiones se da una repeticion 1éxica pero a causa de que la estructura lo
requiere asi pues vemos los siguientes casos:

- encuentra: un billete y va::/ con ese billete va: a una fabrica: de un
hombre

- repasah lah tareah repasah algo: que no me sé

- auna fabrica: de un hombre y ese hombre se:

- dehpuéh: hay una: calle: una: calle:

n esta Ultima ocasion vemos que el hablante- a pesar de no realizar una
En esta 1lt 1 hablant d 1

pausa- lo que desea es volver a pronunciar “una calle” por motivos de
semantica —para hacer hincapié en que esa calle sera la que va a describir-.
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» Muletilla
Al igual que ocurre en el caso de la riqueza de vocabulario. En un periodo de
tiempo poco extenso no podemos comprobar las muletillas del alumno. Sin
embargo llama la atencion que “pues” haya sido utilizada en cuatro ocasiones y
siempre al comenzar la respuesta.

Generalidades

Encontramos un caso en el que el alumno se expresa de una manera muy
genérica;

- Repasah algo:
La palabra “algo” puede abarcar una gran cantidad de referentes. Por lo tanto, el
uso adecuado hubiese sido “un tema que no me sé¢”, “algin ejercicio” o “una

leccion” etc.

Problemas semanticos

Podemos observar los siguientes errores semanticos;
- Mi::padre/padre o:: < padre bioldgico.

En este caso habria que sefialar que en la respuesta que se le plantea al alumno
se utiliza la misma denominacion que ¢l utiliza. Asi se pudo comprobar que el
estudiante no rectificoé en ningin momento. De ese modo, se pudo comprobar
que si se expreso asi fue por motivos semanticos y no por inseguridad.

- la fabrica: de chocolate e::h un nifio: que se encuentra: un billete y va::

A pesar de no tratarse de un problema de significado seria una incorreccion que

ataiie al plano semantico de la oracion.

¢) Plano morfosintactico

Aspecto morfoldgico

No se ha detectado ninguin caso relevante.

Aspecto sintactico

Tipologia oracional
» Oraciones simples

Al igual que en el caso anterior, hemos podido comprobar que la mayor
parte de las oraciones simples son utilizadas para contestar a las preguntas
sencillas que no implican descripcion u argumentacion alguna. Asi pues, en
la entrevista se recogen las siguientes;
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- mi:h padreh eht4:n separao:h
- Po:h mi: padre trabaja: e:h ahbafih

En esta ocasion encontramos una oracion simple que esta unida a un
anacoluto.

- Mi ma:dre e:h secretaria: de u:n pintoh
- A: veceh también me voy con mi: padre: o con uno:h amigoh.
- Pue:h eh fifa: que e:h un juego de fuhboh
- Me guhta:n to:h iguah
» Oraciones complejas: Yuxtapuestas, coordinadas y subordinadas
Encontramos las siguientes oraciones;

- Jugah a fuhboh/ repasah lah tareah repasah algo: que no me sé¢// jugah con mi
hermano:

Estamos ante tres oraciones unidas por yuxtaposicion (las pausas serian
consideradas como si fuesen comas). En este caso (a pesar de que podria haber
variado el verbo) , el uso de las tres seria correcto.

- donde: ehta: el Mercadona:

Estamos ante una oracion simple que en su sentido completo estaria unida a otra
“vivo donde estd el Mercadona”. Asi pues, esto la convierte en una subordinada
circunstancial adverbial de lugar.

- Pueh por arriba: hay casah y también hay ahi: una hamburgueseria:1/
Nos encontramos ante dos coordinadas copulativas cuyo uso es correcto.

- dehpuéh: hay una: calle: una: calle: que va dehde: dehde: dehde: la Gangosa
de:hde: aqui: de haht[a::]guadulce: y otra: asi: p/a:bajo:] que va dehde: la
autovia: ha:hta: Roqu:eta:h

Estamos ante dos oraciones unidas mediante coordinacion copulativas. Sin
embargo, estas dos oraciones, a diferencia de las anteriores, conllevan oraciones
subordinadas. Asi pues podemos encontrar una subordinada sustantiva que
funcionaria como C.D (abarcaria desde “una calle” hasta “Aguadulce”) la cual
conlleva una subordinada de relativo especificativa (que abarcaria desde —“que va”
hasta “Aguadulce”). Asimismo encontramos que la segunda coordinada conduce a
una subordinada de relativo especificativa (que abarcaria desde el relativo “que”
hasta “Roquetas”). En esta ocasion, a pesar de las reiterativa repeticion de “desde”
y “hasta”, comentado en lineas anteriores, el uso seria correcto.

- Y esa: calle: eh la principah y a partih de: esa calle: puede ih a lah ca:sah a:::/ no:
sé:/pra:ticamente donde quiera:h
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Encontramos dos oraciones coordinadas copulativas. Seria importante destacar que
la segunda de ellas se interrumpe, dando lugar a un anacoluto ( “puede ih a lah
ca:sah a:::/ no: sé:/”) . Dicho anacoluto conducird hasta una tercera oracion que se
convertiria en una subordinada circunstancial adverbial de lugar.

- Porque e:h de fuhboh

A pesar de que solo tenga un verbo, hemos decidido afadirla en el apartado de
oraciones subordinadas porque en su sentido completo estariamos ante una
subordinada circunstancial no adverbial de causa; “me gusta porque es de futbol”.

- en e¢h verano me lei do:h el trime:tre: pasao: me: lei: uno: con co:n la clase: y
e:hte: tambié:n

Estamos ante dos oraciones yuxtapuestas, ya que, a pesar la ausencia de pausas se
sobreentiende que son oraciones sencillas relacionadas entre si “en el verano me lei
dos; el trimestre pasado me lei uno con la clase y este también”. La ultima frase
estaria ligada con las anteriores a través de un proceso de coordinacion copulativa.
Sin embargo, al haber ausencia de verbo no se ha considerado como oracion.

- Charli: y la fabrica: de chocolate e::h un nifio: que se encuentra: un billete y va::/
con ese billete va: a una fabrica: de un hombre y ese hombre se: le: qui: quiere:
regalah la fabrica: al nifio que no sea ni avaricioso: ni na:/ y Charli: e:h el que:
recibe la casa::/ m:: la: fabrica:

Encontramos tres oraciones coordinadas copulativas. A continuaciéon exponemos
cada una de ellas para poder analizar las subordinadas que conllevan:

o - Charli: y la fabrica: de chocolate e::h un nifio: que se encuentra: un billete y
va::/ con ese billete va: a una fabrica: de un hombre

Podemos encontrar una oracion subordinada de relativo especificativa —
abarcaria desde el relativo “que” hasta “hombre”.

o Ese hombre se: le: qui: quiere: regalah la fabrica: al nifio que no sea ni
avaricioso: ni na:

Estamos ante una subordinada sustantiva de complemento directo que
abarca una subordinada de relativo especificativa .

o y Charli: e:h el que: recibe la casa::/ m:: la: fabrica:
La ultima coordinada seria una subordinada de relativo especificativa.

Como hemos podido observar, por lo general, el alumno presenta un buen manejo

de las oraciones con mdas de un predicado. Sin embargo, hemos podido comprobar que
existe un alto porcentaje de oraciones coordinadas copulativas (practicamente, respecto
a las coordinadas, no se dan ninguna que responda a una tipologia diferente). Del
mismo modo, encontramos un alto nimero de subordinadas de relativo especificativas.
Utilizadas por el alumno para la descripcion. Aunque se trata de un uso adecuado
existen otras oraciones a las que podria haber acudido para realizar la descripcion.
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d) Coherencia global del texto

A pesar de que, por lo general, las respuestas se comprenden, seria conveniente
sefialar una serie de aspectos que dificultan la comprension del texto:

d.1) Mecanismos de cohesion textual: Marcadores del discurso

Encontramos el uso de dos marcadores:
- También; “y también hay ahi: una hamburgueseria:1/”

En este caso. Estariamos ante un marcador aditivo. El cual estaria usado
correctamente, puesto que tras describir una serie de elementos. Afade
“también” cuya funcién desempefiaria la misma que “ademas”.

- Después; “dehpuéh: hay una: calle: una: calle:”

En este caso, “después” seria un marcador temporal utilizado como un aditivo.
En su lugar, deberia haber utilizado “asimismo” o “igualmente”.

d.2) Capacidad de sintesis ,argumentativa y descriptiva

Sintesis

Respecto a la capacidad de sintesis seria necesario sefalar que, al igual que
le ocurre a la primera entrevistada, el alumno no menciona aspectos tan
relevantes a la hora de describir una obra como el autor o el género. Sin
embargo, a diferencia de su compaifiera, Jesus (a pesar la confusion explicada
anteriormente) si que aclara que existen dos personajes principales (el duefo de
la fabrica y el nino, que por lo explicado, se debe entender que es Charlie) y lo
que ocurre con cada uno de ellos. Sin embargo, si que existen algunos elementos
incorrectos como por ejemplo ‘“el billete”. Explica que el personaje “se
encuentra un billete” y que por ello va a la fabrica. Comienza explicandolo como
si se tratara de un elemento esencial en la obra sin embargo, a medida que se va
desarrollando la descripcion vemos que no tiene ningun valor respecto a lo que
el alumno queria expresar. Igualmente, el hecho de que el receptor tenga que
hacer un esfuerzo para comprender que el nifio al que se refiere es Charlie es un
error. Se trata del personaje principal por lo tanto, deberia haber creado una
minima descripciodn, en lugar de explicar directamente el argumento.

Argumentacion

La capacidad argumentativa es bastante baja. Hemos podido comprobar
que cuando se le pregunta al alumno que por qué le gusta El Fifa su respuesta se
limita a “porque es un juego de futbol”.

Descripciéon

A pesar de que Jesus presente una capacidad descriptiva mejor que la de su
compaiiera, sigue teniendo deficiencias. Asi pues, podemos comprobar que, al
igual que Inma, el esquema mental que debe crearse a la hora de elaborar una
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descripcion falla. Asi pues, a pesar de que aclara la estructura principal de la
localidad (a través de las carreteras que la forma) se deja en el tintero muchos
elementos relevantes como por ejemplo caracteristicas principales de sus
habitantes, actividades culturales, las distintas zonas en las que puede
distinguirse etc.

d.3) Anacolutos

El cambio repentino en la construccion de una frase crea una
inconsistencia que dificulta la comprension del mensaje. Asi pues, a
continuacion se recogen todas las emitidas por el alumno;

- (Mi: padre? m::/e:h que: no sé: ;mi:: padre/padre? o::

- Po:h mi: padre trabaja: e:h ahbaiiih

- a partih de: esa calle: puede ih a lah ca:sah a:::/ no: sé:/

e) Elementos paralingiiisticos

Hemos de explicar que los gestos que aportan significado al texto estan sefialados
en cursiva en la transcripcion de la entrevista. Asi pues, podemos encontrar los
siguientes momentos del acto de habla;

>

>

Cuando explica que sus padres estin separados mueve ambas manos en
direcciones opuestas —para dar a entender que sus padres no estan juntos-.

En el momento en el que se le pregunta donde vive sefiala con la cabeza hacia la
ventana mientras que dice que vive en El Parador. Asimismo, cuando pretende
concretar la zona en la que vive sefiala con la mano hacia delante, ya que, segin
explico, vive en la zona del “Mercadona”, local que se encuentra ubicado cerca
del instituto.

Cuando comienza a explicar las calles por la que estd constituida la localidad
mueve las manos en funcidn de la direccion a la que se esté refiriendo. Asi, por
ejemplo, cuando aclara que hay una calle que va desde la autovia hasta Roquetas,
crea una linea recta con la mano.

Asimismo, a diferencia de su compafiera, Jests, apenas muestra signos de
nerviosismo. Simplemente, en los momentos en los que debe explicar la obra comienza
a mover el cuerpo y la cabeza hacia los lados, pero sin no muestra ningin gesto de
especial relevancia.

2.1.4.3. Alumno C

+ Datos recogidos

Nombre: Nicolas

Centro de Educacion Secundaria: IES El Parador

Puesto laboral de los padres o del tutor legal;

- Trabajo paterno: Agricultor

- Trabajo materno: Ama de casa

Lugar y fecha de la entrevista: Aula 3 del IES El Parador a 09/04/12
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2.1.4.3.1. Transcripcion completa de la conversacion

P: Bueno tranquilo que esto parece mucho pero es una pequefia entrevista, ;vale?, a ver, te
pregunto, /tu madre donde trabaja?

R: Mi madre no trabaja: e:h ama de casa:

P: (Y tupadre?

R: Mi padre e:h agricultoh

P: Vale y te llamas Nico, y Nico ;ta donde vives?

R: Yo vivo:///no sé como: decirlo:/vivo: aqui arriba://

P: (En el Parador?

R: 87, aqui:t

P: Vale, ;me puedes decir qué es lo que te gusta hacer en tu tiempo libre?

R: Pue:h me guhta: jugah al fuhboh con mi:h amigoh me guhta: jugah a videojuego:h cogeh
ordenadoh

P: Y te gusta ir, no sé, al centro comercial o a alguna zona recreativa con algiin amigo, jcon
quién te gusta ir?, ;con quién te gusta salir?

R: Con mi: mejoh amigo: |

P: (Con tu mejor amigo? Vale y ;donde soléis ir?

R: Pue:h cuando jugamoh vamoh al parque a: jugah al fihboh y a::/jugah con loh nifioh que hay
alli:

P: Vale. Entonces, me has dicho que vives en El Parador, ;no?

R: Si:

P: Vale, y ;me lo podrias describir?

R: (El Paradoh?

P: Si, yo es que El Parador no lo conozco muy bien, ;ti podrias describirmelo?

R: Puech El Paradoh e:h un barrio///tiene bahtante:h monta:: montafiach //eh bahta:nte:
montafio:sa:/yo creo: que no: tiene: mucha: vegetacion tampoco:/solo: en zona:h recreativah
sobre todo:

P: Hay zonas recreativas, /si?, y cudles son?

R: Pue:h hay u:n centro: comerciah

P: (Hay un centro comercial en El Parador?

R: Si//hay pa:rque:h hay bahtanteh parque:h sobre to: poh la zona: de abajo: /ly::

P: ;Te gusta El Parador?

R: No mucho:

P: (no mucho? ;por qué?

R: Po: porque no

P: (Por qué no?

R: E:h bahtante: ruidoso algunah veceh poh la carretera: pasan bahtante:h coche:h//po:r
ejemplo:/// (se rie).

P: Es ruidoso, por eso no te gusta. Entonces, me has dicho que te gusta muchas veces jugar en el
ordenador ;verdad?

R: Afirma asintiendo con la cabeza

P: Y ;tienes algtn juego favorito, que te guste especialmente?

R: ;Juegoh?//pue:h me guhta loh de plataformah/ lo de ehtrategia:/loh de: acertijoh /eso:h me:
encanta:n

P: (Si? Y ¢por qué te gustan?

R: Po:h porque: si: me: guhta:: caech en resolveh mihterioh/rompehme: la cabeza:
concentrahme

P: Y, algin juego de la play, de la Wii o de la XBOX, ;no te gusta?

R: Si: algu:no me gu:hta: |

P: En especial, ;te gusta alguno?

R: No: no mucho

P: Vale y ;te gusta leer?

R: 87|

P: (Si? ;te has leido algun libro ultimamente?

R: Ultimamente: no porque: con el i:tituto: pueh/no: ehtamo:h mu:y//no: tengo: mucho: tiempo
pa: leeh

P: Pero bueno, en clase, ;no te has leido ninguno?

R: 87 ehta:moh leye:ndo: un libro: |
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P: (Me podrias hacer un resumen del libro que te estas leyendo en clase? o me has dicho que te
gusta leer, pues del libro que més te guste.

R: Pue:h po: ejemplo: del qu[eh]tamoh leyendo ahora / e:h Matilda muy famoso /trata sobre una
nifia a la que su:h padre:h no la reconoce:n pero que en verdah eh un genio:///

P: Y ;alguna cosa mas?

R: Bueno si:/

P: Por ejemplo, me has dicho que es un genio y ;por qué lo es?

R: Po:h eh un genio: porque ya po:r ejemplo: co:n la edah: de un afio y medio: eh capah de
hablah como cualquieh adulto y con loh cuatro afioh ya leia/// bahtante: bien

P: De acuerdo, pues muchas gracias ya hemos acabado.

2.1.4.3.2. Analisis por planos

a) Plano fonético-fonoldgico

e Omision y aspiracion de la /S/ en posicion implosiva vy final de palabra

Palabra Frecuencia
E:h(s) / Pueh(s) VIIL/ 1V
Pue:h(s) / Jugamoh(s) VIII/ 1
Guh(s)ta / Vamoh(s) IV/I
Mih(s) / Guh(s)ta [/
Amigoh(s) / Loh(s) I/1
Videojuegoh(s) /Afioh(s) I/1
Vamoh(s) I

Loh(s) 1A%
Nifioh(s) I
Bah(s)tante:h(s) VI
Montafah(s) I
Zonah(s) I
Recreativah(s) I
Parqueh(s) II
Algunah(s) I
Veceh(s) I
Cocheh(s) I
Plataformah(s) I
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Estrategiah(s) I
Acertijoh(s) I
Esoh(s) I
Eh(s)tamoh(s) v
Suh(s) I
Padreh(s) I
Jugamoh(s) II

Podemos observar que el alumno presenta los rasgos propios de la variedad de
habla en la que ha crecido y aprehendido su cdédigo de comunicacion. Asi pues,
podemos encontrar los siguientes rasgos:

e Omision vy aspiracion de /1/, /r/. /d/. /t/ o /z/

Palabra Frecuencia
Agricultoh(r) / Caeh (1) I/1
Jugah(r) / Rompeh(r )me IV/I
Fuah(t)boh(l) 111
Eh(l) I
Ordenadoh(r) I
Mejoh (r) I
Parado:h (1) 11
Comerciah(l) I
Poh(r) 11
Resolveh (r) I
Concentrah(r)me I
Leeh (r) I
Capah (z) I
Cualquieh (1) I
Caeh (1) I
Inh(s)tituto: I
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Edah(d) I

e Alargamiento prosddico

Toda aspiracion de consonante implica alargamiento vocalico. Sin embargo, a
continuacion se recogen los casos en los que, a pesar de que la palabra o silaba estuviera
libre de aspiracion, el hablante cre6 un alargamiento:

Palabra Frecuencia
Trabaja: / A: I/1
Casa: / Alli: /1
Vivo: /Si: Im/1
Como: / Montafio:sa: I/1
Decirlo: / Creo: I/1
Vivo: / No: I/1
Arriba: / Tiene: /1
Aqui: / Mucho: I/1
Guh(s)ta: / Tampoco: Im/1
Cogeh(r) / Pa:rque [/10
Mi: / Cabeza: I/1
Amigo: / Guhta: I/1
Sélo: I
Todo: I
U:n I
Centro: I
Zona: I
Abajo: I

Y: I
Mucho: I
Bah(s)tante: I
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Ruidoso: I
Carretera: I
Ejemplo: I
Estrategia: I
De: I
Me: I
Encanta:n I
Porque: I
Romperme: I
No: IV
Ultimamente: I
Parque: I
Inh(s)tituto: I
Mu:y I
Tengo: I
Mucho: I
Eh(s)ta:moh(s) I
Leyendo. I
Libro: I
Ejemplo: I
Reconoce:n I
Genio: I
Si:: I
Comn I
Medio: I
Habla: I
Leia: I
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e Omision de la /d/ intervocélica

A diferencia del resto de entrevistas, en el caso de Nico, no hemos hallado
ninguna omision de la /d/ intervocalica.

e Monoptongacidén

- Eltnico caso encontrado ha sido: Poh(s) < Pues

e Apdbcope

El tnico caso de apdcope que se ha observado ha sido: Pa < Para. Seria
importante sefalar que, a diferencia de sus compaifieros, el alumno si dice
claramente “muy”, en lugar, de “mu”.

b) Plano Iéxico-semantico

e Repeticiones léxicas

Una repeticion 1éxica puede debese a diversas circunstancias. Asi pues, a
cotinuacién se exponen todas las cometidas por el hablante segin el motivo
por el que se produjo:

» Inseguridad comunicativa

- Yo vivo:///no s¢ como: decirlo:/vivo: aqui arriba://
- tiene bahtante:h monta:: montafa:h //eh bahta:nte: montano:sa:/

» Riqueza de vocabulario

Palabra Frecuencia
Guh(s)ta v

Jugah (1) II

Parque: II
Bah(s)tanteh(s) VI

> Por estructura

- Pue:h me guhta: jugah al fihboh con mi:h amigoh me guhta: jugah a
videojuego:h
En este caso se puede observar que el alumno no presenta problemas
de vocabulario, puesto que, simplemente se reitera en el verbo
“gustar” para hacer hincapié.
- : Si//hay pa:rque:h hay bahtanteh parque:h sobre to: poh la zona: de
abajo:
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e Generalidades
No se han encontrado casos de generalidades.

e Problemas semanticos

En la entrevista de Nicolads no se han encontrado casos de problemas semanticos
tan evidentes como por ejemplo en el caso de Inma. Sin embargo, si que seria
conveniente sefalar que cuando comienza a hablar sobre la vegetacion explica
que hay sobre todo por “las zonas creativas” (expresidn que se expone en un
interrogante que se le habia planteado anteriormente). Asi pues, para saber si
sabia a lo que se estaba refiriendo se le pidid6 que explicara cudles eran las
“zonas recreativas” que habia en la localidad. A dicha pregunta contestdé de
forma insegura respondiendo que habia centros comerciales.

c¢) Plano morfosintactico

e Aspecto morfoldgico

El tnico aspecto que se podria sefialar es la falta de concordancia respecto
al género que cometi6 el entrevistado entre un sujeto y el adjetivo;

- El Paradoh e:h un barrio///tiene bahtante:h monta:: montana:h //eh
bahta:nte: montafio:sa:

e Aspecto sintactico

Tipologia oracional:

» Oraciones simples
Podemos localizar las siguientes oraciones:

- Mi padre e:h agricultoh

- Pue:h hay u:n centro: comerciah

- Si//hay pa:rque:h hay bahtanteh parque:h sobre to: poh la zona: de abajo:
/y::

- Si: algu:no me gu:hta: |

- No: tengo: mucho: tiempo pa: leeh

- 87 ehta:moh leye:ndo: un libro:

Se ha de subrayar que, al igual que sus compatfieros, el uso de este tipo
de oraciones se da sobre todo a la hora de contestar a interrogantes sencillos
(como por ejemplo el puesto laboral paterno).

» Oraciones complejas: Yuxtapuestas, coordinadas y subordinadas

- Mi madre no trabaja: e:h ama de casa:
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Estamos ante dos oraciones unidas por yuxtaposicion, puesto que, a
pesar de que no hubiese realizado la pausa, si se presta atencion al
sentido general de la frase se sobreentiende que existiria una coma.

- Yo vivo:///no sé como: decirlo:/vivo.: aqui arriba://
Se trata de dos oraciones yuxtapuestas

- Pue:h me guhta: jugah al fuhboh con mi:h amigoh me guhta: jugah a
videojuego:h cogeh ordenadoh
Estamos tres oraciones unidas por yuxtaposicion, puesto que, a pesar
de no haber realizado la pausa (al igual que en el caso anterior), si se
presta atencion al sentido general de la frase se entiende que en la
escritura estarian unidas mediante comas o por un punto y coma.

- Pue:h cuando jugamoh vamoh al parque a: jugah al fuhboh y a::/jugah con
loh nifioh que hay alli:

Se trata de dos oraciones unidas mediante el nexo coordinante

(Y3}

copulativo “y

- Pue:h El Paradoh e:h un barrio///tiene bahtante:h monta:: montafia:h //eh
bahta:nte: montafio:sa:/yo creo: que no: tiene: mucha: vegetacion
tampoco:/s6lo: en zona:h recreativah sobre todo:

Se trata de tres oraciones unidas por yuxtaposicion.

- (Juegoh?//pue:h me guhta loh de plataformah/ lo de ehtrategia:/loh de:
acertijoh /eso:h me: encanta:n
Encontramos dos oraciones unidas por yuxtaposicion.

- Po:h porque: si: me: gu:hta:: cach en resolveh mihterioh/rompehme: la
cabeza: concentrahme

Encontramos tres oraciones yuxpuestas. Seria conveniente sefialar el
buen uso que hace de la enumeracion al explicar porqué le gustan los
juegos de misterio.

- Pue:h po: ejemplo: del qu[eh]tamoh leyendo ahora / e:h Matilda muy
famoso /trata sobre una nifia a la que su:h padre:h no la reconoce:n pero
que en verdah eh un genio:///

Hay tres oraciones principales unidas por yuxtaposicion. La ultima
conlleva dos oraciones subordinadas. La primera de ellas (que su:h
padre:h no la reconoce:n pero que en verdah eh un genio: ) responde
a la estructura de una oracion subordinada de relativo especificativa
que conllevaria a su vez una coordinada adversativa (pero que en
verdah eh un genio:)

Seria conveniente sefalar que, por lo general, el entrevistado hace un uso
adecuado de las oraciones complejas. Asi pues, podemos observar que el uso que
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hace de las yuxtapuestas es una buena técnica a la hora de exponer una descripcion
0 una argumentacion.

d) Coherencia global del texto

d.1) Mecanismos de cohesion textual: Marcadores del discurso

A diferencia de sus compafieros Nicolas, al llevar a cabo sus explicaciones,
presenta multitud de oraciones yuxtapuestas. Lo cual conduce a que la necesidad
de dichos elementos disminuya. No obstante, hubiese sido recomendable que
hubiera utilizado algin marcador discursivo a lo largo de la entrevista (como por
ejemplo cuando expone la descripcion de la localidad).

d.2) Capacidad de sintesis, argumentativa y descriptiva

e Sintesis

Respecto a la capacidad de sintesis, seria necesario destacar que, al igual
que sus compaiieros, Nicolds no proporciona datos tan importantes para un
receptor que no conoce la obra, como por ejemplo el autor o el género. Sin
embargo, a diferencia de ellos si que explica que se trata de un libro “muy
famoso”. Con lo cual, ya estd explicando que se trata de una obra popular y
conocida por el publico.

Asimismo, Nicolas, al igual que le ocurrio a Jesus, habla directamente de
“una nifia” no aclara en ningun momento que se trata de la protagonista, sino

que deja que el receptor lo descubra por si mismo.

e Argumentacion

Se presentan dos oportunidades para examinar la capacidad argumentativa
del alumno. En un primer lugar, se le plantea la pregunta de por qué no le gusta
El Parador. A lo cual, contesta con un simple “pues porque no”. Asi, cuando se
le pide que razone el porqué no le gusta, simplemente explica que es “ruidosa
porque a veces pasan coches por la carretera” y cuando procede a exponer algun
ejemplo que complemente su respuesta comienza a reir como signo de
nerviosismo.

En ese sentido, la explicacion que proporciona no tiene sentido alguno. El
Parador tiene una carretera general (alejada de las zonas residenciales) que lo
conecta con Roquetas y con el acceso a la autovia. Lo demads, son pequefias
carreteras creadas para que los ciudadanos del lugar puedan acceder a sus
hogares o algunos negocios, pero no va mas alla. Por lo tanto, su argumentacién
sobre porqué no le gusta el sitio donde vive no se sostiene.

La siguiente situacién que se presenta, sera en la que deba explicar porqué
le gustan los juegos de misterio. En esta ocasion si argumenta bastante bien,
utilizando ademas una enumeracion que ayuda a reforzar su explicacion; “Me
gusta caee en resolvee misterios, romperme la cabeza, concentrarme”.
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e Descripcién

Respecto a la técnica descriptiva, Nicolas si que parece presentar una
estructura mental utilizada como apoyo para ordenar la informacion que desea
exponer. Asi pues, podemos observar que comienza explicando la tipologia de la
localidad (es un barrio), habla sobre los aspectos naturales que posee-vegetacion,
montafas-. Sin embargo, a medida que avanza la descripciéon su capacidad
disminuye. Asi pues, comienza a explicar que hay un centro comercial (el cual
esta ubicado en la zona norte) y sin explicar donde esta situado, ni nada respecto
a este, cambia la estructura del dialogo y comienza a hablar sobre parques (que
estan en la zona sur) en el transcurso de la explicacion sobre estos cae en un
anacoluto con el que da por finalizada su descripcion de la zona (dejando asi su
exposicion descriptiva inacabada).

d.3) Anacolutos

Durante la conversacion con el alumno se han podido recoger algunas
oraciones que quedaron sin zanjar, las cuales se exponen a continuacion:

- : Si//hay pa:rque:h hay bahtanteh parque:h sobre to: poh la zona: de
abajo: Iy::

- E:h bahtante: ruidoso algunah veceh poh la carretera: pasan bahtante:h
coche:h//po:r ejemplo:/// (se rie).

- Ultimamente: no porque: con el i:tituto: pueh/no: ehtamo:h mu:y//

e) Elementos paralingiiisticos

Al igual que en el resto de las transcripciones, los elementos paralingiiisticos que
aportan significado al texto estdn reflejados en cursiva. Asi pues, podemos
observar los siguientes:

» Cuando explica en qué parte vive sefiala estira la mano hacia atras dando a
entender que su casa esta en esa direccion.

» Igualmente, cuando aclara que vive en El Parador sefiala con ambos brazos
y firmemente hacia el suelo mientras dice “si, vivo aqui”.

» Igualmente, cuando afirma o niega algo mueve acompafia el acto de habla
con un movimiento de cabeza (asiente, en el caso de afirmacion o mueve la
cabeza hacia los lados, en el caso de negacidén). Asi pues, podemos
observar el momento en el que dice que no le gusta la localidad o el
momento en el que explica que hay algunos videojuegos que si le gustan.

» La risa es otro de los factores que se deben tener en cuenta. Cuando esta
explicando que la localidad donde vive es ruidosa e intenta argumentarlo
con algin ejemplo cae en un anacoluto y lo acompafia con una risa. Dando
asi a entender que se ha quedado sin ideas y no sabe como proseguir.

Por lo general se muestra bastante tranquilo. Practicamente todo el periodo de
tiempo que dura la entrevista tiene las manos recogidas hacia atrds. Postura que
mantiene casi a lo largo de toda la entrevista a excepcion de cuando se le pide que
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describa la localidad y el tultimo libro que se ha leido. En dichas ocasiones mueve el
cuerpo hacia los lados, simbolo de nerviosismo.

2.2. Propuestas didacticas

La ensenanza de la lengua a través del sistema educativo espafiol ha venido
marcada por una arraigada tradicion gramatical y normativista que hizo de la escritura el
centro de atencion didactica. Desde que las obras retoricas iniciaron su vuelco hacia el
terreno de la literatura anulando el original sentido del arte de hablar, forjado en la
tradicion grecorromana, la dimension hablada de la lengua fue relegada a un segundo
plano. Afortunadamente, con el paso del tiempo la ensefanza de la lengua oral ha ido
recuperandose hasta que la legislacion actual la considera un pilar esencial y basico para
el desarrollo, tanto personal como académico, del individuo. Asi pues, a continuacion se
estudiaran los errores mas significativos que han cometido los alumnos entrevistados y
se crearan unas propuestas didacticas que ayuden a subsanar dichos fallos.

2.2.1. Descripcion de los errores mas frecuentes

A continuacioén se expondrdn de manera general los fallos mas frecuentes de los
alumnos que fueron entrevistados. Se plantearan teniendo en cuenta los planos que se
han utilizado a la hora de llevar a cabo el analisis y descripcion de las entrevistas.

2.2.1.1. Plano fonético-fonoldgico

A lo largo del trabajo se ha podido comprobar que todos los alumnos entrevistados
han caido en el error de dejarse llevar por los rasgos fonéticos propios del codigo
lingliistico aprehendido. Citamos “‘error” porque, a pesar de que los alumnos intentaron
cefiirse a su registro lingiiistico mas elevado, siguieron cometiendo fallos como la
omision vocalica de la /d/, la monoptongacion, el apdcope, o el alargamiento prosodico.

2.2.1.2. Plano léxico-semantico

Respecto al aspecto 1éxico se ha de subrayar que, a pesar de que las repeticiones
léxicas pudieran deberse a distintos motivos. La falta de vocabulario en un hecho. Asi
pues, podemos observar como al describir la localidad tanto Inma como Jesus
recurrieron a un léxico muy comun y genérico (como “casas” en lugar de “domicilios”,
“inmuebles” o “zonas residenciales”). Asimismo, constantemente hacen referencia a
“arriba” o a “abajo” en lugar de decantarse por “la zona norte” o “la parte mas alta”. Por
otro lado, a pesar de que la primera alumna fue la que hizo el uso mas abusivo de la
copulacion coordinante copulativa “y”, podemos observar que es un rasgo general, ya
que, como veremos en el aspecto sintactico, las oraciones coordinadas copulativas seran
las mas abundantes. Esto ocurre sobre todo por el poco habito del alumno de recurrir a

otro tipo de nexos.

Por otro lado, los problemas 1éxicos, a pesar de que la primera alumna es la que
mads incurre en ellos, es una laguna presente. Asi pues, podiamos observar como, una
palabra tan comtin como “residencia” (y atn mas cuando se trata del ambito laboral
materno) era desconocida para Inma.
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2.2.1.3. Plano morfosintactico

El uso de las oraciones complejas sera una de las metas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, ya que, a pesar de que con las yuxtapuestas y las coordinadas muestran un
mejor manejo, las subordinadas son atin un vacio que habré que subsanar.

2.2.1.4. Coherencia global del texto

Los mecanismos de cohesion textual son aun un aspecto practicamente inexistente
para el alumnado entrevistado. Asi pues, podemos observar que Uinicamente el segundo
alumno sera el que haga un uso adecuado de un marcador discursivo (en este caso seria
“también” utilizado con valor aditivo). En ese sentido, seria necesario sefialar que el
hecho de que no manejen adecuadamente los marcadores del discurso incurrira en la
estructura que sigan a la hora de exponer textos tanto expositivos como de opinién (ya
sea de forma escrita u oral).

Respecto a la capacidad argumentativa se ha de sefalar que, a excepcion del Gltimo
entrevistado (quien soélo en una, de las dos ocasiones que tuvo para exponer su
capacidad argumentativa, lo hizo correctamente) la mayoria presenta un nivel medio-
bajo. Asi pues, podemos observar que no son capaces de explicar coherentemente el
porqué de sus respuestas, limitandose a un simple “pues porque si”. Asimismo, la
capacidad descriptiva generalmente, aunque algo mas elevada que la argumentativa, se
presenta en un nivel medio. Asi hemos podido comprobar que a la hora de describir no
tienen en cuenta un esquema mental claro con las ideas que desean exponer (cayendo
asi en anacolutos que dificultan ain mas la comprension del texto). Por otro lado,
respecto a la capacidad de sintesis hemos podido comprobar que siguen fallando en esa
estructura mental que se comentaba anteriormente. De ese modo, podemos observar
coémo al explicar una obra, no comentan ni el autor, ni el género, ni los personajes, sino
que directamente comienzan a explicar el argumento (incluso en ocasiones dando por
sentado que el receptor conoce elementos que menciona y que en ningin momento se
llegan a explicar, como seria el caso de Inma).

2.2.1.5. Elementos paralingiiisticos

Los aspectos del lenguaje no verbal quiza sea lo mas factible de subsanar, ya que, a
excepcion de la primera alumna (quien estd practicamente durante todo el periodo de la
entrevista riendo, tocdndose el pelo o sacando la lengua) tanto Jestis como Nicolas
presentan una posicion correcta.

2.2.2. Propuestas de trabajo

A continuacion se expone unas actividades, pensadas para el primer ciclo de la
Educacion Secundaria Obligatoria, con las que se pretende trabajar los distintos planos
estudiados.

2.2.2.1. Actividades

4+ Plano fonético-fonologico: “A la caza de los rasgos
fonéticos”
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o Si conoces la letra de alguna copla andaluza o flamenca (una sevillana, una
seguidilla, un fandango, unas alegrias etc) escribela. Si no conoces ninguna
intenta buscar a alguien que te recite alguna o intenta buscarla de algin CD o
casete.

o Al ponerla por escrito debes transcribirla segin las reglas ortograficas
establecidas por la Real Academia Espafiola.

o Igualmente, has de reflejar las caracteristicas fonéticas del andaluz mas
relevantes.

o Explica en qué consiste cada uno de los rasgos fonéticos reflejados en tu
transcripcion.

+ Plano léxico-semdntico, morsintictico v paralenguaje: “Acercandonos al
género teatral”

o Sefiala y busca en el
diccionario aquéllas
expresiones o palabras que
Nno conozcas.

o Toda canciéon esconde un
sentimiento, una emocion o
una impresion que desea
transmitir. Interprétalo y
crea un pequefio teatro en el
que tengais que intervenir
todos los componentes del

grupo.

o Ten en cuenta que a la hora de crear el teatro haz de hacer un buen uso del
léxico. Igualmente, has de revisar las construcciones sinticticas que hayas
creado y deberas crear las acotaciones necesarias para que el teatro que vayas a
interpretar trabaje el lenguaje corporal.

% Coherencia: “Hora de subirse a las tablas: Explicate y actia”

o Ahora llega lo divertido: Una vez que hayas preparado el teatro has de
mostrarselo a tus compaiieros de clase. Para ello, deberas seguir los siguientes
pasos;

» Antes de presentar el teatro debes explicar algunos aspectos
fundamentales como por
ejemplo, como lo has creado,
cual ha sido tu idea base para
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elaborarlo, quién es el autor de la cancion en la que te has basado, cual es
el sentimiento principal etc. Para ello, crea un borrador en el que recojas
las respuestas a las siguientes interrogantes;

- (Qué queremos decir?
- (Para qué queremos decirlo?
- (Coémo lo vamos a decir?

» Una vez aclarado lo principal. Deberéis levantar el telon y comenzar la
actuacion.

» Por ultimo, recuerda que antes de finalizar debes ponerte a disposicion de
tus compafieros para contestar todas las preguntas o dudas que le hayan
surgido durante tu exposicion.

2.2.2.2. Desarrollo de las actividades planteadas

a) Tiempo estimado: 8 Sesiones (de 60 minutos cada una).
b) Objetivos:

- Desenvolverse en una situacion explicativa.

- Elaborar discursos a partir de un texto literario.

- Adquirir estrategias de ilacion discursiva.

- Desarrollar la competencia comunicativa estableciendo un puente entre la
escritura y la oralidad.

- Trabajar el lenguaje paralingiiistico.

- Conocer las distintos rasgos fonético-fonoldgicos del habla andaluza.

¢) Recursos
- Cancion escogida.
- Vestimenta para el teatro (opcional).

- Diccionario escolar de la Real Academia Espariola: Con apéndices gramatical y

ortografico.
d) Desarrollo de la actividad

- La actividad se desarrollara a lo largo de ocho sesiones, las cuales se expondran
a continuacion:

o 1° sesion: La primera sesion estara dividida en dos periodos de tiempo. El
primero de ellos constard de 40 minutos durante los que el docente llevard a
cabo una explicacion sobre las influencias fonéticas de la modalidad
andaluza. Asi pues, se hard especial hincapi¢ en las variaciones en la
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pronunciacién. Asimismo, se creard una breve explicacion sobre la
influencia fonética en el 1éxico.

El segundo periodo de tiempo constara de 20 minutos. Durante dicho tiempo se
le planteara al alumnado la actividad “A la caza de los rasgos fonéticos”,
(expuesta anteriormente) y se procedera a la creacion de grupos de trabajo. Se le
explicara que deberan seleccionar la cancidn para trabajarla durante la segunda
sesion en clase. Igualmente, se les pedira que recuerden el cantante y el autor de
la cancion.

©)

2° Sesion: El alumnado debera llevar a clase todo lo trabajado en casa sobre
el folklore andaluz. Durante esta sesion se llevara a cabo la transcripcion de
la letra para que puedan contar con la ayuda del docente si la necesitan.

3° Sesion: El tiempo de la presente sesion sera de 60 minutos. Asi pues,
durante 50 minutos el docente llevara a cabo una explicacion teorica sobre la
literatura (una exposicion general en donde se trabaje de manera muy
genérica la definicion de literatura, sus principales caracteristicas y la
distincion entre el verso y prosa). De ese modo, se le explicard al alumno que
al igual que un poema, la letra de una cancion también puede transmitir un
sentimiento, una emocion, una idea etc. Los ultimos 10 minutos de clase
estaran dedicados a solventar las dudas que le haya surgido al alumnado
durante la clase.

4° Sesion: Durante la presente sesion el docente creara una explicacion
general del género teatral. Asi pues, al igual que la sesidon anterior, durante
50 minutos el profesor explicard las principales caracteristicas de la
dramatica (se dedicara un espacio de la exposicion a las acotaciones,
explicandole asi la importancia del lenguaje paralingiiistico en el teatro).
Los ultimos 10 minutos de clase estaran dedicados a resolver las dudas de los
estudiantes.

5° Sesion: Se trata de una clase tedrica que se dividira en dos periodos de
tiempo. Durante los primeros 50 minutos se creard una explicacion sobre la
tipologia oracional. Asi pues, al explicar las oraciones complejas se hara
especial hincapié en los distintos tipos de nexos que se han de usar a la hora
de crear oraciones subordinadas. Los ultimos diez minutos estan dedicados a
resolver las dudas de los alumnos.

6° Sesion: Se trata de una clase practica en la que el alumnado tendrd que
trabajar en grupo. Durante dicha sesion se le explicara al alumnado que
deberan reflexionar sobre la idea, sentimiento o emocion principal que
esconde la cancion que han seleccionado y que a partir de dicha idea deberan
crear una pequefia obra teatral (cuyo tiempo aproximado de representacion
no sobrepase los 10 minutos) y se les explicara que tendrdn que representarla
en clase. Asimismo, se les recordard que tengan especial cuidado al redactar
y que se esmeren en las acotaciones.
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o 7° Sesion: Durante la presente sesion se le explicard a los alumnos como se
ha de llevar a cabo una exposicion. Asi pues, se les dejara claro que deben
crearse un esquema previo en el que recojan una presentacion, un desarrollo
y las conclusiones a las que han llegado. Asimismo, se les facilitara a los
estudiantes una explicacion sobre los marcadores discursivos, facilitindoles
asi una ficha mediante la que se muestre cudles son los mas frecuentes y
como se utilizan. También, se les explicard a los alumnos los tres registros
lingiiisticos principales (aclarandoles que en el registro mas elevado tendran
que cuidar rasgos propios del habla, rasgos con los que estaran
familiarizados tras transcribir la cancion, como el alargamiento prosodico, la
pérdida de la /d/ intervocalica etc). Tras la explicacion (que deberd duras
unos 40 minutos aproximadamente) se le aclarara a los alumnos que antes de
representar el teatro que han preparado tendran que presentarlo mediante una
exposicion con la que aclaren como han creado el teatro, la letra en la que se
han basado, quién es el autor de la cancion etc. Esta tultima explicacion

abarcaria unos 15 minutos y los tltimos 5 minutos se dedicaran a resolver las
dudas.

o 8° Sesion: La ultima clase estarda dedicada a la presentacion y
representacion del teatro, que servird para evaluar al alumnado.

e) Disposicion del aula

- La disposicion del aula debera de ir cambiando a lo largo del desarrollo de la
actividad. Asi pues, sefialamos la distinta disposicion en funcién de las
diferentes sesiones expuestas anteriormente.

o Sesiones tedricas: Durante las clases tedricas (la 1°,3°,4°,5° y 7°) la clase
tendra la disposicion tradicional.

o Sesiones practicas: Durante la 2° y 6° sesion los estudiantes tendran que
trabajar en grupo, por lo tanto se unirdn las mesas y las sillas para
facilitar el proceso. Durante la Ultima sesion los alumnos tendran que
llevar a cabo la representacion del teatro que han elaborado, con lo cual,
se creara un corro y dejando asi a los alumnos que tengan que hacer la
representacion en el centro.

f) Criterios de evaluacion
- Se creard una evaluacion en la que, no so6lo se tendra en cuenta si el alumnado ha
superado los objetivos expuestos en lineas anteriores, sino que también se
tendran en cuenta los siguientes aspectos:
o Progresion en el desarrollo de las destrezas.

o Participacion activa en la dindmica de grupo.
o Participacion en clase.

49



3. Conclusiones

Abordar la ensefianza de la lengua desde una perspectiva funcional, activa y
pragmatica ha conllevado el rescate de la comunicacion oral en las aulas. Asi pues, los
ultimos parametros curriculares reflejan la importancia de la expresion oral, tratdndola
como un pilar bésico y esencial para el desarrollo tanto académico como personal del
individuo. Por lo tanto, se han modificado antiguos esquemas ideoldgicos que exigen
nuevas propuestas practicas para la adquisicion de las destrezas orales. A través del
presente trabajo se ha pretendido abordar un estudio epistemolédgico, a pequenia escala,
para identificar cudles son los errores mas frecuentes del alumnado de la Educacion
Secundaria Obligatoria, para asi proponer una serie de actividades que ayuden a
subsanar dichos fallos.

Asi pues, tras el andlisis y la descripcion de tres entrevistas realizadas a alumnos
del primer ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria (ya que es el ciclo que mas se
centra en mejorar la expresion del alumnado, para que en las etapas superiores el grupo
docente pueda desarrollar aspectos mds teoricos de la asignatura de Lengua y literatura),
se ha podido observar que los estudiantes, a pesar de utilizar su registro lingiiistico mas
elevado, siguen cometiendo multitud de errores. De ese modo, a lo largo del trabajo se
ha podido comprobar que todos los alumnos entrevistados han caido en el error de
dejarse llevar por los rasgos fonéticos propios del codigo lingiiistico aprehendido.
Citamos “error” porque, a pesar de que los alumnos intentaron cefirse a su registro
lingliistico més elevado, siguieron cometiendo fallos como la omision vocalica de la /d/,
la monoptongacion o el alargamiento prosodico.

Igualmente, en relacion con el plano 1éxico-semantico, seria importante sefialar la
escasez de vocabulario. Asi pues, podemos observar que al describir la localidad en la
que viven tanto el alumno a como el b recurrieron a un léxico muy comin y genérico
(como “casas” en lugar de “domicilios”, “inmuebles” o “zonas residenciales”). Del
mismo modo, los problemas semanticos son una constante en su expresion oral
(sefialamos asi que una palabra tan comin como “residencia” era desconocida para la
alumna a). Por otro lado, observamos que el uso de las subordinadas es alin una gran
laguna que se ha de subsanar (limitaindose la mayor parte del alumnado a recurrir a las
oraciones coordinadas o a las yuxtapuestas). Asimismo, a pesar de que la coherencia
global de las respuestas se puede comprender, elementos tan importantes para la
semantica del texto como por ejemplo los marcadores del discurso, la inexistencia de
anacolutos o la capacidad argumentativa, son un instrumento cuyo manejo ain no
dominan lo suficiente. Més factible de subsanar seria, quizd, los elementos
paralingiiisticos. Asi pues, hemos comprobado que a excepcidon de la primera alumna
(quien esta practicamente durante todo el periodo de la entrevista riéndose, tocandose el
pelo o sacando la lengua) el resto de los entrevistados presentan una posicidon correcta
para su edad. Finalmente, teniendo en cuenta todos estos errores, se han creado una
serie de propuestas didécticas con las que se pretende fomentar la competencia
comunicativa oral de los estudiantes.
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