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1. INTRODUCCION

La presente investigacion atiende a la estrecha vinculacion entre la
comunicacion y la ensefianza del espafiol como lengua materna. Ambos componentes

son indispensables e inseparables desde el comienzo de la etapa escolar.

El desarrollo de la comunicacion en la escolaridad es papel fundamental y
transversal para todas y cada una de las asignaturas. Es por ello la necesidad de una
revision actualizada acerca de los métodos de ensefianza del idioma, en este caso el

espanol.

La complejidad del tema a tratar me lleva a presentar en primer lugar un
planteamiento estrictamente tedrico con vistas a una futura investigacion donde se

desarrollaran de manera extensa y detallada tanto el corpus como el analisis.

La comunicacion es el eje central sobre el que se fundamenta dicha
investigacion. En ocasiones encontramos serias dificultades entre los escolares a la hora
de expresar sus sentimientos o razonar. Los procedimientos sobre adquisicion del
espafol dejan de lado la expresion para dar protagonismo a la correccion gramatical. El
uso de un correcto espafiol es una herramienta basica no solo para superar las etapas

escolares sino para la vida en general.

Con todo ello, se puede resumir que es la lengua la base de nuestra
comunicacion. Estudiar, conocer, investigar y observar cdmo somos capaces de adquirir
nuestra lengua es en suma conocer las bases de nuestra comunicacion verbal y escrita a

través de un sistema de signos establecido.

A lo largo de las investigaciones llevadas a cabo y aqui recogidas, se cuestionan
diversos métodos destinados a conocer el desarrollo escolar en cada etapa de

aprendizaje del espafiol.

Con el objetivo de acotar el estudio, me veo obligada a diferenciar tres

parametros sobre los que organizar el aprendizaje del espafiol:

e Parametro ortogréafico
e Parametro Iéxico

e Parametro gramatical



La investigacion abordard una revision bibliografica a partir de estos tres
aspectos del espafiol. Se han dispuesto dichos pardmetros siguiendo el orden natural
establecido por la adquisicién de la lengua materna.

En el primer parametro se abordan estudios sobre el conocimiento ortografico y
fonoldgico, asi como las teorias acerca de la ortografia. Dentro del pardmetro léxico
seran los estudios sobre disponibilidad léxica y riqueza léxica los que mayor
ejemplifican la adquisicion del vocabulario. Por ultimo, dentro del parametro sintactico,
las investigaciones sobre madurez sintactica vienen a descifrar un gran apartado dentro

de la adquisicion de la sintaxis espafola.

La competencia comunicativa es la mas integral de todas, puesto que abarca
desde la competencia linglistica, que es desarrollada en este trabajo, hasta las diferentes
competencias como paralinglistica, quinésica, proxémica, pragmatica, estilistica y

textual.

El enfoque de mi investigacion viene a desarrollar el apartado de la adquisicion
de la competencia linguistica, es decir, la adquisicion de la capacidad de producir e
interpretar signos verbales. Cabe mencionar que el resto de competencias hacen junto
con la linguistica que la comunicacion sea factible a la hora de comunicar dentro de
unos parametros socio-culturales, puesto que ademas de manejar una lengua, el hablante

debe situarse en un contexto comunicativo dado.

2. PARAMETRO ORTOGRAFICO

2.1. Fundamentos ortogréaficos

A lo largo de la historia, la ortografia ha tenido un gran hueco dentro de las
gramaticas tradicionales y ha sido siempre hueso de escolares y no tan escolares. Desde
el paso del latin hasta un primer castellano desgastado por el tiempo y el uso, la
aparicion de una serie de normas ortograficas, que tenian como finalidad la regulacion
de la buena escritura, no siempre cumplian con el precepto marcado por Alfonso X “El

Sabio" de un sistema alfabético.



Esta tradicion marcada fuertemente por la etimologia nos llega hasta la
actualidad no sin polémicas a lo largo de los afios, como veremos mas adelante. Escribir
correctamente espafiol es una premisa general marcada por la correcta aplicacion de
unas normas ortograficas, que, en ocasiones, lejos de seguir un patrén univoco, se

convierte en un gran pesar para muchos de los hablantes.

La comunicacion verbal entre hablantes puede efectuarse basicamente sobre dos
soportes: oral y escrito. Si los hablantes de una misma lengua se comunican siguiendo la
oralidad, utilizaran una serie de unidades fonoldgicas dispuestas segin unas estructuras
para formar en primer lugar silabas, palabras, oraciones y textos. La comunicacion entre
ambos hablantes se efectuara siempre y cuando se disponga el texto oral de acuerdo a
una estructura y vocabulario correcto y conocible entre su interlocutor, ademas de una
serie de condicionadores propuestos ya por Jakobson a mediados del siglo XX para que
la comunicacion sea factible entre interlocutores. Si nos trasladamos al papel, o segun
marca la actualidad, a la pantalla, en ocasiones la comunicacion puede verse interferida
aun dandose los mismos factores que en la oralidad, puesto que la escritura cuenta

ademas con una técnica complementaria: la ortografia.

Las faltas de ortografia pueden dificultar la comunicacion escrita si su
insistencia incurre en el texto, pudiéndose considerar como "ruido™ al no permitir la
comunicacion perfecta, pero ;realmente no se produce comunicacion si escribimos
"burro” con "v"? este apartado viene a demostrar los estudios y teorias que se han
presentado sobre ortografia, algunos a favor y otros en contra de una posible

simplificacion de las normas ortogréficas.

A través de la ortografia también podemos conocer a nuestro interlocutor, o por
lo menos tener idea acerca de su estatus social, puesto que como algunos autores
sefialan (Avila, 2009; Séanchez, 2009) la generacion de errores ortograficos esta
fuertemente arraigada a un prestigio social. Avila (2009) incide en la estratificacion
social marcada por la ortografia del hablante, puesto que el uso de una correcta
ortografia es sindbnimo de conocimiento y cultura, mientras que cometer errores ya

califica al hablante de inculto, no siempre siendo asi.

Hoy en dia existen muchos profesores universitarios, sobre todo de las ramas
cientifico-técnicas a los que se les "olvida" poner tildes, o simplemente comenten algun

error. Es maés, cuando nosotros mismos observamos que hemos cometido un error
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ortografico nos invade una sensacion de rubor, porque claro esta, nosotros conocemos

todas las normas ortograficas y no nos podemos permitir rebajar nuestro conocimiento.

Es de esta manera como la ortografia arbitraria ha sido para muchos un
verdadero calentamiento de cabeza asi como su aprendizaje ha sido demostrado ineficaz

en la actualidad.

Muchos de estos problemas sobre catalogacion social de los hablantes
arrastrados por la evaluacion de los textos han seguido casi exclusivamente el parametro
ortografico. Un texto puede estar compuesto por un vocabulario culto, con un uso
sintactico impecable y una disposicion de ideas adecuadas, lo cual implica que el
escritor conoce su lengua y su redaccion es perfecta; pero si en ese mismo texto
encontramos dos o tres faltas de ortografia, la evaluacion seria negativa, pues el
hablante no conoce la ortografia del espafiol. Esta evaluacion explicada grosso modo es
la que actualmente estd imperando en nuestras aulas, dandole prioridad a la correcta

utilizacion de las normas ortograficas ante la correcta escritura:

Hay que reflexionar sobre la importancia que se le da a la ortografia frente a la
necesidad de lograr una alfabetizacién mas eficiente en nifios y adultos, por una
parte, y la importancia de lograr una mayor calidad en la redaccion por otra.
(Avila, 1992: 650).

Aparentemente, aprender a escribir parece una tarea facil en espafiol, puesto que
el nifio habla la lengua y conoce los fonemas que de ella consta; asi, siguiendo el
principio alfabético, basado en la transcripcidn fonogréafica, no habria ningun problema
ya que cada fonema estaria asociado a un grafema (simbolo) o representacion en la
escritura, estableciendo una relacion biunivoca entre fonema y grafema. En efecto, el
espafol se considera una lengua fonografica, a diferencia de otros sistemas de escritura
como el semiografico (inglés) o el ideogréafico (chino mandarin), pero existen una serie

de excepciones que complican la ortografia espafiola.

No se establece relacion absoluta entre grafema-fonema y fonema-grafema en

algunos sonidos para los cuales encontramos dos o0 mas grafias:

e EIl fonema /k/ puede estar representado mediante las grafias "c", "qu" y "k".

n_n n.n

e El fonema /0/ puede estar representado por las grafias "z" y "c".

e EIl fonema /G/ puede estar representado por las grafias "j"y "g".



e El fonema /b/ puede estar representado por "v"y "b".
e El fonema /y/ puede estar representado por "y" o "ll", debido a la expansion del

yeismo en casi todas las zonas de habla hispana.

Ademas, encontramos la grafia "h", la cual no representa a ningun fonemay es
el resultado de la antigua "f" aspirada (farina>harina) en muchas ocasiones, y en otras,
se utiliza para los casos homofonos (ola, hola). Junto con estas posibles confusiones
entre fonema-grafema y grafema-fonema basta afiadir otra serie de normas ortograficas
tales como "antes de p y b va m" tan recogida en los primeros cuadernos sobre

ortografia.

Gignorini, Borzone y Diuk (2003) han clasificado en tres tipos las

correspondencias entre los fonemas y grafemas del espafiol:

1. Simples: se establece una relacion biunivoca entre fonema y grafema, por

ejemplo /t/ para "t".

2. Condicionales: los grafemas "j" - "g", y "z" - ¢" se utilizan mediante reglas de
condicion ante vocales. Para el fonema /k/ se utiliza la grafia ""c" si es ante las
vocales "a", "0" y "u"; en cambio, ante "i" y "e", utilizamos el grafema "k" o

"gu" con dependencia etimoldgica ademas.

3. Irregulares: por ejemplo la distincién entre "b" y "v", que atiende a razones

puramente historicas o etimologicas.

Ademas, también se considera falta ortografica el uso inapropiado de la tilde o
acento ortografico. ElI acento marcado por la fonologia en cada palabra esta
representado en espafiol por una marca diacritica que atiende a tres reglas de
acentuacion, las cuales se basan en la distincion entre las palabras llanas, agudas y

esdrijulas.

Son muchas las normas que el hablante debe tener en cuenta a la hora de
escribir, y en el caso de una nueva palabra que contenga el fonema /b/, para éste sera
imposible conocer si escribe con "b™ y "v" hasta su visualizacion tal y como sefiala
Cuetos (1989: 80) "solo el aprendizaje directo (visual) permite conocer cual es la

ortograficamente valida y cudles las desechables” por tanto, uno de los factores base a la
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hora de reproducir la escritura va a ser la memoria léxica, como ya se ampliard mas

adelante.

2.1.1. Conocimiento ortografico y fonoldgico

Los procesos de lectura y escritura estan muy ligados a los estudios sobre errores
ortogréaficos porque los tres se basan en la fonologia del idioma, y en el ultimo caso, en
su transcripcion grafémica. Es por ello que ha habido una tradicion erronea al considerar
el desarrollo de la lectura y la escritura como dos procesos similares (Bryant y Bradley,
1980).

Bryant y Bradley (1980) llegaron a la conclusién de que los procesos cognitivos
sobre la escritura y lectura son diferentes gracias a un estudio aplicado a alumnos en
etapas educativas iniciales, cuyo resultado mostraba que habia méas nifios que podian
leer mas palabras que escribirlas. Como ya se ha sefialado anteriormente, hay que
traducir al contexto de la lengua espafiola tales objeciones, puesto que en inglés apenas

existe correspondencia fonema-grafema, grafema-fonema.

A partir de los afios 80, estudios tedricos sobre la adquisicion de la escritura
como los presentados por Bub y Kertesz (1982), Ellis (1982), Morton (1980), Nolan y
Caramazza (1983) y Shallice (1981) aportan la teoria de las dos rutas sobre la escritura
(directa e indirecta), expuesta también en los trabajos de Cuetos (1989) y Garcia (2002)

entre otros en Espania.

En el estudio de Signorini et al. (2003) encontramos el postulado de Liberman
(1988), el cual sostiene que el aprendizaje de la escritura se sitla en un tercer nivel para
el escolar, puesto que el primer contacto con la palabra es a través del sonido
(fonologia) para descubrir después el significado; con estos pasos, el nifio podra hablar
y utilizar las palabras para formar oraciones. Es después cuando aparece la escritura y

con ella la hora de pasar de fonemas a grafemas.

En este momento sefialado por Liberman (1988) los nifios van a utilizar la ruta
indirecta o fonologica para transformar en grafemas los fonemas que estan
acostumbrados a escuchar. De esta manera, los escolares podran escribir cualquier letra
atendiendo al sonido de los fonemas que la componen, puesto que en espafiol existe

bastante correlacion entre fonema-grafema. Siguiendo la ruta fonoldgica el nifio



escribira la palabra ueso*, puesto que la grafia "h™ no tiene representacion fonologica,

por tanto, la ruta indirecta llevard a cometer errores ortograficos.

Por otro lado se encuentra la ruta directa o léxica, la cual se basa en una
representacion ortografica de la palabra, la cual es recuperada del almacén del lexicon
mental. Es decir, se basa principalmente en la memoria y si nos encontrdsemos ante una
palabra nueva con el fonema /b/ tampoco sabriamos escribirlo correctamente, pues no

disponemos de esa palabra grabada en nuestro lexicén mental.

Cuetos (1989) realiza un experimento siguiendo los pasos marcados por Bryant
y Bradley (1980). Para ello realiza un corpus formado por 104 alumnos de cursos
comprendidos entre parvulos, primero, segundo y tercero de EGB. El test a realizar por
parte de los alumnos estd compuesto por 40 pseudopalabras, entendidas estas como
"serie de letras pronunciables que no tienen representacion léxica" (Cuetos, 1989: 75).
Las 40 pseudopalabras estaban programadas para poner en practica las grafias "j", "g",
"s", "c" y "t". El experimento tenia una doble aplicacion: para la lectura y para la
escritura, aqui solo sefialaré la dltima. EI método escogido para que los hablantes
escribieran las pseudopalabras fue el dictado, método fuertemente criticado por parte de
muchos autores (Sanchez, 2009; Ruiz de Francisco, 1994; Tena, 1999).

En contraposicion a los resultados obtenidos por Bryant y Bradley (1980)
Cuetos sefiala que los aciertos en las palabras escritas fueron de un total de 38,60 sobre
40. Ademas los errores ortograficos mas frecuentes eran los grafemas "j" con un
48,80% y "g" con un 20%, dichos datos indican la dificultad de los escolares ante la
distincion de dos grafemas para un solo fonema. Los errores ortogréaficos iban en
disminucioén conforme los escolares aumentaban de ciclos escolares, lo cual muestra un

avance en el repertorio del lexicdn mental.

El escolar va a cometer errores ortograficos al inicio de la escritura, puesto que
la ruta primera es la fonoldgica y los casos de homofonia heterografica (Signorini et al.,
2003) le haran caer en el error, pero poco a poco a medida que el escolar avance en
escolaridad, este va a ir utilizando un léxico frecuente que va a ir construyendo su
lexicdn mental, basado en la reproduccion mental de la palabra tras la memorizacion, lo

cual le indicara como debe escribirse una palabra.
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Las reglas fonema-grafema y grafema-fonema permiten al nifio hacer uso de la
ruta indirecta, mientras tanto se desarrolla la ruta directa que le proporcionara
mayor rapidez en la lectura y mejor ortografia en la escritura, pero que necesita

mucho mayor tiempo de aprendizaje (Cuetos, 1989: 81).

Un reciente estudio publicado por Jiménez et al. (2008: 786-787) sefialan
también el uso de las dos rutas, fonoldgica y léxica, por parte de los escolares.
Siguiendo a los estudios ingleses sobre adquisicion de la escritura, Jiménez et al.

diferencian tres etapas comunicativas en el escolar:
1. Etapa pre-comunicativa, en la que los nifios aun no relacionan sonidos y letas.

2. Etapa alfabética: los nifios son capaces de utilizar la ruta fonologica, pues

realizan la conversion fonema-grafema y grafema-fonema.
3. Etapa ortogréfica: los nifios aplican la ruta Iéxica.

Estas tres etapas son reconocibles en la adquisicion de la escritura para cualquier
sistema de escritura, pero debe atenderse a que si el sistema es el fonogréafico, los
escolares tardardan menos tiempo en alcanzar la ruta léxica. En Jiménez et al. (2008)
encontramos a Defior y Serrano (2005), quienes sostienen que en las lenguas menos
transparentes, como el inglés, los escolares pueden tardar de uno a dos afios mas en

alcanzar el nivel de escritura en comparacion con las lenguas transparentes.

Jiménez et al. (2008: 787) lleva a cabo un estudio realizado sobre la premisa de
que es a partir del segundo ciclo de primaria cuando los escolares ya tienen
conocimiento pleno ortografico y pueden resolver sin problema las dificultades
presentes de la ortografia arbitraria, como las palabras homdfonas y las excepciones
ortrograficas. Partiendo de tal hipotesis, se realiza un analisis tripartito en el que se
plantean diferentes bldsquedas: conocer en qué momento se desarrolla el dominio de la
ortografia arbitraria, analizar los errores ortograficos y comprobar si la produccion de

los errores esta asociada a tareas de escritura tradicionales.

El corpus esta formado por 1.045 alumnos con edades comprendidas entre los 7
y 12 afios, es decir, alumnos desde segundo hasta sexto de primaria de EGB. El material
utilizado ha sido el propuesto por Artiles y Jiménez (2007): Proescri-Primaria, Prueba
de Evaluacion de los Procesos Cognitivos de la Escritura, compuesta por un total de 15
pruebas.
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Entre las conclusiones a las que llegan los investigadores, cabe destacar que si se
produce un "dominio de las representaciones ortogréficas de las palabras que no estan
sujetas a reglas desde el segundo ciclo de Primaria” (2008: 792); pero es hasta cuarto de
primaria cuando no se observa la aplicacion de la ruta léxica, es decir, el pleno
conocimiento ortografico. Entre los errores ortograficos, los mas numerosos son la
confusion de los grafemas "b"-"v", "h", "c"-"s"-"z"-"X", recordemos que nos

encontramos con el seseo canario, caracteristica dialectal de la zona de estudio.

Segun los resultados encontrados, se demuestra una tardia aplicacion de la ruta
Iéxica de manera justificada, puesto que esta se basa en la memoria y necesitamos dar
tiempo a los jovenes escolares para que vayan adquiriendo su propia "memoria léxica".
Por ello, Jiménez et al. (2008) inciden en la importancia de una "adecuada instruccion
en la ESO" sobre ortografia, puesto la instruccion basada en reglas de Primaria es

realmente inapropiada.

2.1.2. Alteraciones neuropsicologicas

Dentro de la Linguistica Aplicada podemos encontrar estudios sobre alteraciones
médicas que dan respuesta a segun qué comportamientos con el lenguaje. Por ello, la
adquisicion de escribir y leer también ha tenido su estudio dentro de los pardmetros de

la neuropsicologia o la psicologia cognitiva.

Como ya se ha sefialado, los procesos que interfieren en el aprendizaje de
escribir se basan en dos rutas: fonoldgica y Iéxica, pero podemos encontrarnos con
hablantes de una lengua que sufran alguna alteracion en los procesos cognoscitivos que
hacen posible tales tareas. Por ejemplo, podemos encontrar un hablante de una lengua
que aparentemente no tenga ningun problema y encuentre dificultades para escribir

pseudopalabras, lo cual sefiala un tipo de alteracion neurolégica.

La ciencia estd cada vez méas unida a la linguistica para llegar a conocer como
son las relaciones cognoscitivas que entrafian cualquier hecho linglistico para el ser
humano. Si conocemos cdmo es el funcionamiento de nuestros procesos, podremos
también reconocer mas a fondo la investigacion sobre posibles casos de problemas

neurologicos que afectan al lenguaje.
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Garcia Orza et al. (2002) presenta un estudio sobre alteraciones del
procesamiento de la escritura basado en las dos rutas ya expuestas. En su estudio acerca
a la investigacion dos ambitos complementarios, como son las alteraciones neuroldgicas
(dafios cerebrales) con la capacidad de escribir. Los investigadores también apoyan la
teoria de que la ruta fonoldgica no tiene resultados en una ortografia basada en normas:
"La ruta fonoldgica permite la escritura correcta de cualquier palabra y pseudopalabra,
pero su empleo en palabras de ortografia arbitraria da lugar a errores ortogréaficos"
(2002: 287).

A menudo creemos que una persona adulta con un buen nivel socioeconémico y
estudios debe escribir sin faltas de ortografia, o puede reproducir graficamente lo que
oye, pero en ocasiones problemas como estos tienen su respuesta en algunos procesos

alterados en la mente del hablante y que hasta ahora han sido casi desconocidos.

La investigacion de Garcia Orza et al (2002: 228-290) propone tres tipos de
alteraciones que pueden provocar en el hablante serios dafios en el lenguaje:

e Disgrafia fonoldgica: se trata de un tipo de alteracion que se presenta en
hablantes con dificultad a la hora de escribir pseudopalabras, lo cual sefiala que
el proceso cognoscitivo de la ruta fonol6gica sufre una variacion. Los hablantes
con disgrafia fonologica no pueden representar mediante grafemas los fonemas
que si son capaces de interpretar.

e Disgrafia superficial: es el proceso contrario al anterior. El hablante sufre una
alteracion neurologica en la ruta Iéxica, es decir puede escribir perfectamente
pseudopalabras porque no tiene ningln problema para transformar los fonemas
en grafemas (y viceversa), pero si tiene dificultad para escribir aquellas palabras
con ortografia arbitraria, produciendo asi constantes errores ortograficos.

e Disgrafia profunda: es la lesion mas grave, puesto que ambas rutas, la
fonoldgica y la Iéxica se encuentran alteradas. Los errores pueden llegar incluso

hasta la confusion semantica.

Para ejemplificar un caso de disgrafia, Garcia Orza et al realizan un experimento
con un paciente dafiado por un accidente vascular cerebral, este hecho dejara secuelas

importantes en el cerebro que le han afectado al lenguaje. Antes del accidente, el
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paciente era un hombre con estudios universitarios y cultura general, lo cual hace pensar

que tenia conocimiento ortografico.

A partir del experimento, los investigadores se dan cuenta que tras los analisis
realizados el paciente comete més fallos en la escritura de palabras no-arbitrarias que en
pseudopalabras, lo cual se traduce a una disgrafia superficial provocada por unas
lesiones cerebrales. El paciente necesita ahora una rehabilitacion para ir poniendo en
marcha la ruta léxica; para ello, Garcia Orza et al proponen ejercicios de asociacion
visual entre grafia y significado, pistas visuales, etc. pero un alejado aprendizaje basado

en normas, pues como se ha demostrado, estas no infieren en la ruta Iéxica.

2.2. Ensefianza de la ortografia espafiola

2.2.1. Lengua materna

Si nos adentramos en las aulas espafiolas, observaremos que la ensefianza de la
ortografia estd relegada a un par de normas dadas en cada unidad didactica y a unos
ejercicios sobre modelos repetitivos. Si aunamos la pésima ensefianza ortografica con la
cantidad de normas dan como resultado lo que observamos cada dia, jovenes con graves

errores ortograficos.

El problema estd en delimitar la raiz del "problema™ ¢la ensefianza, los
escolares, los profesores o las propias normas? Méas adelante podremos en situacion la
polémica tradicional sobre la Gltima hipotesis, en esta apartado analizaremos lo que

ocurre con las tres primeras suposiciones.

A nadie le ha gustado tener que "memorizar" una serie de normas para luego
"acordarse" de tener que ponerlas en practica. La constante lucha con las reglas de
acentuacion o de la "b", por ejemplo, con normas como "Las palabras que comienzan
con lab- rab- sab- tab- se escriben con "b" estan plagadas de excepciones como "lavar,
savia, etc." lo cual dejan al alumno en un mar de dudas igual que antes de conocer la
regla. Ademas todas estas reglas se aplican en primaria y se extienden hasta el primer

ciclo de Secundaria.

La ensefianza de la ortografia deberia dejarse aconsejar por los resultados de los

ultimos estudios sobre la adquisicion de la escritura y reforzar las técnicas ortograficas a
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través de una renovacion de actividades basadas en lo visual a partir de una edad
aproximada de 10 afios, cuando los alumnos estan dispuestos a recoger y formar su
lexicon mental. Los estudios sefialan que es solo la ruta léxica la capaz de recuperar el
Iéxico apropiado en palabras homdéfonas o con ortografia arbitraria, por tanto todas
aquellas normas estudiadas desde muy pequefios apenas tienen aplicacion, porque al

inicio de la escritura, sélo utilizamos la ruta fonoldgica.

Segun lo dispuesto, un sujeto de siete afios tiene toda la capacidad para escribir
pseudopalabras y cometeréd errores ortograficos, por lo que la utilizacion de técnicas
como el dictado, que se apoya en la visualizacidn de errores, no ayudan para nada al
fomento de la memoria léxica. Tendriamos que llevar a cabo una renovacion total de las
técnicas basandose en la visualizacion y sobre todo en métodos inductivos (Sanchez
Jiménez, 2009) aunque debemos ajustarnos a la capacidad cognoscitiva de los alumnos
segun su nivel de escolaridad. En las primeras etapas los maestros deberian fomentar al
alumnado hacia la escritura de manera que los errores ortograficos no sean siempre el
centro de interés a la hora de evaluar la tarea, porque como sefiala Gdmez Camacho
(2005) uno de los principales alicientes para la didactica ortogréfica debe ser la actitud
positiva del alumnado y el "deseo de escribir bien". Otras de las técnicas que ayudan a
los escolares a ir acrecentando su lexicon mental serian la escritura y la visualizacién de
un vocabulario frecuente para ellos, por lo cual escribir libremente o con temas amplios
que determinen la redaccion serdn ejercicios que activaran la memoria léxica
graduablemente. Estas son algunas de las practicas que se deberian poner a prueba y
sobre todo no confundir la evaluacion escrita con la evaluacion ortografica por parte del

profesor.

Un dato a tener en cuenta serian las variables dialectales, las cuales suponen a
veces un elevado porcentaje de los errores ortogréaficos (Gomez Camacho, 2005). En
ocasiones la ruta fonolégica en los primeros afios de escritura puede incurrir en errores a
los alumnos por analogia con la pronunciacién, si esta ademas es caracteristica por ser
"seseante” 0 "ceceante”. En este caso, como hemos observado en el estudio de Jiménez
et al. (2008) en Canarias, la confusion entre grafemas puede tener mas aparicion entre

los resultados.

Con todo lo conocido hasta ahora, hay autores que sefialan la posibilidad de una

reforma de la ensefianza de la ortografia, y esta deberia ser a partir de tercer o cuarto
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curso de primaria, que es cuando empieza a activarse la ruta léxica (Jiménez et al.,
2008). Esta ensefianza se prolongaria hasta la ESO y Bachiller, pues los problemas con
ortografia llegan hasta los niveles universitarios (Gomez Camacho, 2005).

Gbémez Camacho (2005) sefiala que los universitarios andaluces comenten
muchas faltas de ortografia y eso se debe en medida porque en la ESO y Bachiller no se
refuerza la ensefianza de la ortografia y no se garantiza la "competencia comunicativa
escrita”. Este autor sostiene que "no hay un inventario exhaustivo de reglas que
constituyan la ortografia del espafiol, ni puede haberlo" (2005: 131) puesto que como
sefiala en su investigacion la Ortografia de la RAE de 1999 no habla de una serie de
normas, sino de "notas orientadoras”. Es cierto que cada vez encontramos
recomendaciones y nuevas modificaciones, como las publicadas en por la RAE en 2010,
que mas que esclarecer, dejan al hablante libre a libre eleccion: "ye" o "i griega"”, "s6lo"
0 "solo". Gomez Torrego (2011) realiza una sintesis de los nuevos cambios ortograficos

estableciendo las diferencias entre las normas anteriores y las actuales.

La solucion a todas estas recomendaciones podriamos recogerla en dos
parametros bien diferenciadores: por un lado una reforma sobre las normas creando un
"conjunto de normas que regulen la escritura enunciadas de una forma clara y precisa,
con pocas excepciones y que se aplicasen a muchas palabras de uso muy frecuente”
(Gomez Camacho, 2005) o realizar una simplificacion de las normas basandose

exclusivamente en el criterio alfabético (Avila, 1992, 2009).

2.2.2. Lengua no materna

Si el aprendizaje del uso correcto ortografico ya es un reto para hablantes
nativos, la tarea se complica sumamente cuando los alumnos son de lengua extranjera.
Frente a otras lenguas como el inglés, la ensefianza de la escritura del espafiol es méas
facil por el sistema fonografico, pero de nuevo encontramos complicaciones en palabras
con ortografias arbitrarias y homéfonas. Siguiendo el estudio sobre ortografia en clase
de ELE de Sanchez Jimenez (2009) la ensefianza de ortografia con técnicas
tradicionales, como la memorizacion de normas y dictados, tiene dos caracteristicas: la

baja motivacion por parte del alumnado y la sobrecarga de informacion en forma de
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normas. Ademas, tampoco se presta mucha atencién al aprendizaje ortografico salvo en

los niveles iniciales, cuando la fonética es la protagonista de las primeras clases de ELE.

Este articulo recoge algunas recomendaciones didécticas para poner en préctica
en las clases de ELE y muchas de ellas también seria conveniente introducirlas en
Primaria y Secundaria. Lo mas novedoso e imperante en una clase de ELE, y por
experiencia propia, es la incursion de métodos inductivos por parte del alumnado. Para
evitar la explicacion de una norma y convertirla asi en una regla con base memoristica,
lo interesante seria dejar que el alumnado advirtiese por si solo a través de una reflexion
la norma ortogréfica a partir de la visualizacion de ejemplos de palabras bien escritas.
De esta manera, sefiala Sdnchez Jiménez (2009) que el alumno sera activo en la clase y

recordard la norma mas facilmente sin la necesidad de estudiar, solo con "adivinar".

En el lado opuesto se encuentran técnicas como la visualizacion de errores,
puesto que estos también se pueden grabar en la memoria y tender a una confusién en
reproducciones futuras con la forma correcta. Actividades como el dictado tradicional
comenten este error. Lo correcto seria a partir de la visualizacion de palabras escritas
correctamente llegar a una explicacion del uso de la norma. Como se observa, la
memoria léxica esta cada vez mas unida a la imagen visual y es ella la que se debe
fomentar en el aula y fuera de ella. La lectura de siempre ha sido un método eficaz, asi
como la escritura, pues un estudio realizado por el mismo autor, Sanchez Jiménez

(2006), que comenten mas errores los alumnos que menor habito de escritura tienen.

El parametro 1éxico, como se verd mas detallado en el siguiente capitulo, nos
ofrece la posibilidad de conocer mediante léxicos basicos, frecuentes y disponibles, las
palabras de mayor uso, por tanto, también se podria aplicar en la ensefianza de la
ortografia. Barbera (1988) recoge un vocabulario basico, puesto que si procesamos las
palabras de mayor uso el contacto con esta hara que se incluyan en nuestra memoria
Iéxica para la recuperacion por a través de la ruta ortogréfica. Esta aplicacion puede
utilizarse partiendo de un estudio previo del Iéxico basico de los alumnos, sobre todo

para clases de ELE con fines especificos, por ejemplo negocios.

Entre otras de las actividades propuestas por Sanchez Jimenez (2009) cabe
resaltar el caracter ludico que se les debe otorgar a las actividades para potenciar asi el
aprendizaje de la ortografia ortografica. Las clases pueden incluir juegos a través de

imagenes visuales y representaciones audio-oral, para que los alumnos puedan
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relacionar por si solos a través de la reflexion. En Sanchez Jimenez (2009) se recogen
algunas de las propuestas ludicas de Camps et al. (2004) como adivinanzas, anagramas,
etc.

2.3. Simplificacion de las normas. Propuestas

Como se ha adelantado anteriormente, desde el siglo XIII con la escuela alfonsi
el tratamiento del castellano ha ido variando segin una serie de normas, hasta
establecerse a partir de la Real Academia Espafiola. EI pensamiento de Alfonso X “El
Sabio" era el de hacer una lengua basada en un sistema alfabético tal y como sefiald
afios mas tarde Nebrija en el siglo XV "tenemos de escribir como pronunciamos, y
pronunciar como escrivimos; por que en otra manera en vano fueron halladas las letras"”

cita reproducida en la publicacion de Avila (2009).

Como se observa, la polémica acerca de una adecuacion de las normas hacia la
correspondencia biunivoca entre grafemas y fonemas se ha convertido en una tradicién
cuyas raices remontan al principio de la lengua castellana. Han sido muchas las
propuestas aportadas por autores que tenian como fin dltimo la simplificacion de unas

normas que incurrian en errores ortograficos.

En el siglo XVII las aportaciones de Mateo Aleman, con la publicacion en 1609
de Ortografia castellana y Gonzalo Korreas (Correas) con Ortografia kastellana nueva
i perfeta se adscribian a la linea de autores fieles a la transcripciéon grafémica de los
sonidos. Entre los gramaticos mas defensores de tales ideas se encuentra Andrés Bello,
quien defendio a ultranza en el siglo XIX la simplificacion de la escritura espafiola en
boga de una menor diferenciacion social. Su planteamiento es tan radical que incluso
elimina las palabras en las que la "h" sirve para diferenciar homoénimos, pues segun su
tedrica, la pragmatica es la encargada de diferenciar segun el contexto la palabra
referida. Otro de sus pensamientos que con mayor valor demostraba la arbitrariedad de
la ortografia espafiola es que si atendemos a razones etimoldgica también encontramos

irregularidades tales como boda que proviene de la palabra latina vota.

Ya en el siglo XX encontramos a muchos escritores también adscritos a unos
pensamientos que se alejan de la ortografia académica. Autores como Julio Casares
(1941), Gabriel Garcia Marquez (1997) con su “jubilemos la ortografia® o Julio

Cortazar (1963), quien incluso introdujo un fragmento en su novela Rayuela con una
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ortografia ya simplificada, van a proclamarse a favor de una simplificacion de las

normas.

De igual modo, en el lado opuesto se encuentran autores que no ven tanto
problemas como sefialan los anteriores, entre los defensores de las razones etimoldgicas
e historicas se encuentran autores como Octavio Paz o Camilo José Cela, quienes
opinan que las reglas ortograficas tienen su por qué en la ideologia del hablante. Otra
razon de ser aportada por autores a favor de las normas ortograficas actuales es idea
imposible de realizar un alfabeto siguiendo Unicamente los fonemas del espafiol.
Ferreiro y Teberosky (1979) o mas recientemente Gémez Camacho (2005) sefialan esa
imposibilidad de transcribir el espafiol debido a las grandes diferencias dialectales del
idioma, por tanto, "tendriamos que aprender a escribir como hablan otros" sefiala
Gomez Camacho (2005: 134).

Esta Gltima idea es totalmente refutada por el actual lingiiista Radl Auvila,
defensor a ultranza de la necesidad de una simplificacion de las normas ortograficas. La
conversion de fonema a grafema no deberia realizarse siguiendo estrictamente la
pronunciacion de cada hispanohablante, lo cual daria lugar a diferentes escrituras sobre
un mismo idioma, sino simplemente transformar nuestra escritura actual, comdn para
todos, en una escritura basada en la relacion fonema-grafema. De hecho, el propio Avila
ha creado un programa denominado ORTOFON que retranscribe de la ortografia actual

a la fonologica.

Una de las razones por las cual muchos autores estdn convencidos de la
necesidad de escribir tal y como ahora hacemos es la diferenciacion de las palabras
homdfonas como sefiala Avila (2009): "la ortografia busca evitar los homografos"
(Zamudio Meza, 2007). Bello encontraba la respuesta aludiendo a la pragmatica pero
Avila ademas sefiala el principio de autorregulacion de la lengua: "la lengua se
autorregula por la accion de los hablantes" (2009: 948) y pone como ejemplo en su
publicacion el hecho de que en América la mayoria de los hispanohablantes son
seseantes, pues no distinguen los fonemas /s/ de /0/, y aparecen homofonias propias
como /Koser/, que puede hacerse referencia a la comida, “cocer"”, o a la ropa, "coser";
asi, para poder diferenciar el sentido seméantico de la palabra, la propia lengua se ha

autorregulado utilizando para cada caso dos formar diferentes: /kosinar/ y /kosturear/.
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Raul Avila (1992) lleva a cabo un estudio de campo para conocer mas de cerca
los errores ortograficos que comenten los alumnos, y en base a los resultados poder
mostrar una simplificacion ortogréfica. Para el corpus se recogen las variables sociales:
nivel de escolaridad (tercero, cuarto, quinto y sexto), sexo, zona (urbano/rural) y nivel
socioeconémico (alto, medio y bajo). EI nimero total de redacciones que compone el
experimento es de 4.047 textos que después fueron transcritos manualmente sefialando
si existian errores ortogréficos de sustitucion (X=Y), adicién (>X) y supresion (<X).
Hay que afiadir que Avila introduce una nueva terminologia: lapsogramas (errores
ortograficos), ortogramas (aciertos ortograficos) y alogramas (lapsogramas mas

ortogramas).

De un total de 426.700 alogramas registrados, el 93,42% son ortogramas y el
6,57% son lapsogramas. El estudio llega a diferenciar dentro de ese 6,57% cudles son
los lapsogramas mas comunes:

e letra"h™ 22,38%

e fonema /b/: 11,90%
e fonema/j/: 5,87%

e fonema /y/: 4,72%
e fonema/s/: 3,55%

Los tres primeros puestos de lapsogramas se deben a una "inconsistencia de las
normas académicas" (1992: 653), mientras que la explicacion de los lapsogramas con

los fonemas /y/ y /s/ es por el rasgo dialectal de los mexicanos, seseantes y yeistas.

En su estudio también se demuestra que conforme los escolares van avanzado en
escolaridad se produce una disminucion en los lapsogramas: desde un 8,57% obtenido
en tercero hasta un 4,67% obtenido en sexto, siendo este Gltimo afio el que mayor
diferencia entre todos se encuentra, debido a la mayor edad de los escolares y a la
practica de la ruta Iéxica. En cuanto a la variable sexo, las nifias obtienen 5,66%
lapsogramas frente a los nifios, con 7,79%. Pero quizé sea la variable sociocultural la
mas significativa puesto que los nifios con un nivel alto han obtenido tan solo 2,83%,

los de nivel medio, 6,78% y los de nivel bajo 7,17%.

Avila (1992) confirma con estos resultados las cuatro hipdtesis que marcaba al
inicio de su estudio: a partir de tercero los lapsogramas iran en disminucién, las nifias
produciran menos lapsogramas que los nifios, se encontraran menores resultados de
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lapsogramas en los nifios de las zonas urbanas, por el mayor contacto escrito existente,

y el nivel sociecondmico alto obtendrd menor porcentaje de lapsogramas.

Ya en esta publicacion Avila pretende dar un avance de la simplificacion que
mas tarde detallara en 2009. Para llevar a cabo un proceso de escritura alfabético Avila
(2009: 958-959) se basa en tres normas a las que él las denomina: alfa (América), Beta
(Andalucia y América) y Gama (Castilla). A partir de los rasgos fonéticos de las tres
normas dialectales, Avila sefiala que habria que coger 25 "inferfonemas" sobre los que
determinar 25 grafias:

llaeioubpfdtszychshgkjmndalllrrr//

Aunque las grafias utilizadas sean las 25 anteriores, se seguiria manteniendo el
alfabeto latino internacional para utilizarlo como ordenaciones de bibliotecas, etc. Las

modificaciones que este sufriria seria la omision de las grafias: c, h, q, v, w.
Las propuestas planteadas por Avila (2009) se resumen en once postulados:

e Las reglas de acentuacion se mantienen segun la regla actual.

e Se suprimen las grafias: c, h, q, v, w.

e Lazsemantiene.

e La grafia Il eliminada del alfabeto internacional se mantiene para el fonema
liquido palatal.

e Para el fonema /k/ se utiliza la grafia "K" ante cualquier vocal: "ka, ke, ki, ko y
ku". Lo mismo ocurre para el fonema /z/, el cual se utiliza para "za, ze, zi, zo y

Zu-.

e El fonema velar sonoro /G/ no necesita de la "u" ante "a, e, i'

, por ejemplo:
gerra, esta simplificacion lleva a la omision de la diéresis en palabras como:
ciguefia o linguistica.

e EI fonema velar sordo /x/ se reproduce graficamente ante "a, e, i, 0, u"
quedando palabras como: jamas, jente, joven, jigante o juntos.

e La grafia "h" solo se mantiene en casos de homonimia: ola, hola, en el resto de
palabras, como uevo se omite.

e La grafia "fi" se mantiene como en la actualidad, aunque no se encuentre en el

alfabeto internacional.
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e El grafema "sh" se incorporaré para representar al fonema palatal sordo continuo
de extranjerismos, como show, shampoo.

e Los nombres propios se pueden seguir escribiendo conforme a las reglas
ortograficas actuales, lo cual no modificaria nombres, apellidos, paises,
ciudades, etc. Se podria seguir escribiendo Cano - /kano/, en lugar de Kano u

optar por la dltima forma.

2.4. Comunicacion y ortografia del siglo XXI

Una simplificacion de las normas no resulta una modificacion tan utdpica tras
comprobar que algunas lenguas han realizado ya modificaciones en sus estructuras
ortogréaficas. Un ejemplo lo encontramos con la reforma del portugués  realizada en
1990 en el postulado "Acordo ortografico da lingua portuguesa™ el cual se puso en

practica en 2008.

Un cambio mas significativo fue el paso del alfabeto otomano al latino
producido en 1928 en Turquia, dentro de una de las reformas de Attaturk: "Ley sobre la
Adopcion y aplicacion del Alfabeto Turco”, la cual cambio todas las grafias sobre la
misma fonologia del turco. Si cambios tan trascendentales han sido posibles, una
simplificacion de las normas ortograficas espafiolas tendria su cabida en la actualidad,
cuya finalidad seria la realizacion por parte de todos de una correcta escritura, sin que

esta desprestigiara a nadie por cometer faltas ortogréaficas.

De hecho, el desarrollo global en el que vivimos hace que las lenguas estén en
contacto y los hablantes tengan un acercamiento sobre su lengua desde diferentes

aspectos dialectales o plataformas de soporte.

Los avances tecnoldgicos han sido una puerta de acceso inmediato a la
comunicacion y el lenguaje se esta viendo alterado por sus propios hablantes, quienes
son capaces de construir su propio "sistema ortografico” para cada una de las lenguas

gue componen el mundo.

La era de la telefonia movil imponia un nimero determinado de caracteres al
usuario para poder escribir un SMS (Short Message Service), lo cual determiné una

serie de "simplificaciones” por parte de los hablantes para que en un mismo mensaje de
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texto se llegara a comunicar con el menor numero posible de letras. Este hecho, tan
recurrido por millones de personas al dia supuso para cada lengua un nuevo cédigo
gréafico informal entre los hablantes. El cometido final, comunicar, era posible gracias a
un acortamiento de las palabras, y de nuevo la polémica sobre esta forma del lenguaje
subia a la palestra. EI miedo que infundia a los fieles del sistema actual ortogréafico era

que esta nueva "moda" de escribir llegar a la vida académica y se impusiera finalmente.

La comunicacion del siglo XXI exige a la lengua que el principio de economia
linguistica se ajuste a los nuevos medios de comunicacion. A través de la llegada de
internet y la creacion de las redes sociales, como herramientas de comunicacion, se
solidifican aquellas modificaciones ya impuestas por los SMS, tales como x (por), dsd
(desde) o q, k, (que). Pero con ello no significa que ahora todos los usuarios de las redes
sociales no escriban "como deben”, pero sobre todo el colectivo joven es que ha

impuesto un sociolecto marcado por el factor edad.

Torrego Gonzélez (2011) ha realizado un estudio reciente sobre la escritura de
los jovenes en una de las redes sociales mas utilizadas por ellos en la actualidad: Tuenti.
En este estudio se observa que la escritura de los jovenes, entre edades comprendidas de
14 a 18 afios, se basa mas en la oralidad que en la forma correcta de escribir, alejandose

en todo momento de las normas académicas impuestas.

Las conversaciones en las redes sociales son en realidad transcripciones de
posibles conversaciones instantaneas, por tanto, muchos usuarios adoptan un rasgo de
oralidad en su escritura. En el extremo opuesto encontramos el correo electronico, el
cual tiene un caracter mas formal y ha sustituido a la carta ordinaria, en él la oralidad no

ha permeabilizado tanto como en el resto de comunicaciones a través de internet.

En cuanto a la polémica sobre si trascendera y perjudicara a los jovenes este uso
del lenguaje escrito tan radical entre sus chat virtuales, Torrego Gonzalez sefiala: "al
tratar el tema de la ortografia en las redes sociales, habria que plantearlo como una
variedad diafasica del habla familiar, cuyo uso no se extenderd a otros contextos
comunicativos” (2011: 39). Torrego Gonzalez también incluye en su publicacion
opiniones totalmente contrarias a la defendida por ella, como la de Yus (2002): "la
antiortografia si ocasionara graves problemas en la competencia ortografica". Ambas

aportaciones demuestran que de nuevo nos encontramos un tema de debate linguistico.
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3. PARAMENTRO LEXICO

3.1. Fundamentos léxicos

En cuanto al pardmetro léxico, también se han sucedido multitud de estudios
destinados a conocer el vocabulario disponible de una comunidad de hablantes. Como
veremos, los métodos llevados a cabo se han valido de la estadistica linguistica, a través
de férmulas capaces de combinar sucesivas variables para hacer del estudio un fiel

reflejo de la realidad.

El desarrollo de la lexicometria ha impulsado diferentes campos Iéxicos como la
disponibilidad léxica y riqueza Iéxica, términos diferentes que tienen como
denominador comun conocer el Iéxico de sus hablantes. Los inicios de dichas
investigaciones se remontan a mediados del siglo XX, cuando la proliferacion de listas
de vocabulario recogidas tras andlisis de textos comenz6 su andadura. La principal
aplicacion de los estudios sobre disponibilidad y riqueza léxica ha sido la ensefianza de
la lengua materna en primer lugar, aunque como veremos adelante, esta disciplina ha

llegado a incurrir en otros campos linguisticos.

En el presente trabajo, se trataran de forma separada disponibilidad Iéxica y
riqueza léxica, puesto que sus estudios han sido muy delimitados y existe una gran
diferencia entre ellos, la disponibilidad Iéxica ha sido centro de interés para muchos
estudiosos desde la aparicion de la léxico-estadistica, mientras que el desarrollo de la
riqueza léxica ha sido tardio.

El inicio del desarrollo de la disponibilidad arranca con unos primeros estudios

sobre listas de frecuencias y vocabulario basico a partir de los afios 30.

Tuvieron que pasar mas de cincuenta afios para que Lépez Morales distinguiera
de forma sencilla las lineas de investigacion que definieron en los primeros afios de la
aparicion de la léxico-estadistica. El capitulo 6 de Ensefianza de la lengua materna
(1986) pone de manifiesto los cuatro procedimientos que se han desarrollado para medir
estadisticamente el vocabulario de una determinada comunidad. Lépez Morales

diferencia cuatro estudios:
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e Diccionarios normativos: en ellos se intenta recoger la mayor cantidad del
caudal léxico, por tanto se convierte en un "dep06sito™ en el que tiene cabida todo
tipo de palabras: arcaismos, regionalismos, tecnicismos y cultismos, los cuales
no forman parte del vocabulario utilizado en la cotidianeidad (1986: 54).

e Listas de frecuencia: han sido los estudios desarrollados por los pioneros en la
lexicometria (Francia, afios 50). Para Lopez Morales las listas de frecuencia
recuentan vocablos segun su frecuencia de aparicion, por tanto, se trata del

vocabulario de uso cotidiano.

e Léxico bésico: el léxico basico combina la frecuencia de aparicién (método
anterior) con la dispersion, por tanto, "nos ofrece un perfil muy adecuado del
vocabulario usual de una comunidad linguistica dada, lo que sin duda constituye

un valiosisimo instrumento para la planificacion léxica de la escuela” (1986: 62).

e Léxico disponible: surge gracias a la revision de los métodos anteriores, puesto
que sus limitaciones eran acusadas. El léxico disponible estd formado por el
caudal 1éxico aplicado a una situacién dada, por ello se desarroll6 a partir de los

centros de interés.

Los estudios del Iéxico basico y del 1éxico disponible han sido utilizados como

métodos complementarios para conocer el Iéxico de una comunidad linguistica:

El Iéxico basico trabaja a base de frecuencia ponderada con la dispersion para
ofrecer indices de uso (..) El Iéxico disponible trabaja con frecuencia
compensada con el grado para dar un indice real de disponibilidad (...) Las
palabras usadas normalmente en cualquier contexto comunicativo se recogen en
el Iéxico basico; aquellas que s6lo se usan si hablamos de un tema determinado
aparecen en el léxico disponible. Ambos examenes nos dan el verdadero perfil

Iéxico de la comunidad lingtistica (L6pez Morales, 1986: 66).

3.1.1. Léxicos frecuentes y léxicos basicos

Partiendo de la ordenacién metddica propuesta por Lopez Morales, los inicios de
los estudios de vocabulario empezaron por las propuestas estadisticas de los léxicos

frecuentes y los Iéxicos basicos. El desarrollo de la disponibilidad Iéxica se dara afios
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mas tarde de la mano de Gougenheim et al (1967), por ello se dispone en el siguiente

apartado.

Siguiendo a Mateo Garcia (1998) y su repaso histérico sobre los antecedentes de
la disponibilidad Iéxica llegamos al afio 1921, en el que Thorndike publica Teacher's
Word Book, en el que se recogen 10.000 palabras inglesas con mayor frecuencia dentro
de un estudio de analisis de textos. Pocos afios después, Buchanan (1927) publica A
Graded Spanish Word con 1.200.000 entradas recogidas a partir de cuarenta textos, la
recogida se dividio en siete &reas teméaticas combinandose la frecuencia y el rango de

aparicion.

Verlée (1934) critica los estudios realizados hasta ahora sobre frecuencia léxica
puesto que existen expresiones no recogidas que forman parte del vocabulario usual y

frecuente de la comunidad de habla.

Las distintas publicaciones sobre anélisis de vocabulario tenian en comdn la base
literaria, pues los textos de los que se valian para recoger su léxico eran en su mayoria
literarios y escritos en lengua francesa. Algunos de los autores que siguieron fueron
Vander Beke (1935) o Aristizabal (1938), este Gltimo utilizd para su recuento palabras

no procedentes de textos literarios, sino de escritos por nifios y adultos.

Hasta los afios 50 aparecen obras en lengua espafiola, en 1952 el Consejo
Superior de Ensefianza de Puerto Rico publica Recuento del Vocabulario Espafiol, de
Rodriguez Bou, iniciandose asi los estudios Iéxico en espafiol. Un afio més tarde, Garcia
Hoz publica Vocabulario usual, comun y fundamental, cuyo objetivo es la aplicacion de

un vocabulario basico espafiol en la ensefianza de la lengua materna.

A finales de los afios 50 ya contdbamos con importante aportaciones
investigadoras en el campo léxico de la lengua, por tanto, se fue desarrollando
paulatinamente una serie de métodos estadisticos para definir mejor la realidad
linglistica de los hablantes. Mateo Garcia sefiala la importancia de la publicacion en
1959 de Guiraud: Problémes et méethodes de la stadistique linguistique, obra que intenta
poner orden a la estadistica linguistica publicada hasta el momento, o siguiendo a
Garcia Marcos "primera gran obra de sintesis de la estadistica lingtistica™ (1985:23). En
ella, Guiraud auna los términos: estadistica y estilistica literaria, dado el origen de la

mayoria de las investigaciones presentadas hasta el momento. Por otra parte cabe
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sefialar la distincion entre vocablo y palabras, la cual afios mas tarde dara lugar al
coeficiente de riqueza Iéxica. Para Guiraud, el vocablo son las "palabras diferentes” que
contiene un texto, mientras que las palabras son el cdmputo total de términos (“palabras

totales") que aparecen (1959: 9).

Juilland publica una serie de trabajos sobre frecuencias bastante exhaustivos en
1964, entre ellos cabe destacar Frecuency Dictionary of Spanish Words con Chang-
Rodriguez, estudio a partir de 5.024 unidades sacadas de un corpus de 500.000
unidades, dividas estas en cinco mundos. Lo destacable de esta publicacion es el nuevo
método utilizado, el cual combina la frecuencia con la dispersion. Juilland utiliza el
"indice de uso"” de 0 a 1, el cual se calcula multiplicando la frecuencia de aparicion por

la dispersion de cada palabra.

A partir de los afios 60 la sucesion de publicaciones entorno al 1éxico basico y
frecuente fue en auge gracias la evolucion de la léxico-estadistica y la determinacion de
la disponibilidad 1éxica. Como sefiala Mateo Garcia, la distincion entre estudios hoy tan
delimitados no estaba clara, pero si se pone de manifiesto la complementacion entre
ellos, "la convergencia de ambos en el léxico fundamental de una determinada
comunidad de habla sea considerada como uno de los mejores baluartes con los que
puede contar una tarea de planificacion linglistica" (Mateo Garcia, 1998: 37-38), puesto
que la aplicacién de los estudios estadisticos del Iéxico ha estado ligada siempre a la

ensefianza de lenguas.

3.1.2. Lexicometria y factores sociales

La aparicién de la estadistica Iéxica o lexicometria ha supuesto un adelanto a la
sociolinguistica (Garcia Marcos, 1999: 67) puesto que desde el primer autor que dispuso
el andlisis del indice de disponibilidad Iéxica, Gougenheim et al. (1964), hasta nuestros
dias los factores sociales han sido indispensables para medir la realidad linguistica y

ahora social de los hablantes.

Remitiéndonos al comienzo del presente estudio, Lopez Morales (1986) sefial6
cuatro maneras diferentes de analizar el vocabulario, a partir de los estudios arrojados
hacia la mitad del siglo XX. Entre esas cuatro maneras, los primeros estudios solo

aportaban listados de frecuencias de aparicion de vocablos, o siguiendo a Dimitrijévic
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(1969) unidades léxicas, y fue en 1964 cuando Gougenheim et al. introdujeron la

correlacion social y su interpretacion, formando asi la base de la I1éxico-estadistica.

La lexicometria tiene como unidad bésica la unidad léxica, entendiendo esta
como una serie de "unidades independientes categorizadas en signos linglisticos"
(Gomez, 2005: 44), puesto que la unidad Iéxica dispone de dos caras: por un lado la
forma léxica, la representacion por medio de la palabra, y por otro, el significado

unitario, la seméntica (Cerver6 y Pichardo, 2000: 192).

Hasta 1964 las investigaciones sobre el Iéxico se basan en listas de frecuencias y
recuentos de palabras para observar las incidencias mas notorias, pero la metodologia
empleada dejaba atrés el factor social, introducido por Gougenherim et al., lo cual
supuso un cambio radical en los estudios Iéxicos. El "indice de estabilidad psicoldgica”
es capaz de medir las diferencias de vocablos utilizados segin la dependencia

geogréfica.

Un trabajo ya citado anteriormente dada su importancia dentro de la lexicometria
es el presentado por Mackey et al. (1971) donde se estudian las diferencias lingisticas
entre el francés de Canada y el de Francia, lo que parece apoyar drasticamente el indice

de estabilidad psicologica.

Esta aplicacion también ha sido llevada a cabo por Mateo (1998), en su estudio
almeriense, donde por ejemplo habia diferencias notorias en las palabras recogidas en el
centro de interés "oficios y profesiones”, donde "marmolista” se situaba entre los
primeros rangos dentro de Macael, comarca del marmol.

Atendiendo a las palabras de Garcia Marcos, el indice de estabilidad psicolégica
es un "instrumento analitico apto para calibrar las repercusiones y el grado de
penetracion real de la estandarizacion sociocultural y de sus consecuencias linguistico-
verbales"” (1999: 70).

Poco a poco la Iéxico-estadistica fue definiéndose y gracias a la aportacion de
Muiller (1968) se fueron produciendo investigaciones en las que el rango de aparicion de
las unidades léxicas dentro de las palabras era un factor decisivo para su recuento. De
esta manera, las simples listas de frecuencia se convirtieron en estudios sobre

disponibilidad donde ademas de la frecuencia y dispersiéon, tenian cabida la posicion.
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La aparicion de la dispersion en la escena Iéxico-estadistica marco un paso de
avance en la disciplina: su funcion era determinar la estabilidad de la frecuencia a través
de las categorias establecidas, gracias a lo cual los mundos Iéxicos, entidades
homogéneas y diferenciadas entre si, se convertian en las categorias representativas y

béasicas de cualquier ponderacion (Lopez Morales: 1983: 211).

A partir de los afios 80, se llevo a cabo la basqueda por una férmula estadistica
capaz de medir diferentes frecuencias absolutas (por palabras y centros de interés) asi
como aunar la posicion de cada palabra. Loran y Lépez Morales (1983) presentaron un
"coeficiente con valor inferior a la unidad (valor lamda) que deberia multiplicarse por la
frecuencia alcanzada por la lexia en cuestion” (Lépez Morales, 1996: 247). Para ello,
lamda no actuaba en las apariciones del primer puesto, sino a partir del segundo,
tercero, cuarto, etc. cuando el coeficiente aumentaba su elevacion al cuadrado hasta la n

potencia (Loran, 1987).

A partir de la formulacion de Loran y Lopez Morales, siguieron revisiones sobre
la formula (Butron 1987, 1991) al observar que el valor lamda quedaba neutralizado a
partir del vigésimo tercer puesto de aparicién de la lexia, con lo que las palabras

registradas a partir de ahi, obtendrian valores similares.

Fue en 1987 cuando aparece la formulacion mas utilizada en los Gltimos estudios
de disponibilidad léxica (Mateo Garcia 1996, 1998; Mufioz Hernandez, 2005, entre
otros). Los autores mexicanos, Lopez Chavez y Strassburger Frias presentaron una

férmula basada en un analisis de una matriz de vectores en la que participan:
e Frecuencia absoluta de cada palabra en cada posicion.
e Frecuencia absoluta de la palabra: sumatoria de las diferentes frecuencias
e NuUmero de sujetos participantes.
e NuUmero de posiciones alcanzadas en el centro de interés.

e Posiciones en las que fue dicha la palabra.
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1
i=1 1
en donde
n = maxima posicién alcanzada en el centro de interés en
esta encuesta.
i = numero de posicion en cuestion.

j = indice de la palabra tratada.
namero natural (2.718181818459045).

H ¢ ]
Il

fji = frecuencia absoluta de la palabra j en la posicion i.
I; = mimero de informantes que participaron en la
encuesta
D(Pj) = disponibilidad de la palabra j.

(Lépez Morales, 1991)

El método llevado a cabo para la recogida de las encuestas de Osorio Mena
(1986) ha sido el propuesto por el proyecto panhispanico y utilizado generalmente en
los estudios del léxico disponible. El cuestionario estaba formado por los centros de
interés a investigar y al tratarse de una prueba asociativa, las listas eran abiertas, es
decir, no se imponia un namero total de lexias, sino un tiempo de dos minutos para cada
centro de interés. Este nuevo modelo ya consagrado, dista bastante con el utilizado en
los primeros estudios sobre disponibilidad 1éxica, como Michéa (1953), en el que si
aparecia un nimero determinado de lexias a rellenar, en total veinte para cada centro de

interés.

La acotacion del tiempo ha sido estudiada en los estudios realizados sobre
ensefianzas de lenguas extranjeras. Frey Pereyra (2007), desde la universidad de Alcala
de Madrid, ha estimado dejar sélo un minuto y medio de tiempo por centro de interés.
Esto se debe al trabajar con alumnos de lengua extranjera, en los que ocasiones se habia
observado que a partir de dicho tiempo dejaban de escribir o realizaban breves
descansos para pensar, lo cual no supone una actividad asociativa espontanea, sino
reflexiva (2007: 369).

Las variables social se han ido definiendo cada vez mas hasta llegar a reproducir
lo mas real posible los datos arrojados por las investigaciones. Se han utilizado muchas

variables sociales con las que contrastar las variables linglisticas, pero cabe resefiar
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cinco de ellas como las més utilizadas y distinguidoras: sexo, edad, nivel sociocultural,

geogréfica y tipo de centro.

El factor sexo no se ha incluido desde los inicios de la disponibilidad Iéxica con
Gougenheim et al. (1964), sin embargo si se contempl6 en su estudio la distincion
geografica urbano/rural. Es a partir de los afios 80 cuando las investigaciones
comienzan a valorar dicho factor y contribuciones como las de Roman (1985),
Echevarria (1987) en Puerto Rico comenzaron su andadura. Garcia Marcos y Mateo
(1995) observaron que el factor sexo influye en la capital almeriense, puesto que las
disponibilidades més elevadas en cada uno de los dos grupos eran muy distantes: los
hombres obtenian mayor disponibilidad en el centro de interés “"campo", mientras que

para las mujeres lo eran "la alimentacion” o "las partes de la casa".

En cuanto a la edad, esta no ha sido muy estudiada a lo largo de la historia sobre
disponibilidad Iéxica, porque por lo general, se suele estudiar entre grupos homogéneos.
Ldpez Chavez (1995) intenta estudiar la evolucion de la disponibilidad léxica a partir de
la escolaridad en alumnos mexicanos; por otro lado, Fuentes Gonzalez (1994) demostro
en su estudio sobre el Iéxico cafiero-azucarero de Motril que si aparece una distincion
entre el vocabulario de diferentes estratos generacionales, donde los informantes de una

media de edad de treinta afios obtenian el mayor indice de lexias.

Otro factor estudiado recientemente ha sido el nivel sociocultural, para ello es
necesario acudir a Samper y Hernandez (1997) y su tabulacion para recoger los datos de
cada informante. La encuesta sobre datos de situacion econdmica y nivel de vida puede
parecer algo incomoda segun su formulacion, por ello, la tabulacion presentada por
Samper y Hernandez se ha consagrado como el método méas eficaz para recoger la
realidad sociocultural que rodea al informante. La encuesta recoge datos acerca de la
formacion académica de los padres y su ocupacion profesional, sobre un baremo de uno
a seis. Se realiza dos encuestas, una para el padre y otra para la madre, por tanto, se
puede recoger hasta un total de 24 puntos o el minimo de 4. Segln la puntuacion

obtenida, se procede a la distincion de los tres niveles socioculturales definidos:
e Alto: entre 20 y 24 puntos.
e Medio: entre 9 y 19 puntos.

e Bajo: entre 4 y 8 puntos.
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Algunos investigadores han utilizado este metodo tal y como se propuso en 1997
(Mateo Garcia, 1998) o bien han modificado algunos factores, como es el caso de Reyes
Diaz (2008) y su estudio sobre riqueza Iéxica canaria.

La distincion geogréfica clésica entre rural/urbano fue una de las estudiadas en
los inicios de la disponibilidad, puesto que se presentaba como una de las variables con
mayor capacidad de distincién entre los informantes. También Roméan (1985) la estudid
en Puerto Rico entre escolares de areas urbanas y rurales, asi como Samper y Hernandez
(1997), los cuales aportan que dicha distincion no es significativa en una zona tan
limitada como las Islas Canarias. Los datos de Mateo Garcia (1998) también sefialan la
poca significacion entre los resultados obtenidos, aunque si se puede apuntar una mayor
especializacion del vocabulario en la zona del litoral este, puesto que uno de los indices
con mayor disponibilidad seria "trabajos del campo y el jardin®, sin duda influido por su

contorno geogréafico y su economia basada en la agricultura extensiva.

El tipo de centro escolar si se ha definido como una de las variables mas
significativas a la hora de analizar el léxico de los jovenes. Ademas, es un valor
recogido por Humberto Lopez Morales para el estudio panhispanico del 1éxico, aunque
los estudios demuestran que es menos definitorio que la distincion sexo o nivel

sociocultural.

3.2. Disponibilidad léxica

3.2.1. Investigaciones en Francia y Canadéa

Los estudios de disponibilidad Iéxica empezaron en Francia a partir de la
confeccion del Francais élémentaire, publicado en 1958 por Gougenheim, Michéa,
Savageot y Rivenc. El vocabulario recogido tiene un total de 1.475 palabras computadas
mediante listas de frecuencias cuyo objetivo era la construccién de un vocabulario
elemental del francés para la ensefianza a extranjeros. Lo importante de dicha
investigacion, fue que sus autores se dieron cuenta que el recuento de la frecuencia no
recogia términos cotidianos como métro, lettre, autobus y timbre, debido a una

insuficiencia metodoldgica (Lopez Morales, 1996: 245).

32



En 1953 Michéa plantea la definicion de palabras frecuentes y palabras
disponibles, entendida por la tradicion hasta nuestros dias. Las palabras disponibles se
entienden como el caudal léxico dado en una situaciébn comunicativa dada y se

desprende ademas una nocién mental sobre el lexicon disponible:

Existe en el lexicon mental una serie de términos que no se actualizan a
menos gue se necesiten para comunicar una informacion muy especifica. Se trata
de un léxico disponible, cuyo estudio no podria emprenderse manejando
frecuencias, porque este factor es pertinente en el caso de las actualizaciones
léxicas efectivas, no potenciales, no de disponibilidades que quedan sin

manifestacion en un corpus dado (LOpez Morales, 1996: 245).

La metodologia lleva consigo un cambio a partir del conocimiento del 1éxico
disponible, puesto que las listas de frecuencias no daban respuesta a las necesidades de
la linguistica. Las palabras recogidas se desarrollan en "sectores seméanticos" (Michéa,
1953), mundos tematicos sobre los que encasillar el vocabulario. La reedicion de 1964
de L'Elaboration du Francais Fondamental ya utilizé los 16 centros de interés clasicos®
de los estudios sobre disponibilidad. En la investigacion se recoge una muestra de 904
encuestados con una edad comprendida entre 9 y 12 afios de ambos sexos. Los
requisitos a rellenar en los 16 campos de interés eran veinte palabras para cada uno de
ellos en los que se mantenga una coherencia interna y sean universales. Con este tipo de
metodologia las pruebas asociativas fueron ganando terreno a las listas de frecuencia,
dada su reaccidn espontanea con los campos tematicos. En la actualidad, las condiciones
de reaccion han cambiado para las pruebas, en lugar de imponer un nimero determinado
de palabras, se deja un tiempo estimado de actuacion, que suele estar alrededor de dos

minutos para cada centro de interés.

Afos mas tarde, Miller (1968) desarrollara el inicio de la lexicometria o
linglistica estadistica al introducir el orden de aparicion de las palabras en las listas,
puesto que las palabras situadas en los primeros puestos indican ademas una mayor
cercania. Este apartado se desarrollara en el denominado "Lexicometria y factores

sociales".

! las partes del cuerpo humano; la ropa; las partes de la casa {sin muebles); los muebles de la casa; los
alimentos y las bebidas de las diferentes comidas del dia; los objetos colocados en la mesa para la
comida; la cocina: sus muebles y utensilios; la escuela: muebles y material escolar; la calefaccion y la
iluminacion; la ciudad, el campo; los medios de transporte; los trabajos del campo y el jardin; los
animales; los juegos y las distracciones, y las profesiones y los oficios.
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Francia marcé los inicios de las pruebas de léxico disponible gracias al trabajo
de Gougenheim et al. y también dejé constancia de un modelo de investigacion que sera
Ilevado a cabo en Canadé para contrastar la lengua francesa en ambos paises.

Mackey et al. (1971), del Circulo Linguistico de Quebec, ajustd la metodologia
llevada a cabo por los franceses para poder comparar los resultados obtenidos, puesto
que uno de los objetivos segun Mateo Garcia era conocer las diferencias culturales de
ambos paises a través del vocabulario obtenido mediante pruebas de disponibilidad
Iéxica (1998: 40). La aportacién de Mackey et al. es necesaria, puesto que Dulong
presentd un estudio sobre disponibilidad realizado en la region de Manitoba con
diferente metodologia empleada, por lo que no se podrian comparar los resultados con

los estudios anteriores venidos de Francia.

Las primeras investigaciones fueron fruto del Circulo Linguistico de Montreal
en 1959, en la region de Acadie (este de Canada). Lo méas destacable de este trabajo es
que existe una diferencia sociocultural dada entre el francés de Francia y el de Canada.
Mateo Garcia (1998: 40) resalta como dato curioso la diferencia entre los puestos
recogidos para las palabras cinéma y theatre, que reciben el puesto nimero uno y tres
respectivamente en Francia, mientras que en Canada se encuentran en el ciento treinta y

ocho y doscientos cuarenta y dos.

3.2.2. Investigaciones en Hispanoamerica

El primer estudioso que llevd a cabo la disponibilidad Iéxica con fundamentos
estadisticos fue Humberto L6opez Morales (1973). Su investigacion llevada a cabo en
San Juan de Puerto Rico sigue las aportaciones de los autores anteriores. Uno de los
puntos que llevaron a LOpez Morales a investigar acerca del vocabulario de los
puertorriquefios fue la teoria del déficit de Bernstein (1971/1989) basada en la insercion
de los factores sociales, sobre todo el socioeconémico en el éxito escolar. Para este
primer estudio, Lopez Morales considerd tres factores sociales: sexo, nivel escolar
(primero, tercero y quinto de escuela primaria) y nivel socioeconémico (medio y bajo).
Los centros de interés utilizados fueron diez: alimentos, animales, la casa, la cocina, el
cuerpo humano, materiales de construccion, muebles, naturaleza, la ropa y transportes.
De las 6.841 palabras recogidas, si se aprecia una diferenciacion sociocultural, aunque

Lopez Morales (1979) utiliza los dieciséis centros de interés ya clasicos de los franceses
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y advierte que teoria del déficit por si sola no tiene cabida, sino que hay que tener en

cuenta las diferencias sociodialectales (Mateo Garcia, 1998: 42).

También en Puerto Rico se llevo a cabo el segundo estudio sobre disponibilidad
Iéxica en lengua espafiola, autores que seguiran la estela marcada por el profesor Lépez
Morales. Roman (1987) analiza la comarca de Dorado siguiendo los postulados de
Lopez Morales. En 1987 aparece una obra con una metodologia distinta, se trata de
Butron quien publica una investigacion marcada por su férmula metodoldgica. Cuatro
afios antes de su publicaciéon, Loran y Lépez Morales (1983) realizan una formula
distinta para medir la disponibilidad léxica’. A mediados de los afios 80 surgen nuevas
aportaciones matematicas que haran diferente a la contribucién de Butron: Ldpez

Chévez y Strassburger Frias (1986), Echeverria (1985) entre otros.

Por estos mismos afios, en México aparecen publicados una serie de
investigaciones que tienen como tema principal el estudio del Iéxico disponible, entre
ellas, cabe destacar las aportaciones de Justo Hernandez (1986), Canizal Arévalo (1987)
y Ruiz Basto (1987), esta Ultima destinada al analisis del léxico en ensefianzas

superiores.

En 1988 Lopez Chavez y Strassburger Frias van mas alla del analisis
cuantitativo del 1éxico y pretender relacionar el parametro del Iéxico con las estructuras
semanticas, eran los inicios de lo que hoy denominamos psicolinguistica. Los
postulados ofrecidos sefialaban que existen unas "constelaciones™ o "redes" Iéxicas en
nuestras mentes, donde podemos organizar nuestro vocabulario a través de relaciones
interdependientes, conocer como funcionan esas redes supondria para el hombre

conocer el funcionamiento de los procesos cognoscitivos del ser humano.

En Chile, la Tesis Doctoral aportada por Mena Osorio en 1986 estudia el Iéxico
en los primeros afios escolares. Mas tarde, Echeverria (1987, 1991) planteara el "indice
de cohesion”, con el cual se conoce el caracter abierto o cerrado de un centro de interés.
Este indice se obtiene dividiendo el nimero total de palabras en un centro de interés

entre el numero total de palabras distintas dentro de ese centro de interes (vocablos).

2 El apartado dedicado a la lexicografia ha sido ampliado anteriormente.
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3.2.3. Investigaciones en Espafia

Las investigaciones en Espafia se suceden en diferentes focos espaciales: Pais
Vasco, Madrid, Las Palmas, Castilla y Leon, Asturias, Valencia y Andalucia. Es
importante resaltar la labor de muchos investigadores que apoyan el proyecto
panhispénico coordinado por el profesor Lopez Morales, Proyecto de Estudio de la
Disponibilidad Léxica en Espafiol, que pretende conocer la norma Iéxica a través de

estudios sobre disponibilidad en estudiantes preuniversitarios.

En el Pais Vasco contamos con Azurmendi (1983), quien siguiendo las ideas
aportadas por Mackey et al. (1971) en Canadd, llevé a cabo un estudio sobre la
disponibilidad léxica en el plano del bilingliismo, por otro lado, Extebarria (1985)

publica en Salamanca un estudio sobre la situacion sociolingistica de Bilbao.

En Madrid, Benitez (1992) presenta una serie de investigaciones con las que

colabora al proyecto panhispanico anteriormente mencionado.

Mas tarde, en Las Palmas de Gran Canaria también suceden una serie de
estudios sobre el 1éxico disponible, tales como los de Samper y Hernandez (1995) que
analizan una muestra formada por 539 alumnos de COU y un andlisis de las variables
sociales sexo, nivel sociocultural, tipo de ensefianza, ubicacion del centro y situacion
del centro en el entorno ciudadano. Los cuatro primeros factores descritos se han
convertido en factores clasicos para otros estudios posteriores, como los de Mateo
Garcia (1998) en Almeria 0 Gémez Devis (2004) en Valencia. Siguiendo en Gran
Canaria, la publicacion de Garcia Dominguez, Navarro y Pérez Martin (1994) utiliza los
datos aportados por Samper y Hernandez (1997) en funcién de los factores "tipo de
educacion™ y "ubicacion geografica”. En 1995, se inicié un proyecto de investigacion
llevado a cabo por Benitez, Herndndez y Samper sobre Léxicos basicos de Espafia
(LEBAES) y de Canarias (LEBAICan), dada la escasa publicacion de investigaciones
sobre léxico basico. Dicho proyecto, sigue las bases tedricas de Morales (1986) y recoge
cinco principios en su muestra: caracter sincronico, pues los textos recogidos datan
desde 1970 a 1994; caracter escrito; caracter homogéneo; caracter exhaustivo, solo
contienen textos escritos en espafiol en Espafia o en Canarias, dependiendo del LEBAES

0 LEBAICan y clasificacion en cinco mundos: drama, narrativa, ensayo, literatura
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técnica y periodismo. Entre los factores linglisticos aportados en los resultados se
obtienen el indice de uso, frecuencia absoluta, dispersion y frecuencia absoluta en los
cinco mundos ya descritos (Benitez et al. 1995: 16), validas para la confeccion de dos

diccionarios propuestos.

En Castilla y Ledn cabe destacar la publicacion de Galloso (1998, 2002) que
estudia a los alumnos preuniversitarios salamanqueses y Bartol (2000) con el estudio

del 1éxico soriano. En Asturias contamos con la aportacion de Carcedo (2001).

En Valencia, Terradez (1996, 2002) comenz6 la andadura de los estudios sobre
disponibilidad léxica del espafiol hablado en Valencia, y su seguimiento con la autora
GOomez Devis (2004) cuya Tesis Doctoral estudia a los alumnos preuniversitarios
valencianos bajos los preceptos metodologicos del proyecto panhispanico. Esta
investigacion tuvo su origen en un estudio inédito de 1995 dentro del Grupo Val.Es.Co.

en el que se encontraban ademas Briz y Gomez Molina entre otros.

3.2.3.1. Andalucia

En Andalucia los estudios sobre disponibilidad Iéxica surgieron en la
Universidad de Granada a partir de la década de los 90 en el Departamento de
Linguistica General y Teoria de la Literatura. A partir de Granada, Francisco Joaquin
Garcia Marcos, ya desde la Universidad de Almeria fue quien impulso los estudios de
Linguistica Aplicada y Sociolinguistica hacia otros autores como Fuentes Gonzalez o

Mateo Garcia.

La primera obra la encontramos en 1994, afio de publicacion de una
investigacion realizada por Fuentes Gonzalez, Garcia Marcos y Mateo sobre el léxico

cafiero-azucarero de la localidad granadina de Motril.

El ya citado proyecto panhispanico coordinado por Lépez Morales, también
origind una version andaluza en 1995, coordinada por el propio Lopez Morales y Garcia
Marcos, dada la falta de planificacion lingdistica y el retraso de la comunidad andaluza
con respecto al mundo hispanico en investigaciones de tipo léxico: "En Andalucia se
carece practicamente de una planificacion linglistica entendida en sus justos términos;
esto es, como una programacion de la ensefianza de la lengua materna sistematica y

cientificamente formulada" (1995: 6).
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Para dicho proyecto se siguen las pautas dadas afios atras para el estudio inter-
hispanico, en el que los alumnos pertenecer al Ultimo afio de educacion secundaria. Se
evaluan tres criterios: el proceso educativo, corregir y programar materiales para la
ensefianza ELE y proporcionar indices de estratificacion léxica. El corpus debera esta
formado por 400 entrevistados por cada provincia andaluza, y los factores sociales
estudiados seran sexo, nivel sociocultural y tipo de centro, puesto que la edad se
neutralizaria. Estos factores sociales son los ya estudiados por Samper y Herndndez
(1997). Los centros de interés trabajados son los 16 clasicos mas "los colores™ y "la
mar", aumentando la cifra a 18, Estos centros de interés también seran estudiados por
Mateo (1995, 1996 y 1998). Trabajos como los de Mateo para Almeria o Gonzalez
(1997) en Cadiz forman parte de dicho proyecto.

En ese mismo afio, 1995 aparece una publicacién conjunta de Garcia Marcos y
Mateo Garcia sobre la disponibilidad Iéxica en la zona oriental andaluza. En cuanto a
los presupuestos teoricos, estos también han sido postulados en Almeria de la mano de
Fuentes Gonzalez (1997) y Garcia Marcos (1995, 1997).

Mateo Garcia escribié su Tesis Doctoral (1995) centrandose en el centro de
interés "la alimentacion”. Fruto de dicha investigacion es su obra Estratificacion social
del léxico de la alimentacion en Motril (Granada), (1996) en la que emplea una
metodologia rigurosa y estadistica. EI corpus estd compuesto por 30 encuestas, que
representan un total de 0.06% del total de la poblacion a estudiar). Entre los factores
sociales, como ya se ha adelantado, Mateo se centra en tres: edad, comprendida en tres
pardmetros: hasta 20 afios, de 20 a 40 afios y mas de 40 afios; sexo y nivel sociocultural:
alto, medio y bajo. Entre las variables linguisticas, se estudian el 1éxico frecuente de la
alimentacion de Motril (LFAM), léxico disponible de la alimentacion de Motril
(LDAM) vy el léxico contextual de la alimentacion de Motril (LCAM). Ademas, la

autora aprovecha el corpus para realizar una revisién ortogréfica de las encuestas.

Al centrarse en un centro de interés Gnico, Mateo divide en cinco areas el léxico
recogido sobre la alimentacion: "alimentos, elaboracion, valores nutricionales, tareas
domésticas y culinarias y Utiles de cocina". De esta manera es posible estudiar la
frecuencia (1996: 53).

¥ Benitez (1995) ya los propuso.
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Los resultados del analisis se presentan por LFAM, LDAM y LCAM. Cabe
destacar dentro del analisis de la frecuencia, que en los primeros rangos se sitdan
productos autéctonos, como "aguacate, azucar, chirimoya...". En general, son el grupo
de los alimentos el mas numeroso, puesto que un 74,31% lo ocupan léxicos
alimenticios, siendo las verduras, hortalizas, frutas y legumbres las mas destacadas
(22,96%). En descenso encontramos el area de la "elaboracion™ con un 19,84%, seguido
de "valores nutricionales” con un 2,58%, detr&s encontramos "Gtiles de cocina” con un

2,41% y finalmente, "actividades domesticas y culinarias™ con un 1,2%.

Entre las conclusiones a las que llega segun los estudios de léxico disponible, no
existe una dependencia entre los resultados de disponibilidad léxica y frecuencia,
porque por ejemplo la palabra "chirimoya" se encuentra en el doceavo rango de
frecuencia, mientras que su frecuencia relativa es de 33,33%. Entre los veinte primeros
alimentos mas disponibles encontramos a las hortalizas en cabeza, seguidas de las
legumbres y frutas. Del estudio Mateo sostiene que el factor social mas estratificado es
la edad, puesto que los mayores han obtenido mayor disponibilidad en las hortalizas,
caso contrario con los jovenes, en el que el nimero de embutidos es mas elevado.
(1996: 99).

En cuanto al andlisis contextual realizado a través de la publicidad, cartas de
menus, carteles, etc. cabe destacar la elevada aparicion de extranjerismos, la ausencia de
frutas, pastas o guisos, relegadas estas ultimas al ambito doméstico. Es curioso observar
una diferencia notoria entre el uso de la lengua de los hablantes y el de los restaurantes,
por ejemplo: el LFAM sostiene la aparicién de 1éxico como "jamdn york", "aceituna”,
"paté”, "mantequilla”, mientras que el LCAM recoge vocablos diferentes que hacen
alusién a las mismas realidades: "jamon cocido"”, "oliva", "foie-gras" o "margarina”.
(1996: 111).

Dos afios més tarde, Mateo (1998) realiza un estudio con el que se inserta en el
proyecto andaluz de disponibilidad Iéxica y es de mencionar la precision descriptiva de
la investigacion que le otorga un claro ejemplo de conocimiento sobre la materia. Esta
investigacion ya recoge los dieciocho centros de interés de "los colores” a partir de

Samper y Hernandez (1997) y "la mar" propuesta tedrica de Garcia Marcos (1995).

Las variables sociales contempladas son cuatro: sexo, tipo de centro: privado o

publico, nivel socioecondmico y situacion geografica: capital, interior, litoral oeste,
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litoral este. La edad queda neutralizada puesto el corpus lo forman alumnos de COU,
con edades comprendidas entre los 16 y 18 afios. Para la medicion de factor
sociocultural, sigue los preceptos de Samper y Hernandez (1997: 229-239)*. La muestra
estd formada por 400 encuestados (L6pez Morales y Garcia Marcos 1995), y se dejé un

tiempo total de dos minutos para cada centro de interés.

Siguiendo a Garcia Marcos (1997), Mateo estudia dos factores: por un lado,
linguisticos: extranjerismos y grupos Iéxicos; y por otro lado, los sociales:
disponibilidad léxica de vocablos, palabras y promedio de palabras por vocablos. La
formula estadistica utilizada es la propuesta por Lopez Chavez y Strassburger Frias
(1991) que mide la frecuencia, dispersion y rango de posicion en la que aparece cada
palabra. El tratamiento informatico ha sido llevado a cabo con el programa ESDIS,
disefiado por el Grupo de Sociolinguistica Tedrica y Aplicada de la Universidad de

Almeria y elaborado por J. L. Mateo y Garcia Marcos (1997).

Entre los resultados obtenidos, Mateo los separa en los mismos dos factores

analizados para llevar un orden:

e Factores linguisticos: el general, el léxico recogido por los sujetos de COU
viene a suponer una amplia representacion del espafiol estandar, puesto que sélo
un 1,75% de los vocablos son extranjerismos, siglas, marcas y léxico especifico.
Dentro de ese 1.75%, el 64,38% son palabras del "léxico especifico de la
comunidad de habla", lo que supone que hay una cierta "disponibilidad local” en
algunos centros de interés. Encontramos nueve centros de interés destacables por

su léxico estandar: "la ciudad”, "los alimentos"”, "las bebidas”, "la cocina", "el
cuerpo humano”, "las partes de la casa", "los objetos colocados en la mesa para
comer”, "la escuela” y "los colores”. El centro de interés denominado
"profesiones y oficios" destaca por la incorporacion de siglas; en "los muebles"
aparece un namero elevado de vocablos propios del habla almeriense, mientras
que la influencia geografica social del entorno hace mayor hincapié en "el
campo”, "los trabajos del campo”, "el jardin™ y "la mar”. Por Gltimo, en este
breve repaso cabe destacar la presencia de extranjerismos en “la ropa”, "los

medios de transporte™ y "juegos y distracciones".

* La informacion sobre la tabulacién del nivel socioeconémico de Samper y Hernandez (1997) se
reproduce en el apartado "Lexicometria y factores sociales".
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e [Factores sociales: existe una equiparacion lingiistica entre ambos sexos, por lo
cual no es notoria su distincion. La variable mas destacable es el nivel
sociocultural de los sujetos, porque pese a la existencia de una gran base léxica,
tienen lugar diferencias entre los tres parametros socioculturales contemplados:
alto, medio y bajo, aunque el nivel medio se no se encuentra muy alejado de
ambos. Mateo propone matizar la "teoria del déficit” de Bernstein (1998: 248),
puesto que las diferencias sociales en cuanto al léxico debian haber sido
eliminadas por la escuela debido a que los sujetos se encuentran en la Gltima

etapa escolar. De manera resumida los resultados siguen la siguiente direccion:

El nivel de maxima produccién léxica en Almeria quedaria establecido en
la correlacion de los factores clase social alta, centros privados y capital.
En el extremo opuesto se ubicarian los alumnos de nivel bajo, centros

publicos, y de nuevo, la capital (1998: 249)

En cuanto a la metodologia, Mateo sostiene la necesidad acuciante de introducir
indices de ponderacion puesto que la estadistica ha sido un instrumento para conocer la

realidad linglistica a través de los estudios de disponibilidad léxica (1998: 251).

Siguiendo la escuela iniciada en Almeria, llegamos hasta la Tesis Doctoral
presentada en 2005 por Mufioz Hernandez sobre disponibilidad Iéxica en alumnos de
ensefianza media almerienses. De dicha investigacion se ha publicado recientemente un
articulo firmado por la propia Mufioz Hernandez y Rodriguez Mufioz sobre las palabras
especificas utilizadas por los sujetos que participaron en el corpus de la tesis de Mufioz

Hernandez.

Dicho articulo sigue los preceptos marcados por Mateo Garcia (1998) eligiendo
los mismos dieciocho centros de interés, porque como se ha sefialado arriba, sobre todo
el centro de el mar" es destacable por la influencia geografica de Almeria y su estudio

amplia el campo léxico hacia una realidad mas fiel.

El método escogido para analizar los datos proviene de Mena Osorio (1986), el
cual destind dos minutos para cada centro de interés y no limité el nimero de palabras

puesto que la prueba es asociativa, de esta manera los sujetos pueden poner todas las
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palabras con las que asocien el campo de interés sin marcar un numero determinado. La
formula empleada, igual que Mateo (1998) fue la disefiada por Lopez Chéavez y
Strassburger Frias (1991) en Meéxico. El programa informatico utilizado ha sido
LexiDisp, programa sobre disponibilidad léxica elaborado por José Enrique Moreno

Fernandez y Antonio Garcia de las Heras.

El corpus recoge un total de 11.328 palabras a partir de la realizacion de 400
pruebas entre septiembre de 1998 y diciembre de 1999. Los factores sociales
contemplados han sido: sexo, tipo de centro y un rango de edad desde los 15 hasta los
19. La situacion geografica quedd neutralizada puesto que las encuestas tuvieron lugar
en Almeria capital.

Los factores linguisticos que se analizan son la descripcion del uso de
coloquialismos, extranjerismos, palabra patrimonio-dialectales, marcas comerciales,

siglas y acronimos entre las palaras formadas en los centros de interés.

En las conclusiones los autores realizan una exhaustiva interpretacion de los
datos obtenidos por cada factor linguistico estudiado, cabe destacar aqui la acusada
participacion de marcas comerciales dentro de los centros de interés: "la ropa",
"alimentos y bebidas", "la escuela: muebles y materiales"”, entre otros, signo de una
influencia publicitaria. Estos centros de interés, junto con otros como "juegos Yy
distracciones", "la mar" u "oficios y profesiones" también destacan por su alta aparicion
de extranjerismos. En cuanto al uso de un vocabulario propio de patrimonio dialectal
almeriense, cabe destacar los campos de "alimentos y bebidas”, y "la cuidad". Por
ultimo, cabe destacar un dato relevante, los datos arrojan una asimilacion entre el campo
"la mar" y la situacién geografica de la capital almeriense, dejando atras "el campo";
esto se debe a las pocas referencias de palabras obtenidas en "trabajos del campo y
jardin", es decir, a las palabras relacionadas con la agricultura, tan puntera en Almeria,
en cambio, si que hay muchas referencias en el centro de "la mar". Quizas esta posible
relacién entre ciudad-mar podria estudiarse en un futuro sobre una investigacion entre la
capital y comarcas cuyo comercio se sustenta por la agricultura, para observar la

incidencia del factor geogréfico.
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3.2.4. Aplicaciones de los estudios sobre disponibilidad léxica

Desde su aparicion, asociada a la publicacion de Gougenheim et al. (1984), se ha
relacionado a los estudios de disponibilidad Iéxica la aplicacion de la ensefianza de la
lengua extranjera, como tal finalidad era la del Francais élémentaire. Pero pronto se dio
cuenta que a las conclusiones a las que se llegaba en dichas investigaciones arrojaban
propuestas necesarias para poder guiar y planificar la ensefianza de la lengua materna;
de hecho, Lopez Morales y Garcia Marcos (1995) ponen en marcha el proyecto de
trabajo sobre disponibilidad 1éxica en Andalucia por la escasa planificacion lingiistica
en la escuela y la posibilidad de realizar una programacion de la ensefianza de la lengua
materna acorde con los resultados sobre la realidad Iéxica, arrojados gracias a los
diferentes estudios sobre disponibilidad Iéxica en cada una de las ocho provincias

andaluzas.

Siguiendo la aplicacion sobre ensefianza de lenguas extranjeras, cabe destacar
las investigaciones sobre el vocabulario contenido en los manuales de espafiol como
lengua extranjera y su contraste con el léxico disponible como la que realizaron Garcia
Marcos y Mateo Garcia (1994), Benitez (1994) o Norman (1994), este ultimo
especializado en el Iéxico encontrado entre los manuales suecos sobre ELE.

Entre las Gltimas publicaciones que relacionan a la ensefianza del espafiol como
LE a partir de un estudio sobre el 1éxico disponible, encontramos a Frey Pereyra (2007)
quien llevd a cabo una investigacion cuyo objetivo era aunar una investigacion sobre
disponibilidad Iéxica y textos escritos por alumnos de ELE. El corpus recogido consta
de cuatro encuestas, todas ellas realizadas por alumnos extranjeros que estan asistiendo
a clases de espafiol como lengua extranjera. En primer lugar, los alumnos rellenan un
primer cuestionario sobre disponibilidad Iéxica; en diferentes sesiones, los alumnos
escriben dos textos propios, uno personal y otro no personal, en los que se recoge la
produccion directa de su vocabulario activo; y finalmente, vuelven a realizar una
encuesta sobre disponibilidad léxica. Esta metodologia es novedosa y permite a la
autora la comparacion sobre los mismos sujetos entre su léxico pasivo y activo, dentro

del contexto de la ensefianza de una lengua extranjera.

Los objetivos propuestos por Frey Pereyra son tres: llegar a conocer si existe

semejanza entre la propia disponibilidad Iéxica y su aplicacion en los textos escritos
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(Iéxico pasivo/activo); conocer el vocabulario de inmersion que se encuentra en las
encuestas; y, conocer si los errores Iéxicos producidos en las encuestas se producen

también en los textos (Frey Pereyra, 2007: 368).

Entre las variables sociales recogidas, al tratarse de un corpus sobre estudiantes
de ELE, también se han reunido ademas de sexo y edad, nacionalidad, nivel y método

de ensefianza de ELE, lengua materna y conocimiento de otras lenguas.

Como ya se ha adelantado en el apartado sobre "Lexicometria y factores
sociales", el tiempo para rellenar las listas de cada centro de interés ha sido un minuto y
medio, en lugar de dos, que es el método clasico propuesto por Mena Osorio (1986). La
autora también modificd la metodologia de los dieciséis campos de interés clasicos,
dejando catorce, pues omitio "trabajos del campo y jardin" e “iluminacion, calefaccion y

ventilacion".

Es significativo resaltar la base de datos de la que se sirvié la autora, puesto que
recogia cuatro tablas: informacién sobre los alumnos (codigos y datos), cinco campos
de vocabulario y las dos encuestas sobre disponibilidad (1, 2). Esta base de datos es
capaz de relacionar las variables sociales de los informantes con sus listas sobre Iéxico
disponible y el 1éxico recogido por sus escritos, ademas de las variables de palabras
editadas u omitidas (Frey Pereyra, 2007: 370).

La muestra recogida esta formada por quince alumnos de espafiol avanzado
procedentes de diferentes paises, por lo tanto con diferentes lenguas maternas, aunque

once de ellos tienen al inglés como lengua primera.

La cumplimentacién de los tres objetivos iniciales pondra de relieve si realmente
los estudiantes de ELE utilizan de forma activa todo el vocabulario que conocen, gracias

a la comparacion entre las listas y los textos, ambos producidos por ellos mismos.

Otra de las nuevas aportaciones sobre la aplicacion de la didactica de la lengua
extranjera ha sido la propuesta por Rodriguez Mufioz y Mufioz Hernandez (2009),
basada en el corpus recogido de Mufioz Hernandez para su Tesis Doctoral
Disponibilidad Iéxica en alumnos de ensefianza media de Almeria (2005). Ambos
autores creen que "la disponibilidad Iéxica proporciona datos Utiles para la seleccion y
nivelacion del vocabulario en las clases de lenguas extranjeras” (2009: 10), aunque

siempre se debe delimitar los rasgos propios delimitados por factores extralinguisticos.
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Basandose en el mismo corpus que el ya comentado trabajo de 2011, llegan a la
conclusién de que los centros de interés sobre "el campo” y "la mar" son los mas
asociativos, con un total de 680 palabras para el primero, y 667 para el segundo, lo cual
se podria relacionar con el ambito socioecondmico almeriense, lo cual no tendria mucha

relacién con la base para la planificacion de ELE.

Entre las conclusiones cabe destacar que los métodos Iéxico-estadisticos aportan
datos véalidos para la didéctica, pero antes es necesario " efectuar un salto cualitativo al
estudio del uso real de la lengua hic et nunc, en esta caso del léxico, concebida como

proceso interactivo, cambiante y multiforme” (2009: 15).

Dejando atrés los numerosos estudios con aplicaciones didactica, es de interés
resaltar otras aplicaciones como las sefialadas por Lépez Morales (1996): dialectologia,

sociolinguistica, psicolinguistica y etnolinguistica.

Los estudios con aportaciones sobre la dialectologia han sido ampliamente
investigados por Lépez Chavez (1992) en Puerto Rico. A través de otros corpus ya
realizados, como los de Benitez (1995) o Samper y Hernandez (1994), estudié el 1éxico
de Madrid y Las Palmas, en comparacion con el de la Republica Dominicana (Alba,
1995) y Puerto Rico (LOpez Morales, 1995). Existia mayor cercania entre las
localidades espafiolas, lo cual da pie a la corroboracion de "la existencia de un espafiol
atlantico” (1996: 250).

La relacién con los factores sociales ha hecho posible trazar una linea entre los
estudios sobre el léxico y lo que rodea a la comunidad de hablantes, es decir, la
proliferacion de teorias sociolinglisticas arraigadas al estudio del Iéxico comdn. La
teoria del déficit sostenida por Bernstein es una de las pioneras en resaltar la
importancia de los factores sociales. Ha sido muy estudiada por Lépez Morales, quien
piensa que no existen Iéxicos "exclusivos™ (1996: 251). Por otro lado, hay autores que
reafirman la relacion entre los factores socioculturales y los desniveles léxicos

aportados por los estudios sobre disponibilidad 1éxica.

En cuanto a la psicolinguistica, esta ha sido asociada a la aparicién de los
primero estudios sobre frecuencias por la base tedrica sobre teoria de la red ya aludida

anteriormente. Entre los ultimos afios, se han sucedido teorias psicologicas sobre la
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distribucion del 1éxico y la memoria semantica, especialmente encauzadas por Lopez

Chévez.

Por altimo, encontramos la relacion del léxico disponible con la etnolingistica,
apenas desarrollada entre los trabajos del espafiol. La etnolingistica se sirve del "Iéxico
disponible de cada sociedad como reflejo de su cultura™ (1996: 253) lo cual va mas alla

de los factores sociales individuales, pues se estudia la sociedad en conjunto.

Gomez Devis (2004) publica su Tesis Doctoral en Valencia sobre disponibilidad
Iéxica asociada a tres aplicaciones: sociolinguistica, psicoliglistica y didactica. De
especial relevancia es la relacion marcada por la autora a la hora de intentar relacionar
el grado de cohesidn entre las palabras recogidas por cada centro de interés para poder

Ilegar a conocer el lexicon mental defendido por las teorias psicolinguisticas.

El corpus recogido consta de un total de 465 informantes de COU entre centro
valencianos. Entre las conclusiones a las que llega la autora basta sefialar la necesidad
de una "reflexion tedrica-metodoldgica™ acerca de los centros de interés, como la
modificacion de algunos de ellos que se encuentran alejados de la vida cotidiana y la
incorporacion de otros no contemplados y necesarios por los avances cientifico-
tecnoldgicos de los ultimos afios. Entre las variables sociales, la mas discriminatoria es
el tipo de centro, siendo el publico el que mayor disponibilidad recoge. Lo que
realmente es nuevo en esta aportacion, son las conclusiones acerca de la homogeneidad
alcanzada por los léxicos recogidos (2004: 353): Gomez afiade a los dieciséis centro de
interés "los colores"”, contando con diecisiete, y la distribucion entre el nivel de
confluencia queda dividido en tres: mayor cohesion (6 centros de interés), cohesién
media (6 centros de interés) y cohesion baja (5 centros de interés), lo cual se traduce en
que "los treinta primeros vocablos han demostrado una fuerte estabilidad psicoldgica del
conjunto de informantes"”, (2004: 354).

3.3. Rigqueza léxica

3.3.1. Inicios tedricos

Si los estudios sobre disponibilidad Iéxica ponen de manifiesto el vocabulario
pasivo utilizado por los informantes, debido a su mero contenido en listas de frecuencia,

la riqueza léxica aportara nuevos indicios sobre el léxico activo recogido por los
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hablantes, puesto que se basa en la distincion de palabra y vocablo, para definir asi el

namero de vocablos diferentes recogidos por texto.

La distincion entre ambos términos fue definida por Muller (1973: 231), donde
vocablo responde a "la actualizacién de un lexema en el discurso”, y palabra es "toda
ocurrencia de un vocablo cualquiera”. Aungue las bases tedricas sobre el concepto de
"Riqueza léxica" estaban vislumbradas en los afios 70, los estudios sobre disponibilidad
Iéxica fueron ampliamente investigados, dejando atras otros indices como el que ahora

nos atafie.

Afios mas tarde Menard define Riqueza léxica del siguiente modo: "Un lugar de
comparacion entre dos o varios textos en funcion de su extension respectiva (numero de
palabras) y el nimero de vocablos que figura en cada uno de ellos” (1983: 16). Poco a
poco las encuestas que tienen como objetivo final estudiar la riqueza léxica se van
sucediendo paulatinamente, pero no es hasta 1984, cuando Lépez Morales se refiere a
Densidad léxica y sefiala la importancia de medir dicho indice para conocer de manera

real la produccion léxica de los alumnos.

Partiendo de los conceptos de vocablo y palabras, el indice de riqueza léxica se
obtiene gracias al promedio del total de nimeros de vocablos, entendiendo el nimero de
vocablos como la cantidad total de palabras no repetidas dividido entre el nimero total

de palabras.

Hay que tener en cuenta que el perfecto resultado de esta férmula es 1; por tanto,
todos aquellos valores que se aproximen a 1 significan que el hablante tiene un buen
dominio de la lengua y es capaz de producir textos sin la acusante repeticion. No
obstante, se debe considerar que es cientificamente imposible llegar a 1, ya que como
palabras se contabilizan todas aquellas sin valor semantico, tales como los
determinantes o preposiciones, que indudablemente el hablante necesita repetir (Cano
Garcia, 2012). Pero una gran riqueza léxica no es siempre sindnimo del saber hablar o
escribir, puesto que comunicar haciendo uso del principio de economia es conocer y
utilizar de manera apropiada la lengua: "una mayor riqueza da la posibilidad de
comunicarse con eficiencia y economia o con redundancia y grandilocuencia; de utilizar
no sélo un codigo extenso, sino también uno restringido, cuando la situacion

comunicativa asi lo requiera" (Labov, 1972: 179).
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Existen dos indices mas para medir la riqueza léxica ademas del descrito arriba.
Reyes Diaz (2008) utiliza de manera sistematica los tres en su estudio sobre textos
escritos por alumnos de bachiller en Las Palmas, definiendo asi los otros dos: el
segundo indice de riqueza léxica se mide con el intervalo de aparicion de las palabras
nocionales: N/PN". Es una formula valida para medir la riqueza léxica de nombres,
adjetivos, verbos y adverbios, pues se contabilizan solo este tipo de palabras para
dividirlas entre el total. Y el tercer método es el indice de hdpax: "la variedad de hépax
se obtiene con la aplicacion de la formula que divide el nimero total de vocablos y la
suma de las palabras de una ocurrencia. Conforme el indice va en aumento, va

disminuyendo la variedad Iéxica (2008: 148).

3.3.2. Estudios hispanoamericanos

A partir de los afios 90 aparecen las primeras investigaciones sobre riqueza
Iéxica del espafiol en el marco hispanoamericano. Serd a finales de esta década cuando
se empiece a estudiar la riqueza léxica dentro de Espafia, gracias a la labor de autores

que marcaron el camino como Raul Avila, Lopez Morales o Echeverria, entre otros.

Radl Avila (1991) introduce en su estudio la densidad léxica ademas de los
parametros sobre frecuencia acumulada y proyeccion de vocablos en un corpus
realizado a alumnos de tercero y sexto de primaria y textos orales recogidos a adultos.
El corpus contd con un total de 205 entrevistas y 420.000 palabras sobre las que
estudiar dichos pardmetros arriba descritos. Se trata de una triple investigacién, puesto
que se estudia la riqueza léxica de dos grupos de hablantes distinguidos segun el factor
social generacional, y también se observan las diferencias entre textos escritos y orales.
Entre las conclusiones a las que llega, Avila destaca que aparece una mayor densidad
Iéxica en los textos escritos, lo cual se corrobora la idea de oralidad y repeticion de
vocablos. Aunque Avila solo se centra en el estudio generacional, también recoge otros
factores sociales como sexo, nivel socioecondémico y situacion geografica de los
hablantes (urbano/rural), aunque sefiala que dichos aspectos no se encuentran
relacionados con la densidad léxica, pues los datos diferenciadores han sido poco

significativos.

Uno de los factores a tener en cuenta para la recogida de las muestras es la

extension de los textos, Haché de Yunén (1991), siguiendo a Lépez Morales, se centrd
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en un estudio para evaluar la riqueza Iéxica en escolares puertorriquefios. Los resultados
obtenidos no pudieron ser comparados debido a un fallo en la metodologia empleada,
puesto que no se acotd a un nimero determinado de palabras por redaccién, factor que
incide en los resultados de riqueza léxica, pues resulta ventajoso para los textos mas
breves. Un afio mas tarde, también en Puerto Rico, Citrén Serrano (1992) llevo a cabo
un estudio sobre riqueza léxica y promedios de categorias gramaticales, entre las
conclusiones, basta destacar las diferencias encontradas entre las variables sociales,
siendo el grupo femenino, nivel sociocultural algo y mayor escolaridad los que mayor

riqueza Iéxica poseen.

Resultados parecidos obtuvo la investigacion de Echeverria et al. (1992) en
Chile, en el que la escuela privada, el nivel sociocultural alto, la residencia
metropolitana y el tipo narrativo obtienen los valores més elevados. Por el contrario,
Portela (1992) en la Republica Dominicana, estudia a estudiantes universitarios, y

sefiala que el factor sexo no esta asociado al indice de riqueza léxica.

3.3.3. Estudios en Espafia

A partir de la proliferacion de los estudios sobre riqueza Iéxica en
Hispanoamérica, cada vez las universidades espafiolas comienzan a estudiar este

pardmetro ligado a la aplicacion de la didactica de la lengua materna.

Resultados parecidos sobre los arriba detallados son encontrados por Andrés
Pérez (1997) en Madrid; de igual manera la investigadora Torres Gonzélez (1999, 2003,
2003b) en Tenerife encuentra similitud entre los datos manejados, y se puede hablar de
unas conclusiones generales en torno a la riqueza léxica del espafiol: esta se da con
mayor densidad en la variable femenina, nivel sociocultural alto, centros privados y en
el aumento de la escolaridad. Las investigaciones llevadas a cabo por Torres Gonzélez
analizan de manera pormenorizada diferentes variables linguisticas como la proporcion
de vocablos, el intervalo de palabras nocionales, indice de hapax y promedios de las
diferentes categorias nocionales, lo cual data de un estudio rigurosamente estadistico
sobre el 1éxico activo de un gran rango generacional tinerfefio, pues su corpus se base en

alumnos de cuarto de primaria, segundo de secundaria y segundo de bachillerato.

Estudios posteriores y novedosos como el de Reyes Diaz (2008), también

realizado en Las Palmas de Gran Canaria, estudia de forma comparativa las muestras
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recogidas por alumnos de segundo de BUP (actual cuarto de E.S.0.) y COU (actual
segundo de bachillerato), limitando las redacciones a 100 palabras. Las variables
linglisticas estudiadas son: la proporcion de vocablos, el intervalo de palabras
nocionales y el indice de hapax. Los resultados demuestran que existe un crecimiento en
la proporcion de los vocablos y el indice de hapax en tan solo dos afios escolares, puesto
que las redacciones de los alumnos de COU obtienen mayor riqueza léxica. Por otra
parte, Reyes Diaz sostiene que "los comportamientos de los factores extralinguisticos no
son similares en las dos muestras estudiadas™ (2008: 162), lo cual explica que en la
muestra recogida no aparece una relacion directa que ligue factor social con riqueza

léxica.

3.3.4. Aplicacion en el aprendizaje de la lengua no materna

Las investigaciones sobre el Iéxico han sido ampliamente estudiadas con vistas a
la planificacion didactica de las ensefianzas de segundas lenguas, y la riqueza Iéxica
también ha sido objeto de investigacion para conocer a fondo las producciones Iéxicas

de alumnos de ELE.

La universidad de Alcala de Henares, Madrid, ha sido pionera en la indagacién
del comportamiento léxico en estudiantes extranjeros. Garcia Rosas (1996) realiza un
estudio para conocer si la lengua materna y procedencia de los alumnos estudiantes de
ELE tiene 0 no correlacion con la riqueza léxica. Para ello, la muestra llevada a cabo se
componia de 41 estudiantes de diferentes niveles de aprendizaje del espafiol (medio,
avanzado y superior), junto con la variable sexo, lengua materna y modo discursivo
(descriptivo, narrativo y argumentativo). Las conclusiones a las que llega Garcia Rosas
demuestran que no existe una correlacion directa entre la riqueza léxica con la edad o la
lengua materna de los estudiantes; sin embargo, y como ya se habia demostrado antes®,
si existe una correlacion entre el modo narrativo y mayor utilizacion de vocablos. A
medida que los estudiantes avanzaban en nivel de ensefianza, se demostraba una mayor

riqueza léxica, dato optimo, pues resulta de una adecuada ensefianza.

La comparativa entre resultados obtenidos de alumnos inmigrados y nativos ha

sido estudiada recientemente por Alberto Garcia Marcos (2010), quien estudia la

> Echeverria et al (1992) ya estudi6 en Chile el comportamiento Iéxico en diferentes modos discursivos:
narrativo, descriptivo, expositivo y argumentativo; siendo el modo narrativo el que mayor riqueza léxica
obtuvo, en cambio, el que menor densidad léxica poseia era el argumentativo.
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riqueza léxica ademas de la ortografia y la madurez sintactica en dos grupos: escolares
de Roquetas de Mar (Almeria) y un grupo "experimental" formado por alumnos
inmigrados de un curso de ELE del CEMyRI. Para el estudio sobre riqueza léxica los
datos son tratados con un programa informatico, Lees, bajo la formula: nimero total de

vocablos/numero total de palabras.

Con dicho estudio, se puso de manifiesto una mejora en el rendimiento
linguistico de los escolares inmigrados que habian seguido una instruccidn especifica en
cursos de ELE, lo cual demuestra la necesidad de una incorporar métodos y personal

cualificado en planificacion linguistica en la escuela de hoy en dia.

Siguiendo la estela creada por Alberto Garcia, yo misma estudié en 2012 la
riqueza léxica entre los alumnos de primero de E.S.O. en Antas, pueblo del levante
almeriense. El estudio comparaba tres variables linglisticas: lapsogramas, riqueza
Iéxica y promedio de aparicion de categorias nocionales en una muestra compuesta por
29 redacciones, 7 de alumnos inmigrados y 22 de nativos. La muestra no es

representativa, pero es la realidad de un aula dentro de un instituto publico actual.

El objetivo de dicho experimento era conocer las diferencias entre los alumnos
nativos e inmigrados, los cuales comparten aula y lecciones, basandome en la
importancia de la lengua como instrumento de comunicacion. Junto con el factor
nacionalidad, también se recogia el factor sexo, lo cual me ayud6 a confrontar los datos
en  cuatro  pardmetros: mujeres/hombres; extranjeros/nativos; mujeres

extranjeras/mujeres nativas y hombres extranjeros/hombres nativos.

En general, y de manera contradictoria a Citron Serrano (1992), Andrés Pérez
(1997) y Torres Gonzélez (1999, 2003a, 2003b) mis resultaron arrojaron mejores datos
sobre riqueza léxica entre los hombres, quienes obtuvieron 0.61 frente a 0.55 de las
mujeres, lo cual indica una diferencia poco significativa. Otro resultado obtenido de mi
corpus fue que tanto los hombres como las mujeres inmigradas obtenian promedios con
mayor riqueza léxica, aunque realmente nos encontramos ante una muestra no
representativa, lo cual incurre desfavorablemente en el grupo de los nativos, mucho mas

nuMeroso.
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4. PARAMENTRO GRAMATICAL

4.1. Fundamentos gramaticales

En el siglo XX tienen lugar una sucesion de teorias y estudios linguisticos que
desarrollaran un amplio camino dentro de gramatica. El desarrollo de la sintaxis como
ciencia prolifer6 que muchos autores propusiesen nuevos métodos de medicion de la

madurez y la complejidad sintactica.

Los estudios aqui resefiados han llegado a demostrar que existe una correlacion
significativa entre el grado de madurez sintactica y los afios de escolaridad. A este punto
cabe advertir al lector que en muchas ocasiones se han sucedido estudios en los que se
han utilizado los términos "complejidad™ y "madurez" como sin6nimos alternativos. Por
un lado, y basandonos en el padre de los indices de madurez sintactica, Hunt (1970a:
178) plantea que " la capacidad de combinar mas y mas oraciones es sefial de madurez",
por lo contrario, Veéliz sefiala que "la complejidad se juzga fundamentalmente por la
mayor frecuencia con la que se van consolidando constituyentes oracionales y no

oraciones dentro de oraciones" (Véliz, 1999).

4.1.1. Antecedentes: La Brant (1933)

Los estudios pioneros sobre el desarrollo sintactico fueron disefiados por Lou L.
La Brant en 1933 en Estados Unidos. La Brant propuso como unidad bésica de
medicion la clausula, puesto que esta es capaz de desarrollar un juicio completo y se
compone de un predicado finito, marcado por un signo de puntuacion de cierre: "since
very finite predicate indicates the existence of a clause, approach to the investigation is
made through the tabulation of predicates [dado que todo predicado finito indica la
existencia de una clausula, la aproximacion a su investigacion se hace mediante la
tabulacién de los predicados] (La Brant 1933:398).

Siguiendo la metodologia de La Brant era posible entonces establecer un nimero
de clausulas en cualquier texto para comenzar su analisis. Los indices que marcaran el
analisis en La Brant seran la longitud y el tipo de clausulas (dependientes o
independientes). El disefio de un criterio objetivo es la finalidad primera del estudio de

La Brant y por ello, la delimitacién de la dimension a estudiar es muy compleja, porque
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como resume Checa (2004:64-66) la labor de estudio se centra en delimitar los casos en
los que se los problemas se alejan de la objetividad y casos como verbos elitidos ponen
de manifiesto que la clasificacion debe ser totalmente objetiva, sin valores seméanticos

afadidos.

La busqueda de criterios objetivos le llevo a La Brant a disefiar el indice que
verdaderamente destacamos hoy de su estudio, el IS, indice de subordinacion: "The
ratio of the number of dependet predicates used by that individual or group to the total
number of predicates used by that individual or group, the ratio being expressed in
percentage [La razon del nimero de predicados dependientes usados por cada individuo
0 grupo respecto del numero total de predicados usador por ese individuo o grupo,

expresada dicha razon en porcentaje]” (La Brant, 1933:415).

El indice de subordinacion es la variable utilizada para medir la frecuencia
utilizada en el uso de oraciones subordinadas (por tanto, mas complejas), este indice fue
el primero en plantearse en los estudios de madurez sintactica. Los factores con los que
contd La Bran en primer momento fueron sexo y edad. EI IS se establecié como uno de
los indices mas fiables para medir la madurez sintactica y pese a algunas criticas, como

la de Anderson (1937), se consolidé como método cuantitativo.

Anderson (1937) estudio la fiabilidad del indice de subordinacién y encontré
diversos problemas, como la definicidn de clausula como predicado o la inclusién de la
clasificacion de los infinitivos, por ejemplo, lo cual aleja al estudio de la objetividad,
porque la dificultad de la seméantica en ocasiones podia incurrir en la clasificacion. De
cualquier modo, el indice de subordinacion se consolid6 y se ha seguido utilizando
hasta la actualidad.

4.1.2. indices de madurez sintactica: Hunt (1965)

Los estudios sobre madurez sintactica se veran ampliamente desarrollados en los
afios 60 por el linguista Hunt (1965), el cual llevo a cabo un estudio en el que se
analizo una serie de redacciones de tema libre entre los escolares de cuarto, octavo y
doceavo curso. Para ello recogid las primeras mil palabras de cada redaccion y acotar
asi el contenido del corpus. Ademas, Hunt analizé un total de dieciocho articulos de

revistas, nueve de Harper's y nueve de Atlantic, cogiendo de cada uno de ellos las mil
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primeras palabras, para comparar los resultados obtenidos entre los escolares y la

madurez sintactica de los adultos profesionales.

El planteamiento de Hunt pone de manifiesto tiene como objetivo hallar una

serie de medidas validas para el desarrollo sintactico tras la adquisicion del lenguaje.

Existe una problematica a la hora de establecer la unidad mimima de estudio, ya
que es dificil que todos los investigadores consideren como unidades béasicas la oracion,
debido a su dificultad de acotacion; por ello, se debian disefiar una serie de indices
totalmente objetivos y significativos, entre los que destaca algunas aportaciones de La
Brant (1933). La primera de las caracteristicas permite al investigador tener como
modelo un indice verséatil y valido como modelo objetivo, dejando atrés el lastre de la
dificultad de valores semanticos, tal y como sefiald6 Anderson (1937). La
significatividad debe servir para poder equiparar y comparar los datos entre los factores

edad y sexo, los Unicos que hasta ese momento se utilizaban.

Hunt resuelve estas dos caracteristicas basicas a través de dos indices que
desarrollara después (1965: 20-23 y 33-36). Entre los indices planteados por La Brant
(1933), Checa sefiala: "De hecho, y aunque necesiten de cierta reformulacion, hay dos
indices que Hunt considera potencialmente objetivos y significativos: la longitud de la

clausula y la razon de subordinacién™. (Checa, 2004:81).

Hunt lleva a cabo una remodelacion de los indices aportados hasta entonces y
para el estudio de la longitud de la clausula, esta se define como "any expression
containing a subject or coordinated subjects and a finite predicate or coordinate
predicates [cualquier expresion que contenga un sujeto o varios sujetos coordinados y

un predicado finito o varios predicados coordinados] (Hunt, 1970a: 4).

La unidad basica de andlisis se establece en la "Minimal Terminable Unit"
[Unidad Terminal (u-T en adelante)], para con ello resolver el problema de la
objetividad. La definicion propuesta por Hunt es la siguiente: "one main clause plus any
subordinate clause or nonclausal structure that is attached to or embebed in it [una
oracién principal méas cualquier oracion subordinada o estructura no oracional que es

adjuntada o incrustada en ella] (Hunt, 1970a: 4).

La definicion de clausula y u-T permite establecer a Hunt una serie de tres

unidades de segmentacion siguiendo un orden de mayor a menor (Checa, 2004: 87).
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Ante un fragmento, primero podemos separas las "oraciones puntuadas™ (Hunt: 1065:8)

las cuales se separan por los signos de puntuacion (punto). El segundo nivel de analisis

implica la localizacion de las u-T, para por ultimo separar estas en clausulas, unidades

minimas de analisis en las que solo se distingue sujeto y predicado.

4.1.2.1. Indices primarios

Llegados a este término, podemos conocer los indices primarios disefiados por

Hunt y llevados a cabo en su estudio de 1965.

Entre los indices primarios se encuentran: tres longitudes y dos razones. Las tres

longitudes son:

indice de longitud promedio de la oracion, se trata del "promedio de palabras
por oracion en un determinado texto o conjunto de textos" (Checa, 2004: 88).
Para poder hallar el indice de longitud se contabiliza el numero total de palabras
de las que consta el texto y se divide entre el nimero total de oraciones.

indice de longitud de u-T, el cual se obtiene dividiendo el nimero total de
palabras por el nimero total de u-T. Este indice resuelve el promedio de palaras
por u-T.

indice de longitud de clausula, llegados a la unidad basica de analisis, el
promedio de palabras por clausula se calcula dividiendo el numero total de
palabras entre el nimero total de clausulas dentro de un texto.

Expuestas las tres longitudes de Hunt llevadas a cabo en numerosos estudios®, a

continuacion se deben definir las dos razones anteriormente sefialadas:

Promedio de u-T por oracién: se halla dividiendo el nimero total de de u-T entre
el numero total de oraciones.

Promedio de clausulas por oracion: se halla calculando el numero total de
clausulas ente el nimero total de oraciones. Este promedio de clausulas por
oracién se trata de una de las reelaboraciones aportadas por Hunt (1965) sobre

las aportaciones de La Brant (1933) como el indice de subordinacién (IS).

® El propio Hunt lo desarrollé en numerosos estudios: 1965, 1967, 1970 entre otros, Véliz (1986, 1988,
1999), Torres Gonzalez (1994, 1996, 1977), Checa (2004) entre otros autores y estudios.
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De las cinco novedosas aportaciones, Hunt (1965) desarrolla aun mas dos
nuevos indices validos para medir longitudes que ayudaran al investigador para llegar a

medir la madurez sintactica:

e Longitud de la oracion: podemos hallar la longitud de la oracién partiendo del
namero de u-T y multiplicando dicha cuantia por la longitud promedio de u-T,
descrita arriba.

e Longitud de la u-T: se calcula obteniendo la multiplicacion del nimero total de

clausulas por la longitud promedio de clausula.

Los nuevos indices hallados abren paso a una nueva etapa en la que el anlisis

estadistico es objetivo y significativo para la medicion de la madurez sintactica.

Por otro lado, Hunt estable otros criterios cuantitativos para el analisis sintactico
como son el indice de coordinacién y el indice de subordinacién’. Estos indices no han
tenido tanta resonancia como los primarios, pese a ser clave para el analisis de la
complejidad y validos tanto para escolares como para escritores profesionales. Para
contabilizar dichos indices basta con reconocer entre coordinacién y subordinacion y
dividir entre el nimero de u-T en el texto. Como sefiala Checa (2004: 97), el recuento
del nimero de oraciones coordinadas y/o subordinadas nos lleva de nuevo a una
problematica a la hora de establecer el grado de dichas oraciones, puesto que Hunt

(1967) no distinguia ente oraciones compuestas y complejas, sino simplemente u-T.

Segln Checa (2004: 97) la denominacion de "indices primarios” no fue del
propio autor, sino Torres Gonzalez (1992) sera la encargada de etiquetar los indices
entre "primarios” y "secundarios”, de los cuales se diferencian los "secundarios

clausales de los no clausales™.
4.1.2.2. Indices secundarios
El indice de subordinacion expuesto por La Brant (1933) y reformulado afios

mas tarde por Hunt (1965) va a dar lugar a una clasificacién del tipo de subordinacion,

con la cual se desarrollaran los "indices secundarios".

” Hunt le da el nombre de “razén de clausulas subordinadas a unidades terminales” (ratio of clauses to T-
units) (Hunt: 1965: 36). Se trata del indice de subordinacién expuesto anteriormente por La Brant (1933),
tomando como objeto de andlisis la u-T.
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Dentro del indice de longitud de clausula, y estableciendo como criterio los tres
tipos de subordinadas: adverbiales, sustantivas y adjetivas (Hunt, 1965), podremos
llegar al indice secundario clausal, el cual mide el promedio de cladsulas subordinadas

adverbiales, sustantivas y adjetivas por el nimero de u-T.

Estos nuevos indices han servido a varios investigadores® para conocer el grado
de complejidad de las diferentes clausulas subordinadas, lo cual puede aportar

novedosas conclusiones que ayuden a la ensefianza de la lengua materna.
Por tanto, Hunt establece tres tipos de indices secundarios clausales:

e Promedio de clausulas sustantivas: miden la proporcién de clausulas sustantivas
frente al resto de clausulas subordinadas. Se halla dividiendo el nimero total de
clausulas subordinadas sustantivas entre el nimero total de u-T.

e Promedio de clausulas adjetivas: miden la proporcion de clausulas adjetivas
frente al resto de clausulas subordinadas. Es el resultado de la divisién del
namero total de clausulas subordinadas adjetivas entre el nimero total de u-T.

e Promedio de clausulas adverbiales: miden la proporcion de clausulas adverbiales
frente al resto de clausulas subordinadas. Es la proporcion hallada del numero

total de clausulas subordinadas adverbiales entre el niUmero total de u-T.

Junto con los tres indices secundarios, Hunt plantea un nuevo indice, el cual no
se desarrollara ni sera tan investigado.’ El indice de profundidad de subordinacién
(depht of subordination, 1965:25) se fundamenta en llegar a conocer el grado de
profundidad de las clausulas subordinadas. A la hora de ampliar una oracion, la
subordinacion es un mecanismo que aporta informacion al verbo principal y se observa
como pueden establecerse diferentes estratos de subordinacion. Podemos encontrar una
subordinada dentro de otra, y asi sucesivamente, pues la medicién de este indice tiene
por objeto conocer el grado de profundidad de dichas clausulas subordinadas.
Logicamente, este indice nos aportaria datos concluyentes acerca de la dificultad de
creacion de estructuras sintacticas subordinadas dentro de otras. Otro de los

inconvenientes reseflados por Checa (2004) es la distincion de subordinadas y

® Se ha especificado en el estudios de los indices secundarios clausales para logar conocer cuales son los
tipos de oraciones subordinadas mas complejas y su proyeccion en el estudio, como por ejemplo en los
modos discursivos (Véliz, 1999) o también como experimento ante otros tipos de medicién, como el de
"memoria inmediata” (LOpez Morales, 1994).

% Siguiendo a Irene Checa (2004) este nuevo indice no va a ser del todo definido por Hunt (1965) debido
a su dificultad de concrecion, pero si lo utilizard Walter Loban (1976).
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coordinadas: "Efectivamente, el hecho de que el indice no distinga las clausulas
coordinadas dentro de una u-T se debe a que no prima el grado de dependencia, puesto
que de ser asi, ambas coordinadas tendria el mismo grado de subordinacién y no

aumentarian la profundidad de subordinacion de la unidad terminal™ (Checa, 2004:99).

Una vez analizados los indices secundarios, Hunt propone de nuevo una
clasificacion, denominada "indices secundarios no clausales”, que tiene por objetivo
conocer cémo aumenta la longitud de la clausula, no so6lo a través de la subordinacion,
sino a traves de sintagmas y modificadores que se van incluyendo y complementando
informacién. Este indice es mucho méas complejo y su utilizacion seria dificil y
exhaustiva, puesto que el grado de concrecion es muy elevado. Para hallarlo, basta con

delimitar una serie de estructuras que alargan la clausula, Hunt propone las siguientes:

Sintagmas coordinados en una misma unidad terminal, modificadores del
sintagma nominal (adjetivos, genitivos, sintagmas preposicionales), sintagmas
nominales sin modificar, adverbios, formas no finitas del verbo, oraciones
adjetivas (en tanto que modifican a un sustantivo), oraciones completivas (en
tanto que provenientes de una oracion subordinada), nombres adjuntos y
aposiciones. (Checa, 2004: 101)

El promedio de frecuencia de dichas estructuras por u-T nos llevaria a conocer
nuevos datos sobre la longitud de la clausula. De hecho, Hunt sefiala ademas un nuevo
indice de "profundidad de modificacion™ (depht of modification), el cual estableceria los
tipos de modificaciones que se establecen dentro de una clausula, del tipo:

modificadores de modificadores, pero no llego a desarrollarlo.

4.1.3. Memoria inmediata

Entre las bases metodoldgicas para medir la madurez sintactica, la propuesta por
Hunt (1965) fue la més utilizada desde su aparicion por autores como O'Donell, Griffin
y Norris (1967), O'Donnell (1968, 1976), Crowhurst (1978), hasta estudios recientes
como el de Checa (2004), pero también han surgido otras metodologias para llegar a
alcanzar valores medibles en madurez sintactica, aunque este método realmente llega a
estudiar la complejidad sintactica, puesto que no incurre en la creacion de los sujetos,

sino en la retencion de estructuras sintacticas en la memoria.
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Lopez Morales (1986) introduce un nuevo metodo cuantitativo: la memoria
inmediata. En el préoximo apartado estudiaremos a fondo uno de sus experimentos
(Lopez Morales, 1994) en el que estudia la madurez sintdctica utilizando dicha

metodologia.

Las pruebas de memoria inmediata funcionan gracias a la retencion de la
memoria del sujeto con objeto de experimento. En primer lugar, se le leerdn al sujeto
una serie de oraciones segun su grado de complejidad y una serie de palabras tras la
oracion. El estudio demuestra que el sujeto podré: recordar la oracion y las palabras, la
oracién solo o no recordar nada. Segun el resultado de la memoria, asi se demuestra el

grado de complejidad sintactica de las oraciones dictadas.

4.2. Estudios de madurez sintactica

4.2.1. Mundo anglosajon

A partir de 1965 y la fundamentacion de las bases teoricas de los indices de
Hunt, se siguieron una multitud de estudios de madurez sintactica en el mundo
anglosajon, puesto que no seré hasta los afios 80 cuando este estudio no se inicie en el
mundo hispanico (Véliz, 1986) (L6pez Morales 1986).

Ya hemos destacado el estudio primero de Hunt (1965) en el que sienta las bases
de una nueva metodologia cuantitativa, es ademas en este primer trabajo donde se
analizan con detalle los tres indices primarios en redacciones de tema libre en sujetos de
cuarto, octavo y doceavo grado. Ademas, y como ya se dijo anteriormente, estos
resultados seran contrastados con el analisis de dieciocho articulos publicados en dos
revistas, para poder comparar asi la madurez sintictica en escolares con escritores

profesionales.

Dos afios mas tarde, Hunt (1967) realiza de nuevo un experimento en el que
escoge a 18 sujetos escolares, nueve femeninos y nueve masculinos con un coeficiente
intelectual elevado, distribuido en: 90-110 y méas de 130. Este estudio demostro que las
estructuras sintacticas se van desarrollando con la escolaridad, al compararlo con los
resultados obtenidos dos afios antes (1965) de los escritores profesionales. Torres
Gonzéalez (1993: 13) realiza una buena sintesis de las conclusiones obtenidas,

destacando sobre todo el orden de frecuencias clausales, medidas con los indices
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secundarios. Los resultados obtenidos fueron que la mayor frecuencias de clausulas
subordinadas se daba en las adjetivas, por lo que se deduce que son las primeras que se
desarrollan en la tapa de escolaridad, y por tanto las menos complejas. En segundo lugar
se encuentran las clausulas adverbiales, las cuales avanzan poco a poco y siguen un
desarrollo con los afios de escolaridad. Por ultimo, se encuentran las sustantivas, las

cuales dependen en gran medida del modo del discurso.

En la década de los 60 no s6lo aparecieron estudios de la mano de Hunt, sino
que también O'Donnell (O'Donnell et al, 1967) (1968), aplicando los indices de Hunt,

estudié la madurez sintactica.

O'Donnell et al. estudiaron en 1967 la sintaxis en infantiles, en los cursos de
tercero, quinto y séptimo, donde analizaron el promedio de u-T y el de transformaciones
utilizadas por u-T. Entre los factores a destacar, la narracién se media en patrones
orales y escritos, asi como las variables destacadas eran las mismas que Hunt (1965,
1967, 1970), curso y edad. La variable nivel de la clase social se homogeneizaba al
encontrarse en una escuela donde la clase predominante era media-alta. Los datos
obtenidos les sirvieron para comparar este estudio con el de Hunt (1965) y ambos
llegaron a un mismo denominador comun: existia una correlacion positiva entre el

aumento de la madurez sintactica y la escolaridad.

Un afio mas tarde, O'Donnell (1968) realizé un experimento con sujetos de
ensefianza primaria y superior. De nuevo aplico los indices de Hunt y observo una
correlacion positiva entre el aumento de longitud de clausula y la escolaridad, aunque
como sefiala Torres Gonzélez: "No habia pruebas que pudieran medir la complejidad de
las estructuras de un individuo en diferentes situaciones” (Torres Gonzélez, 1993: 14).

En la década de los 70 Hunt (1970) realiza un nuevo estudio en el que compara
resultados de madurez sintactica entre tres grandes grupos de sujetos: estudiantes,
estudia a escolares de cuarto, sexto, octavo, décimo y duodécimo grado, adultos y
profesionales. El texto estudiado es un texto expositivo, y no narrativo, como el
utilizado en anteriores ocasiones. El texto fue realizado por O'Donnel (1965-66) el cual
consistia en reelaborar una serie de treinta y dos oraciones. Entre las conclusiones
destacadas por Torres Gonzalez cabe distinguir la quinta de ellas: "La longitud de la
clausula es el indice mas relacionado con la edad cronologica y mental” (Torres
Gonzalez 1993: 15).
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En 1973 el investigador Endicott propuso una escala para medir la complejidad
sintactica, la cual serd analizada en 1976 por O'Donnell. En 1974 Golub y Kidder
introducen un nuevo indice "puntuacién de densidad sintactica™® que es una mera
adaptacion del ya presentado indice de profundidad de clausulas subordinadas por Hunt
(1965), en el que se busca un unico indice que sea capaz de analizar el desarrollo
sintactico, para ello, Golub y Kidder presentan una escala con doce item linguisticos.
Stewart (1978) realiza un analisis en universitarios para observar si existe similitud con
el desarrollo de la madurez sintéctica con escolares. Para ello, los sujetos de la muestra
comparten la zona geografica y la clase social, por tanto la variable que se quiere
destacar es la edad. Los resultados demuestran que durante los tres primeros afios de
universidad, la longitud u-T se muestra estable y comparable con los ultimos afios de
escolaridad aportados por Hunt (1970), mientras que en los afios quinto y sexto, se

produce un aumento considerable de dicho indice.

4.2.2. Mundo hispanico

Los estudios en lengua espafiola se sucedieron a partir de los afios 80 y como
pionera encontramos a Ménica Véliz (1986)** en Chile. La madurez sintactica del
espafiol de Hispanoamérica fue primeramente analizada en los paises: Chile, México,
Republica Dominicana y Puerto Rico, antes de su llegada a Espafia. Todos los estudios
publicados, hasta los més recientes, han aplicado los indices presentados por Hunt
(1965), sobre todo haciendo hincapié en la correlacién del aumento de los indices

primarios con el aumento de la escolaridad.

Torres Gonzalez (1993:17) realiza una buena sintesis de los estudios sobre
madurez sintactica en el mundo hispanico. En la presente revision bibliogréafica se van a
desarrollar tan solo tres estudios hispanicos, dado su importancia para la futura
investigacion, pero cabe citar las investigaciones de Monica Véliz y Gloria Mufioz
(1983) en Chile, Maria Eugenia Herrera Lima (1991) en México, Lilliana de Olloqui de
Montenegro (1991) en Santiago de Caballeros (Republica Dominicana), Leonilda

Rodriguez Fonseca (1989) en Puerto Rico, entre otros. Estos no son los Gnicos estudios

'° Siguiendo a Torres Gonzalez (1993: 15) se demostré que O'Donnell (1976) estudié el indice de
densidad sintactica aportado por Gloub y Kidder (1974) y sus resultados son menos precisos que el indice
promedio de longitud de la u-T.

" investigacion inédita.
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publicados, pero si los precursores del analisis de la madurez sintéctica en cada uno de

sus paises y padres de los investigadores posteriores.

Habra que esperar hasta el afio 1993 para que la investigacion de la madurez
sintctica llegue a Espafia de la mano de Torres Gonzélez (1993) y su aplicacion en la
isla de Santa Cruz de Tenerife. Es en 2004 cuando la investigadora Irene Checa realiza
su tesis doctoral acerca del desarrollo sintactico en escolares almerienses, coincidiendo

entonces con la zona geografica a estudiar en nuestra futura investigacion.

Las tres investigaciones que a continuacion se desarrollaran seran: Monica Véliz
(1986), por ser la primera autora en analizar la madurez sintactica en espafiol (Chile),
Antonia N. Torres Gonzélez (1993), la cual fue pionera en la presentacion de una tesis
doctoral en Espafia sobre madurez sintactica por la Universidad de la Laguna, Santa
Cruz de Tenerife, y finalmente, Irene Checa (2004), precursora de los estudios sobre
medicién sintactica en Almeria, dentro del grupo de linglistas de la Universidad de

Almeria.

Véliz define madurez sintactica como "la capacidad para producir unidades
sintacticas estructuralmente complejas™ (Véliz, 1986: 41-42). También es conveniente
recordar la traduccion al espafiol realizada por la propia autora sobre las unidades que
en todo momento van a ser basicas no solo para su estudio sino para su posterior
escuela. Siguiendo Hunt, Véliz define unidad terminal (u-T) como " una construccion
constituida por una clausula principal méas las clausulas subordinadas que puedan ir
afiadidas o incrustadas en ellas" (1986: 53) y clausula como "una construccion libre o
dependiente, articulada en sujeto y predicado, con el verbo en forma personal” (1986:
50).

El estudio llevado a cabo por Véliz en Tenerife tiene como muestra a cincuenta
escolares de cuarto, sexto y octavo de primaria mas segundo y cuarto curso de medio, es
decir, el rango de edad establecido por la investigadora se sitta entre los 9 y los 17 afios.
Ademas, y como contrastd en su dia Hunt (1965) Véliz se vale de nueve textos de
profesionales para poder comparar los resultados dados. Otro de los factores a tener en
cuenta es el nivel es el socioeconémico, aunque este queda generalizado al tratarse de

un estudio en un colegio privado, del cual la media socioecondmica es: medio-alto.
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La metodologia llevada a cabo es el analisis de los indices primarios y
secundarios (Hunt, 1986), ademas de ocho indices secundarios no clausales: promedio
de calificativos por unidad terminal, promedio de posesivos por u-T; promedio de
frases preposicionales por u-T; promedio de aposiciones por u-T; promedio de
infinitivos por u-T; promedio de gerundios por u-T; promedio de participios-adjetivos

por u-T; promedio de participios-predicativos por u-T (Torres Gonzalez 1993:18).

El experimento estaba formado por el anélisis de dos composiciones por cada
sujeto, cada una de ellas contaba con alrededor doscientas cincuenta palabras y se
trataban de narraciones; la primera de ellas era sobre una pelicula y la segunda era

tematica, pero de composicion libre.

El resultado de los datos llevd a una serie de conclusiones bastante detalladas.
Entre los escolares, aparecen diferencias en las estructuras sintacticas empleadas por
estos, la longitud de las clausulas va en aumento con el nimero de estructuras clausales
y no clausales que se van interponiendo con mayor frecuencia segiin el aumento de
escolaridad. Poco a poco, el incremento de estructuras subordinadas va desplazando el

numero de frecuencia de estructuras coordinadas y yuxtapuestas.

En el estudio de los nueve textos de profesionales, cabe destacar que la el indice
secundario de promedio de clausulas adjetivas y adverbiales es méas elevado que en los
escolares, lo cual demuestra su complejidad frente a las sustantivas; de forma general,
Véliz apunta que los resultados han demostrado que la madurez sintactica sigue

avanzando tras los afios de escolaridad.

También cabe destacar una serie de estructuras (mas complejas) de dominio
tardia, como son las adjetivas introducidas por: que en funcion de sujeto o complemento
directo, donde, lo que, las cuales no se adquieren hasta pasado de cuarto basico. Los
tipos de oraciones que mas tardiamente se adquieren se tratan de las clausulas adjetivas
cuyos nexos introductorios son: que como complemento circunstancial, cuyo y cual,
siendo estas las mas complejas de producir. Por ultimo, también hay que destacar la
dificultad de produccion de las clausulas adverbiales temporales introducidas por el

nexo hasta que.

Véliz (1986) realiza una comparativa entre los resultados arrojados por su

estudio y los anteriores sobre inglés y llega a la conclusion de que en ambas lenguas, la
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trayectoria de la madurez sintactica es similiar, sobre todo en el indice de promedio de
las clausulas adjetivas, las cuales van aumentando considerablemente en las dos
lenguas; por el contrario, seran las clausulas adverbiales las que tengan trayectorias
dispares, puesto que en espafiol su aumento va en consonancia con la escolaridad,
mientras que en la lengua inglesa se produce un estancamiento a una edad media. Otra
conclusién bastante importante es que el promedio de clasulas sustantivas dependen
mas de los modos del discurso que se estudien que de la edad de los sujetos, lo cual se
desarrollara posteriormente en estudios de madurez semantica segun los modos

discursivos, ya planteado por Crowhurst (1978).

Véliz también realiza una revision sobre la metodologia utilizada para llevar a
cabo la medicion de su investigacion. Para ello, considera favorables los indices
cuantitativos de Hunt, destacando los indices primarios, como mejores pardmetros para
medir la madurez sintactica. EI numero total de indices secundarios fue once, un gran
namero de variables a estudiar, lo cual la lleva a destacar en las conclusiones solo a
aquellos indices secundarios que realmente han aportado datos significativos a su
investigacion, siendo los siguientes: promedio de clausulas adjetivas por u-T; promedio
de infinitivos por u-T; promedio de adjetivos calificativos por u-T y promedio de frases

preposicionales por u-T.

En Espafia encontramos el primer estudio sobre madurez sintactica elaborado
por Torres Gonzalez en Tenerife (1993). El objetivo que persiguid a la autora analizar
las estructuras de los tinerfefios fue realizar un corpus en el area metropolitana de
Tenerife a través de los indices de Hunt y poder comparar asi los resultados obtenidos

con las investigaciones realizadas recientemente en Hispanoamérica.

Entre los objetivos llevados a cabo, Torres Gonzalez sefiala tres: conocer las
estructuras sintacticas, observar su distincion y comparar datos. La finalidad méxima
del estudio tiene por objeto la mejora en la programacion linglistica de la ensefianza del

espafol como lengua materna (Torres Gonzalez, 1993: 39).

Son cuatro las variables dependientes utilizadas: nivel de escolaridad, siendo los
cursos analizados cuarto y octavo de EGB y COU; el caracter de la ensefianza: privado
0 publico; sexo y nivel sociocultural. Entre las variables independientes con objeto de
estudio se encuentran los indices primarios de Hunt: L/uT; L/Cl y Cl/u-T. La definicion
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escogida por Torres Gonzalez de unidad terminal es la traducida por Véliz (1986: 42) y

ya reproducida anteriormente en el presente trabajo?.

Ademéas de los indices primarios, Torres Gonzalez analiza los indices
secundarios clausales (Cl adj/u-T; CI sust/u-T y CI adv/ u-T) ademéas de los
modificadores nominales, los cuales clasifica segun los siguientes promedios: adjetivos
calificativos/u-T; posesivos/u-T; frases preposicionales/u-T y aposicion/u-T. Como
observamos, los indices secundarios no clausales estan bastante mas resumidos en
Torres Gonzélez que Véliz, puesto que la propia Véliz concluyd que algunos de los
once promedios secundarios utilizados en su estudio no arrojaron conclusiones

pertinentes.

Una vez expuesto el planteamiento de las variables, queda resaltar que el corpus
estaba compuesto por un total de ciento cuarenta redacciones de tema libre, con un
minimo de doscientas palabras por redaccion. Los datos aportados por la autora
ascienden a un total de veintiocho mil novecientos treinta y cuatro palabras (28.934),
dos mil ochocientos once unidades terminales (2.811) y cinco mil trescientas noventa y
un causulas (5.391) (Torres Gonzéalez: 1993: 79).

Son muchas las conclusiones a las que se llegan con el estudio de Torres
Gonzélez pero destaremos aqui las seis conclusiones de carécter general, siendo cuatro

de ellas revalidadas con las cuatro variables dependientes utilizadas:

1. En referencia con la variable escolaridad, existe un aumento con orden ascendiente
salvo en las clausulas sustantivas y aposiciones en las que octavo de EGB supera a
COuU.

2. Los datos demuestran que la variable centro es significativa, puesto que el promedio
L-uT aumenta en la ensefianza privada con notable diferencia; de igual modo aparece un
aumento en el promedio de adjetivos calificativos/u-T; y también aumenta en la
escolaridad privada el promedio de L-clausula aunque es menos significativo que en los

casos anteriores.

3. No existe una relacion significativa en la variable sexo. De forma general, se puede

destacar un aumento significativo de los promedio de clausulas/u-T y cl sust/u-T en el

 Unidad minima de analisis: unidad terminal: “capacidad de producir unidades sintacticas

estructuralmente mas complejas” (Véliz, 1986: 42).
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sexo femenino; de menor importancia se muestra el aumento de cl adv/u-T en el sexo

masculino.

4. En la variable sociocultural, no hay datos significativos importantes, salvo en el uso
de adjetivos calificativos, que fue en aumento poco a poco. Se establece una
significacion estadistica entre las medias de los cursos segun los estratos

socioculturales.

5. Torres Gonzalez coincide con Véliz en dar validez fiable a los indices estudiados

sobre madurez sintactica.

6. En la comparacion realizada entre los estudios del mundo anglosajon e hispanico,
llega a conclusiones como que en ambas lenguas los indices primarios influyen por el
nivel de escolaridad, no por la variable sexo, centro o sociocultural; también sefiala que
los indices secundarios no clausales tienen una dependencia de la variable zona notoria,
y finalmente, sefiala que el promedio de los modificadores nominales por u-T aumenta

solo con la variable curso escolar.

Checa (2004) es la primera investigadora en centrarse en la capital de Almeria,
por ello, ademas de su proximidad cronoldgica expondremos aqui las principales
aportadas en su tesis doctoral. El objetivo a analizar es la competencia sintactica de los
almerienses, y para ello, utiliza las siguientes variables: escolaridad: sexto de primaria,
segundo de ESO, cuarto de ESO y segundo de Bachiller, haciéndolos coincidir con el
fin de los ciclos escolares; caracter del centro: publico o privado; ubicacién del centro:
divide Almeria por zonas geogréficas en: centro, barriadas, zonas marginales y anejos
(esto supone para Checa una neutralizacion por cada centro segin su zona del factor

sociocultural, analizado anteriormente por Véliz, 1993) y sexo.

El corpus recogido muestra un total de 237 sujetos, por tanto se recogieron 237
redacciones de escritura libre, el tema se les indicaba a los escolares (las vacaciones) y
no tenian limite (ni maximo no minimo) para redactarlas, y 237 redacciones de
reescritura, utilizando el texto de Hunt sobre la gallina (1977: 103), entre las
instrucciones solo se les indicaban que debian "reescribirlo mejor"”, para no indicarles
que las redacciones tenia por objeto ultimo el unir oraciones. El tiempo estimado para la
creacion de cada texto era aproximadamente veinte minutos. El total de redacciones

analizadas fueron cuatrocientas setenta y cuatro (474).
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Las variables independientes utilizadas por Checa fueron las siguientes (2004:
397-98):

e LUT (Longitud de la u-T): palabras / total u-T

e IS (indice de Subordinacion): clausulas / total u-T [valor minimo de 1]

e LCL (Longitud de Clausula): palabras / clausulas

e PAL/TXT (extension del texto en palabras): palabras en texto.

e UT/TXT (extension del texto en unidades terminales): unidades terminales en
texto.

e LUTLE (Longitud de la Unidad Terminal Libre de Error): palabras en unidades
terminales libres de error / unidades terminales libres de error.

e PUTLE (Proporcion de Unidades Terminales Libres de Error): unidades
terminales libres de error / unidades terminales [valor entre 0 y 1]

e PLUTLE (Proporcion de palabras en Unidades Terminales Libres de Error):
palabras en unidades terminales libres de error / palabras (totales en el texto)
[valor entre 0 y 1]

e LUTI (Longitud de la Unidad Terminal Incorrecta): palabras en unidades
terminales incorrectas / unidades terminales incorrectas

e PUTI (Proporcion de Unidades Terminales Incorrectas): unidades terminales
incorrectas / unidades terminales [valor entre 0 y 1]

e PLUTI (Proporcion de palabras en Unidades Terminales Incorrectas): palabras
en unidades terminales incorrectas / palabras [valor entre 0 y 1]

e LNOM (Longitud de la expresion NOMinal): palabras en expresiones nominales
/ expresiones nominales

e PNOM (Proporcion de expresiones NOMinales en el texto ): expresiones

nominales / unidades terminales [valor entre 0 y 1]

Las conclusiones a las que llega Checa son la que la clase social y la zona del
centro son variables significativas, puesto que aparecen notables diferencias entre los
resultados obtenidos. La zona del centro es la variable dependiente de la clase social,
porgue se puede considerar que los centros almerienses estan distribuidos por zonas, las
cuales coinciden con la clase social de las familias, asi por ejemplo, encontramos los
valores mas altos en los centros del centro de Almeria, donde la clase social media-alta

estd matriculada. Se predispone una distribucion de igual forma entre los centros de los
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barrios marginales, donde los sujetos pertenecen a una clase social baja y sus resultados

quedan por debajo de los obtenidos en el centro.

Finalmente, resume Checa que la clase social es la variable dependiente con
mayor influencia en el resto de variables, coincidiendo con la teoria sobre la variable

etnia propuesta por Walter Loban (1976:87).

4.3. Aplicaciones de la madurez sintéctica

Entre las aplicaciones de los estudios de madurez sintactica, hemos comprobado
que la mejora de la programacion sobre la adquisicion de la lengua materna es una de
ellas, incluso la primera finalidad de dichos estudios, tal y como sefialaba Torres
Gonzéalez (1993). Pero las aplicaciones de las conclusiones obtenidas por los
investigadores también se abren a nuevos campos de interés linglistico, aqui solo

haremos mencidn a dos aplicaciones entre las muchas que se pueden desarrollar.

4.3.1. Modo del discurso

Ya era conocido por Crowhurst y Piché (1970) los resultados obtenidos al
analizar una redaccién dependiendo del modo del discurso. Mas tarde, Crowhurst sigui6
con la idea e hizo de su investigacion la especializacién en el andlisis de estructuras
sintacticas en los diferentes discursos, otros autores, ya hispanicos empiezan a
relacionar sus datos con las ideas aportadas por Crowhurst y llevan a cabo estudios en
los que interfieren los modos del discurso como variables dependientes a tener en

cuenta.

Entre los investigadores, debemos destacar la labor de Véliz et al (1991) que
desarrollaron un corpus sobre estudiantes chilenos, en dicho corpus se demostrd que en
los textos narrativos descendian los valores de los indices de Hunt, mientras que en los
textos argumentativos y expositivos no habia descenso alguno en los pardmetros
obtenidos. De dicho analisis se extrae que los textos argumentativos y expositivos
tienen mayor madurez sintactica, debido al aumento del 1S (indice de Subordinacion) y

los tres indices primarios.

Sera afios mas tarde cuando Véliz (1999) publique un articulo en el que se centre

en el estudio de la incidencia de las estructuras sintactica segin los modos del discurso.
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Para la investigacion, la autora utiliza los indices de madurez sintactica de Hunt. Utiliza
un corpus formado por sesenta textos escritos por adultos, por lo cual la sintaxis
escogida para la investigacion queda exenta de posibles errores entre los escolares. Los
textos escogidos son de tres tipos de discursos: argumentativos, descriptivos y

narrativos.

El resultado del estudio demuestra que la tipologia discursiva incide en la
madurez sintactica utilizada por los escritores, por tanto, se deduce que algunos tipos de
discursos son mas complejos de elaborar que otros gracias a las estructuras sintacticas
utilizadas. El orden que arrojan los resultados de la investigacion es el siguiente: entre
los textos con mayor complejidad se encuentran los argumentativos, después tienen
lugar los descriptivos, y por altimo, es decir, los menos complejos, se encuentran los

narrativos.

4.3.2. Ensefianza lengua no materna

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera ha dado un giro en las Ultimas
décadas. EIl espafiol se encuentra en su mejor momento de extension y la escasa
bibliografia sobre ELE ha supuesto un hueco por rellenar para los investigadores. Esta
aplicacion de la sintaxis y su estudio sobre las programaciones ELE ha sido

recientemente estudiada por Checa (2005).

Checa realiza su investigacion basandose en una recogida de treinta fragmentos
de lecturas para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. La aplicacion de la
madurez sintactica en la ensefilanza de una lengua extranjera requiere ademas una
metodologia capaz de medir también los errores, tal y como ella utiliz6 en 2004 en su
tesis doctoral con escolares y preuniversitarios, donde ya expusiese la necesidad de una
"Unidad Terminal Libre de Errores™™. La metodologia utilizada en todo momento

fueron los indices primarios de Hunt.

Los treinta textos se clasificaban a su vez en tres niveles de dificultad: los de
nivel inicial, tenian una extension de 200 a 900 palabras; nivel medio, con una
extension de 900 a 1800 palabras, y por ultimo, los de nivel avanzado, entre 1.800 y

3.000 palabras. EI modo del discurso de dichos fragmentos era el mismo, narrativo, para

3 pese a su interés, no existe una definicién universal sobre dicha unidad.
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neutralizar asi las posibles diferencias que se pueden extraer si los textos fuesen de
diferentes modos discursivos. Entre las caracteristicas de los textos, cabe sefialar que se
han elegido textos originales y adaptaciones, variable importante a tener en cuenta.

Las conclusiones a las que llega Checa son las siguientes: aparece un incremento
de los indices de madurez conforme va avanzando el nivel de dificultad en los textos,
aunque dicho incremento no es siempre continuado, la tendencia es ascendente. En
aquellos casos en los que se suceden descensos de los niveles, es decir, rupturas en la
tendencia de caracter ascendiente, son debido a textos adaptados, no originales, los
cuales han sido manipulados para disminuir su complejidad. El crecimiento del
promedio longitud de las unidades terminales es el indice mas significativo entre las
variables independientes estudiadas. Por Gltimo, también cabe destacar que el IS solo
varia en los textos adaptados, con lo cual, la diferencia méas notoria seria la encontrada
entre los textos adaptados frente a los originales, puesto que el indice de longitud de

clausula y el IS es favorable a los textos originales.

5. CONCLUSION

Tras la detallada revision bibliografica aqui recogida se puede decir que existe
un marco conceptual sobre la adquisicion del espafiol como lengua materna. Las
investigaciones llevadas a cabo y dispuestas en los tres pardmetros estudiados:
ortografico, léxico y gramatical definen una metodologia aplicable a las técnicas de
ensefianza del idioma. La competencia comunicativa se nutre en primera instancia de la
competencia linglistica, ampliamente desarrollada y potenciada a través del aparto
escolar. Ensefiar un idioma atiende a una serie de complejidades de tipo estructural que
se pasan por cada una de los pardmetros aqui descritos. La presente revision pone de
manifiesto un gran cauce sobre el que se puede trabajar en el futuro para no caer de
nuevo en antiguas y obsoletas técnicas de ensefianza, que como ya se ha demostrado

lejos se encuentran de cumplir su objetivo.

Por tanto, la apuesta por proyectos basados en los analisis experimentales con

los que el espafiol ya cuenta seria la mejor opcion para conocer sus resultados en las
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aulas. El giro de la ensefianza de una lengua debe estar basado en unos principios

empiricos, sobre los cuales poder poner en marcha un proyecto a largo plazo.

Dentro del parametro ortografico, las polémicas sobre los sistemas de
transcripcion y correlacion entre grafema-fonema y fonema-grafema en una lengua
fonogréafica han sido constantes a lo largo de la historia tal y como se ha podido
observar. Las aportaciones sobre la Teoria de las dos rutas de Bryant y Bradlye (1980)
han sido discutidas y desarrolladas en tanto que se consideran dos procesos cognitivos
para el aprendizaje de la lectura y después escritura. A partir de las rutas fonoldgicas y
ortograficas se ha podido conocer mas sobre el por qué de los errores ortograficos
arbitrarios. Una de las clasificaciones también recogidas en el presente estudio se trata
de Gignorini, Borzone y Diuk (2003), quienes sostienen que las correspondencias entre
grafema-fonema y fonema-grafema del espafiol se pueden encontrar tres: simples,
condicionantes e irregulares. Seran estas ultimas quienes mayor necesidad tienen de
adaptar a la ensefianza, puesto que hemos visto que las normas y técnicas como el
dictado no realizan ningun bien en el alumnado. Las nuevas propuestas se apoyan en la
ruta ortogréafica, es decir, apuestan por una serie de actividades basadas en la
visualizacion (nunca de errores) y en la deduccion. Los experimentos de Cuetos (1998)
y Jiménez et al. (2008) sefialan que la tercera etapa de desarrollo en la escritura, la
ortografica coincide con las edades escolares intermedias, en las que el nimero de
errores ortograficos arbitrarios disminuyen gracias al aumento del lexicon mental. De
esta manera, se pone en tela de juicio la ensefianza tradicional de la ortografia. Hay
autores que van mas alla y estdn a favor de una simplificacion de las normas
ortograficas, como Raul Avila. Su propuesta es radical y sefiala solo 25 grafias para
poder acomodar nuestra lengua a un sistema totalmente fonografico, ademas, solventa el
problema de la homonimia en el principio de autorregulacion de la lengua. En cuanto a
la relacion del sistema ortografico y la aparicion de un nuevo sistema de comunicacion a
través de las redes sociales y el auge de las nuevas tecnologias, nos ha llevado a
experimentar un nuevo lenguaje adoptado en su mayoria por el colectivo juvenil. Queda
clara la necesidad de imponer una revision metodologica guiada a traves de una
renovacion surgida mediante los resultados de los estudios sobre adquisicion del
espafol. El favorecimiento del aumento del lexicon mental viene dado gracias a
actividades visuales como la redaccion libre, a través de la cual se favorecera también la

expresion del alumnado.
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En el parametro Iéxico, desarrollado a través de los principios de la lexicometria
del siglo XX, aparecen con gran interés los resultados de las investigaciones sobre
disponibilidad léxica y riqueza léxica. Partiendo de Ldpez Morales (1973) como
principal investigador de la disponibilidad Iéxica del espafiol, cabe resaltar los
resultados obtenidos anteriormente por autores como Gougenheim et al. (1964) quienes
desarrollaron indices tan utilizados como el indice de disponibilidad Iéxica. Cada vez la
estadistica léxica fue aportando mayor eficacia a través de formulas, como la de Lopez
Chavez y Strassburguer Frias (1987). Los estudios de disponibilidad se centraron en el
desarrollo de recogidas de materiales basados en metodologia de reaccion, en las que se
dividian el vocabulario en centros de interés. Este método sigue ain practicandose entre
los dltimos estudios sobre disponibilidad, entre los que cabe destacar Mateo Garcia
(1998) en Motril. Los estudios sobre 1éxico son cada vez mas necesarios a la hora de
conocer no solo el vocabulario sino los condicionantes socio-culturales de los hablantes.
Entre los proyectos més destacables, cabes sefalar el guiado por Lopez Morales, el
Proyecto Panhispanico, del que forman parte estudios de toda Espafia e
Hispanoamérica. También encontramos una version del proyecto andaluza, desarrollada
en cada una de las provincias. Conocer el Iéxico disponible también es una ventaja a la
hora de ensefiar espafiol, ademas, los estudios sobre densidad léxica han ofrecido un

mapa sociolinguistico clave para conocer el tipo de actuacién a seguir.

Finalmente, dentro del parametro gramatical, el enfoque sintéactico es la clave de
las investigaciones sefialadas. La acuciante ensefianza de la sintaxis espafiola, asi como
su analisis pormenorizado, deja a veces un vacio en la produccion. La expresion de los
alumnos preuniversitarios es a veces superficial, lo cual demuestra que su indice de
madurez sintactica no es en tanto elevado. A partir de los postulados de Hunt (1965), el
desarrollo de la madurez sintactica, tras las primeras nociones de La Brant (1933),
acerca de la "clausula” han servido hasta la actualidad como indicadores de la expresion
y de la sintaxis entre los hablantes. Cabe diferenciar entre los indices primarios y
secundarios, los cuales considero hoy importante de conocer y aplicar al estudio. Sin
embargo, no se ha estudiado con tanto ahinco el Indice de profundidad de
subordinacion (Hunt, 1965) el cual creo que también deberia ajustarse para su puesta en
marcha. Conocer los grados de subordinacion alcanzados por los escolares suponen en
suma que ellos mismos conozcan su propia expresion, porque la construccion de

oraciones es en suma una de las acciones a través de la cual se conoce mejor la lengua
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del individuo y su capacidad de comunicar. En la metodologia de proyecto que se
suscita se deberia realizar una renovacion de las técnicas de anélisis sintactico en boga
de la construccion sintéctica y el ejercicio. Estudios como el de Checa (2005) son claros
ejemplos de investigaciones detalladas de un analisis sintactico, otras aportaciones,
como la de Torres Gonzalez (1993), que también sigue los postulados de los indices de

Hunt, acercan a la realidad el conocimiento de la escritura oracional en escolares.

Por ultimo, cabe destacar que a través de los tres pardmetros desarrollados queda
cubierto cualquier angulo de la escritura y su aprendizaje. Queda a un lado el analisis
textual, el cual me llevaria un estudio mayor y se abordard en el futuro. Las
aportaciones bibliograficas vienen a demostrar que hay un amplio contenido sobre el
que trabajar, puesto que los resultados encontrados delimitan perfectamente una senda
sobre la que basar la metodologia a emplear. En general, se puede decir que las nuevas
técnicas necesarias tienen su fundamento en técnicas inductivas para asi hacer participe
protagonista al alumnado. Esta revision bibliografica supone el primer eslabon de una
investigacion en la cual se llevard como estudio de campo los parametros aqui descritos

y sobre los que se fundamentara mi estudio de la adquisicion del espafiol.

73



6. BIBLIOGRAFIA

Aleman, M. (1609) Ortografia castellana, (edicion de 1950), México: Colegio de
México.

Anderson, J. E. (1937). "An Evaluation of varios indices of linguistic development",
Child Development, 8:62-68.

Andrés Pérez, B. (1997) Riqueza léxica en textos escritos de tres niveles de EGB.

Memoria de licenciatura. Alcala: Universidad de Alcala.

Avristizabal, M. (1938) Détermation Esxpérimentale du Vocabulaire Ecrit pour servir de
Base & I'Enseignement de I'Orthographie a I'Ecole Primaire. Paris: H:

Champion.

Artiles, C. y Jiménez, J. E. (2007) PROESCRI Primaria: prueba de evaluacion de los
procesos cognitivos en la escritura. Las Palmas de Gran Canaria: Conserjeria de
Educacioén, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias y Universidad de Las

Palmas de Gran Canaria.

Avila, R. (1986) "Léxico infantil de México: palabras, tipos y vocablos". En Actas del Il
Congreso Internacional sobre "El Espafiol de América". Mexico: Universidad

Nacional Autbnoma de México. 510-517.

Avila, R. (1991) "Densidad Iéxica y adquisicion del vocabulario: nifios y adultos”. En
Actas del Il Congreso Internacional de "EI Espafiol de Ameérica".
Valladolid: Junta de Castilla y Ledn. 612-630.

Avila, R. (1992) "Ortografia espafiola: estratificacion social y alternativas" en Nueva
Revista de Filologia Hispanica, Colegio de México, XL, 2, 649-672.

Avila, R. (2009) "Ortografia e ideologia: alogramas y estratificacion social” en La
linguistica aplicada actual: comprendiendo el lenguaje y la mente, Carmen

Bretones Callejas et al. (eds), Almeria: Universidad de Almeria, 934-981.

Azurmendi Ayerbe, M. J. (1983) Elaboracion de un modelo para la descripcién
sociolingtistica del bilinglismo y su aplicacion parcial en la comarca de San

Sebastian, 3 vols. San Sebastian: Caja de Ahorros Provincial de Guipuzcoa.

74



Barberd, V. (1988) Como ensefiar la ortografia a partir del vocabulario basico.
Barcelona: CEAC.

Bartol, J. A. (2000) "Reflexiones sobre la disponibilidad léxica" en Actas de las Ill
Jornadas de Reflexion sobre la Lengua Espafiola, Salamanca: Universidad de
Salamanca (en prensa). También en J. A. Bartol, S. Crespo, C. Fernandez, C.
Pensado, E. Prieto y N. Sanchez (eds.), Nuevas aportaciones al estudio de la

Lengua Espafiola. Salamanca, Luso Espafiola de Ediciones, pags. 221-236.

Bello, A. (1847) Gramatica de la lengua castellana destinada al uso de los americanos,
(edicion de 1984), Madrid: Edaf, S.L.

Benitez, P. (1992) "Disponibilidad léxica en la zona metropolitana de Madrid" en
B.AP.L.E. I, 1 (22 época): 71-83.

Benitez, P. (1994) "Leéxico real, Iéxico irreal en los manuales de ensefianza de espafiol
para extranjeros"”. En Actas del Il Congreso Nacional de la Asociacién para la

Ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Malaga: ASELE.

Benitez, P. (1995) "Disponibilidad léxica en Madrid: analisis cuantitativo”. En

Rodriguez Fonseca y Vazquez, eds., en prensa.

Benitez, P; Hernandez, C. E. y Samper, J. A. (1995) "Léxicos basicos de Espafa
(LEBAES) y de Canarias (LEBAICan). Proyecto de investigacion, en R.E.A.L.E.,
3:9-17.

Bernstein, B. (1971/1989). Clases, cddigos y control. Vol. 1. Madrid: Akal.

Bryant, P. y Bradley, L. (1980) "Why children sometimes write words which they do
not read". En U. Frith (Ed.): Conginitive processes in Spelling. Londres:

Academic Press.
Bub, D. y Kertesz, A. (1982) "Deep agraphia” en Brain and Language, 17: 147-166.
Buchanan, M. (1927) A graded Spanish word book. Toronto: Toronto University Press..

Butron, G. (1987) EIl léxico disponible: indices de disponibilidad. Puerto Rico:

Universidad de Puerto Rico. Tesis doctoral inédita.

75



Butrén, G. (1987) EI léxico disponible: indices de disponibilidad. Puerto Rico:

Universidad de Puerto Rico (Tesis doctoral inédita).

Butron, G. (1991) "Nuevos indices de disponibilidad léxica" en H. Lopez Morales, ed.
La ensefianza del espafiol como lengua materna. Rio Piedras: Universidad de
Puerto Rico, 79-89.

Camps, A. et al. (2004) La Ensefianza de la Ortografia. Barcelona: Grao (3% ed.)

Canizal Arévalo, A. V. (1987) Disponibilidad Iéxica en escolares de primaria
terminada. Analisis de seis centros de interés. Memoria de Licenciatura inédita.
México: U.N.A.M.

Cano Garcia, L. C. (2012) Estudio empirico del espafiol entre el alumnado nativo e

inmigrado, Memoria de Master inédita. Almeria: Universidad de Almeria.

Carcedo, A. (2001) Léxico disponible de Asturias. Asturias: Universidad de Turku,
Publicaciones del Departamento de Lengua Espafiola, Monografias, vol. 1.

Casares, J. (1941) "La reforma ortografica” en Nuevo concepto del Diccionario de la

lengua y otros problemas de lexicografia y gramatica. Madrid: Espasa-Calpe.
Cerverd, M. J. y Pichardo, F. (2000) Aprender y ensefiar vocabulario. Madrid: Edelsa.

Checa Garcia, 1. (2004). Medidas del desarrollo sintactico en escolares almerienses (12
a 18 afos): hitos descriptivos y aportes metodoldgicos. Tesis doctoral inédita.

Almeria: Universidad de Almeria.

Checa Garcia, I. (2005). "Medidas de madurez sintactica aplicadas a lecturas ELE",
Interlinglistica, 16:273-285. Recuperado el 25 de marzo de 2013 en
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2514225

Citron Serrano, F. (1992) indices de riqueza léxica en escolares de Barranquitas. Tesis

de maestria. Puerto Rico: Universidad de Puerto Rico.

Correas, G. (1630) Ortografia kastellana nueva i perfecta, (Ed. 1971), Madrid: Espasa-
Calpe

Cortazar, J. (1963) Rayuela, (Ed. Andrés Amords de 1989) Madrid: Catedra.

76


http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2514225

Crowhurst, M (1978) The effect of audence and mode of discourse on the syntactic
complexity of the writing of sixth and tenth graders. Tesis doctoral. Universtity
of Minnesota (1977): [Dissertation Abstracts International, 38, 7300A - 7301A].

Crowhurst, M. y Piché, L.G. (1979) "Audience and mode of discourse affects on
syntactic complexity in writing at two grade levels". Research in the
Teaching of English 13: 101-110.

Cuentos, F. (1989) "Lectura y escritura de palabras a través de la ruta fonologica” en

Infancia y Aprendizaje, 45: 71-48.

Defior, S. y Serrano, F. (2005) "The initial developmetn of spelling in Spanish: From
globla to analytical" en Reading and Writing, 18: 81-98.

Dimitrijévic, N. (1969) Lexical Availability. Berlin: J. Groos.

Echeverria, M. S. et al. (1987) "Disponibilidad Iéxica en Educacion Meda. Resultados
cuantitativos”. En VIl Seminario de Investigacion y Ensefianza de la Linguistica.
Valparaiso: Ediciones Universitarias de Valparaiso, 102-116.

Echeverria, M. S. et alii (1987) "Disponibilidad léxica en Educacion Media. Resultados

cuantitativos", Revista de Linguistica Teorica y Aplicada, 25, 55-115.

Echeverria, M. S. et alii (1991) "Crecimiento de la disponibilidad en estudiantes

chilenos de nivel basico y medio" en Lopez Morales ed. (1991).

Echeverria, M. S. et alii. (1985) "Disponibilidad 1éxica en Educacion Media" en R.L.A.,
15: 55-112.

Echeverria, M. y A. Valencia el al. (1992) "Evaluacion de la riqueza léxica de
estudiantes de Gltimo afio de ensefianza media". En Estudios Filoldgicos, 27: 59-
71.

Ellis, A. (1982) "Spelling and writing (and reading and speaking). En A. Ellis (Ed.):
Normality and pathology in cognitive functions. Londres: Academic Press.

Endicott, A. I. (1973) "A proposed scale for syntaxtic density”. Research in the
Teaching of English 7: 5-12.

77



Etxebarria, M. (1985): Sociolinguistica urbana. El habla de Bilbao. Salamanca:

Universidad de Salamanca.

Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1979) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Meéxico: Siglo XXI

Ferreiro, E. y Teverosky, A. (1979) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio,
México: Siglo XXI.

Frey Pereyra, M. L. H. (2007) "Disponibilidad Iéxica y escritura del espafiol como
lengua extranjera: propuesta de comparacion de dos corpus”. En Interlinglistica,
17: 366-373.

Fuentes Gonzalez, A. D. (1994) Actitudes y conciencia sociolingisticas en la ciudad de

Almeria. Tesis Doctoral. Granada: Universidad de Granada. Edc. microfichas.

Fuentes Gonzéalez, A. D. (1997) "Disponibilidad léxica y fines especificos" en Garcia
Marcos, ed., 1997: 127-146.

Fuentes, D; Garcia Marcos, F. J. y Mateo Garcia, M. V. (1994) "indices de mortandad
del Iéxico cafiero en la Costa Granadina". En Escafiuela, E. (ed.). Lo dulce a la
conquista de Europa, Granada, Excma. Diputacion Provincial de Granada, 219-
255.

Galloso V. (2002) EIl Iéxico de los estudiantes preuniversitarios en el distrito

universitario de Salamanca. Salamanca: Ediciones Universidad de Salamanca.

Galloso, V. (1998) "Hacia una definicion de Iéxico disponible: posibles aplicaciones".
Actas Il Congreso de Linguistica General. Linguistica para el siglo XXI,
Salamanca: Universidad de Salamanca, 711-717.

Garcia Dominguez, M. J.; Marrero, V.; Pérez Martin, J. A. y G. Pifiero (1994) "Estudio
de la disponibilidad léxica en Gran Canaria. La variable geogréafica y el tipo de
eduacion” en R.E.A.L.E., 2: 65-72.

Garcia Hoz, V. (1953) Vocabulario Usual, Comin y Fundamental. Madrid: Instituto

San José de Calasanz.

78



Garcia Marcos, A. (2010) Adquisicion de espafiol como segunda lengua. Evaluacion
empirica y alternativas en Linglistica Aplicada. Memoria de Master de Maestria
inedito. Jaén: Universidad de Jaén.

Garcia Marcos, F. J. (1985) El segmento fonico vocal + S en ocho poblaciones de la
Costa Granadina. Aportacion sociolinglistica, estadistica e informatica al
reexamen de la cuestion. Granada. Universidad de Granada. Memoria de

Licenciatura inédita.

Garcia Marcos, F. J. (1997) Estudios de disponibilidad Iéxica. Almeria/Barcelona:
GRUSTA/Sabir.

Garcia Marcos, F. J. (1999) Fundamentos criticos de sociolinglistica. Almeria:
Universidad de Almeria.

Garcia Marcos, F. J. y Mateo Garcia, M. V. (1994) "Disponibilidad léxica y produccion
de materiales para la ensefianza de lenguas extranjeras”. En Actas de las Il
Jornadas sobre aspectos de la ensefianza de espafiol a extranjeros. Granada:

Universidad de Granada, en prensa.

Garcia Marcos, F. J. y Mateo Garcia, M. V. (1995) "Disponibilidad Iéxica en Almeria:

analisis cuantitativo". En Rodriguez Fonseca y Vasquez, eds., en prensa.

Garcia Méarquez, G. (1997) Botella al mar para el dios de las palabras [en linea]
Caracas: Biblioteca electronica. Recuperado el 01 de febrero de 2013 en:

http://www.analitica.com/bitblio/ggm/botella.asp

Garcia Orza, J., Madrazo Lazcano, M., Vifials Alvarez, F. (2002) "Alteraciones del
procesamiento de la escritura: la disgrafia superficial” en Revista Espafiola de
Neuropsicologia, [en linea], 4: 283-300. Recuperado el 02 de marzo en:

http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1007109

Garcia Rosas, M. P. (1996) Riqueza léxica en textos de estudiantes de espafiol como
lengua extranjera. Memoria de master. Alcala: Universidad de Alcala.

Golub, L. S. y C. Kidder (1974) "Syntactic Density and the Computer”. Elementary
English 51: 1128-1131.

79


http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1007109

Gomez Devis, M. B. (2004) La disponibilidad léxica de los estudiantes
preuniversitarios valencianos: reflexion metodoldgica, analisis sociolinglistico
y aplicaciones. Tesis Doctoral. Valencia: Universitat de Valencia. Recuperado el
02 de abril de 2013 en: http://www.tdx.cat/handle/10803/9814

Gbmez Torrego, L. (2011) Las normas académicas: ultimos cambios. Madrid: SM.

Gonzalez Martinez, A. (1997) Disponibilidad Iéxica de Cadiz. Tesis Doctoral inédita.
Cédiz: Universidad de Cadiz.

Gougenheim, G., Michéa, R., Rivenc, P. y Sauvageot (1956) L'elaboration du Francais
élémentaire. Etude sur I'establissement d'un vocabulaire et d'un grammaire de

base. Paris: Didier.

Guiraud, P. (1959) Problemes et méthodes de la statistique linguistique. Dordrecht:
Reidel.

Haché de Yunén, A. M. (1991) "Aportes de las pruebas de riqueza léxica a la ensefianza
de la lengua materna"”. En La ensefianza del espafiol como lengua materna. En

Humberto Lopez Morales (ed.). Puerto Rico: Universidad de Puerto Rico: 49-90.

Hunt, K. W. (1965). Grammatical structures written at three grade levels (Research
Report No. 3). Urbana Champaign, [I11]: National Council of Teachers of
English.

Hunt, K. W. (1967). Sentence structures used by superior students in grades four and

twelve, and by superior adults. Tallahassee, [F1]: Florida State University.

Hunt, K. W. (1970). "Recent measures of syntactic development™ en M. Lester (Ed.)
Readings in Apllied Transformational Grammar. New York: Holt, Rinehart y
Winston. Pp, 179-192.

Hunt, K. W. (1970a). "Recent measures in syntactic development". Reading in applied
transformational grammar. Ed. Mark Lester. Nueva York: Holt, Rinehart and
Wiston. 179- 192.

Hunt, K. W. (1977) "Early blooming and late blooming syntactic structures”, en Ch. R.
Cooper y L. Odell (Eds.) Evaluating Writing: Describing, Measuring, Judging.
Urbana Champaign. [111]: National Council of Teachers of English. Pp. 91-104.

80


http://www.tdx.cat/handle/10803/9814

Jiménez, J. E., O'Shanahan, I., Tabraue, M. L., Artiles, C., Mufieton, M., Guzman, R.,
Naranjo, F. y Rojas, E., (2008) "Evolucion de la escritura de palabras de
ortografia arbitraria en lengua espafiola” en Psicothema [en linea], 20, 4: 786-
794). Recuperado el 02 de marzo de 2013:

http://www.psicothema.com/resumen.asp?id=3556

Juilland, A. y Chang-Rodriguez, E. (1964) Frecuency Dictionary of Spanish Words. La
Haya: Mouton.

Justo Hernandez, H. G. (1986) Disponibilidad léxica en colores. Memoria de

Licenciatura inédita. México: U.N.A.M.

La Brant, L. L. (1933). "A study of certain language development of children in grades
four to twuelve inclusive"”, Genetic Psychology Monographs 14: 387-491.

Labov, W. (1972) "The logic of non-standard English”, en P. Giglioli (ed) Language

and social context, Londres: Penguin, 179-215.

Liberman, A. (1988) "Reading is hard just because listening is easy" en Haskins
Laboratories, Status Report on Speech Research, S-R-95/96: 145-150.

Loban, W. (1976). Language Development: Kindergarten throught grade twuelve
(Research Report No. 18). Urbana [I11]: National Council of Teachers of
English.

Lopez Chavez, J. (1992) "Léxico fundamental panhispanico: realidad o utopia”. En

Actas del IV Congreso Internacional sobre el espafiol de América, en prensa.

Lépez Chavez, J. (1995) "El léxico en estudiantes mexicanos de primaria“. En
Rodriguez Fonseca y Vasquez, eds., en prensa.

Lépez Chavez, J. y Strassburger Frias, C. (1987) Otro célculo del indice de

disponibilidad Iéxica. México: Universidad Nacional Autdbnoma de México.

Lopez Chavez, J. y Strassburger Frias, C. (1991) "Un modelo para el calculo de

disponibilidad léxica individual”. En Lopez Morales, ed., 92-112.

Lopez Morales, H. (1973), Disponibilidad Léxica en los Escolares de San Juan. Ms.

81


http://www.psicothema.com/resumen.asp?id=3556

Lopez Morales, H. (1983) "Linguistica estadistica” en H. Lopez Morales, ed. (1983).

Introduccion a la linglistica actual. Madrid: Playor, 209-225.
Lépez Morales, H. (1986) Ensefianza de la lengua materna. 22 ed. Madrid: Playor.

Lépez Morales, H. (1991) La ensefianza del espafiol como lengua materna. Actas del Il
Seminario Internacional sobre 'Aportes de la lingiistica a la ensefianza de la

lengua materna’. Rio Piedras: Editorial de la Universidad de Puerto Rico.

Lopez Morales, H. (1994) "indices de complejidad sintactica y memoria inmediata”,
REALE 1: 85-105.

Lopez Morales, H. (1995) Léxico disponible de Puerto Rico. San Juan: Sociedad

Linguistica del Caribe hispanico, en prensa.

Lopez Morales, H. (1996) "Los estudios de disponibilidad Iéxica: pasado y presente” en
Homenaje a Rodolfo Oroz, BFUCh XXXV: 245-259. Recuperado el 20 de abril

de 2013:
http://www.boletinfilologia.uchile.cl/index.php/BDF/article/viewFile/19231/203
54

Lopez Morales, H. y Garcia Marcos, F. J. (1995) "Disponibilidad léxica en Andalucia
proyecto de investigacion” en REALE, 3: 65-76.

Loran R. (1987) La tasa de sustitucion e indice de disponibilidad Iéxica. Mayaguez:

Dpto. de Matematicas. Universidad de Puerto Rico (informe técnico).
Loran, R. y Lopez Morales, H. (1983) "Nouveau calcul de I'indice de disponibilité". Ms.
Loran, R. y Lopez Morales, H. (1983) "Nouveau calcul de I'indice de disponibilité". Ms.
Mackey, W. F. (1971) Le sondage dans les enquétes de disponibilité. Québec: CIRB.

Mateo Garcia, M. V. (1998) Disponibilidad Iéxica en el COU almeriense. Estudio de

estratificacion social, Almeria: Universidad de Almeria.

Mateo Garcia, M.V. (1996) Estratificacion social del Iéxico de la alimentacion en
Motril (Granada). Almeria: GRUSTA.

82


http://www.boletinfilologia.uchile.cl/index.php/BDF/article/viewFile/19231/20354
http://www.boletinfilologia.uchile.cl/index.php/BDF/article/viewFile/19231/20354

Mena Osorio, M. (1986) Disponibilidad léxica infantil en tres niveles de ensefianza

basica (tesina inédita). Concepcion: Universidad de Concepcion.

Mena, M. (1986) Disponibilidad Iéxica infantil en tres niveles de ensefianza bésica.
Tesis de Magister. Concepcién (Chile): Universidad Nacional Auténoma de

Meéxico.

Menard, N. (1983) Mesure de la richesse lexicale. Théorie et vérifications
expérimentales. Etudes stylométrique et sociolinguistiques. Geneve-Paris:

Slatkine-Champion.

Michéa, R. (1953): "Mots fréquents et mots disponibles: un aspect nouveau de la

statistique du langage", Les Langues Modernes, 47, 338-344.

Morton, J.(1980) The logogen model and orthographic structure. En U. Frith (Ed.):
Cognitive processes in Spelling. Londres: Academic Press .

Muller, Ch. (1968-1973): Estadistica Linguistica. Madrid, Gredos.

Mufioz Hernandez, 1. O. (2005) Disponibilidad Iéxica en alumnos de ensefianza media
de Almeria, (tesis inédita), Almeria: Universidad de Almeria.

Nebrija, A. (1942) Gramatica de la lengua castellana, (Ed. A. Quilis, 1990), Madrid:

Centro de Estudios Ramén Areces.

Nolan, K., y Caramazza, A. (1983) "An analysis of writing in a case of deep dyslexia"

en Brain and Language, 20: 305-328.

Norman, J. (1994) "EIl vocabulario espafiol en los manuales suecos. Comparacién entre
el estudio de disponibilidad léxica y seis manuales suecos”, Revista de

Adquisicion de la Lengua Espafiola (REALE).

O'Donnell (1968) "An objetive measure of structural complexity in children's writting".
Unpublised paper delivered at the American Educational Research Association
Meeting.

O'Donnell (1976) "A critique of some indices of syntactic maturity” Research in the
Teaching of English 10: 31-38.

83



O'Donnell, R. C.; W. J. Griffin y R. C. Norris (1967). Syntax of Kindergarten and
Elementary School children: A transformational analysis. Research Report
No.8, Champaign [111]: National Council of Teachers of English.

Portela, C. (1992) indices de riqueza Iéxica en estudiantes del primer afio universitario.
Tesis de maestria en Linguistica. Santiago de los Caballeros: Pontificia

Universidad Catdlica Madre y Maestra.
RAE, (1999) Ortografia de la lengua espafiola, Madrid: Espasa-Calpe.
RAE, (2010) Ortografia de la lengua espafiola, Madrid: Espasa-Calpe.

Reyes Diaz, M. J. (2008) "Riqueza léxica de textos redactados por alumnos de
Bachillerato de Las Palmas de Gran Canaria”. En Anuario de Linguistica
Hispanica. XXIII-XXIV:147-163. Recuperado el 10 de marzo de 2013 en
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3209971

Rodriguez Bou, I. (1952) Recuento del vocabulario espafiol, | y Il. Rio Piedras:
Editorial Universitaria.

Rodriguez Mufioz, F. J. y Mufioz Hernandez, 1. O. (2009) "De la disponibilidad a la

didactica léxica", Tejuelo, 4: 8-18.

Rodriguez Mufioz, F. J. y Mufioz Hernandez, I. O. (2011) "Disponibilidad léxica sobre
palabras especificas en estudiantes de educacion secundaria de Almeria”. En
Espiral. Cuadernos del Profesorado, 4(8) 22-31. Recuperado el 08 de marzo de

2013 en http://www.cepcuevasolula.es/espiral

Romén, B. (1985) Disponibilidad Iéxica en escolares de Dorado. Puerto Rico (tesina
inédita). Rio Piedras: Universidad de Rio Piedras.

Romén, B. (1987) Disponibilidad Iéxica en escolares de Dorado. Tesina inédita. Rio

Piedras: Universidad de Puerto Rico.

Ruiz de Francisco, I. (1994) La ensefianza de la ortografia: Fundamentacion linguistica
y didactica. Las Palmas de Gran Canaria: Departamento de Didacticas

Especiales. Universidad de Las Palmas de Gran Canaria.

84


http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3209971

Ruiz, A. (1987) Disponibilidad Iéxica de los alumnos de primer ingreso en el Colegio
de Ciencias y Humanidades, Plantel de Naucalpan. Memoria de Licenciatura
inédita. México: U.N.A.M.

Samper, J. A. (1990) Estudio sociolingiistico del espafiol de Las Palmas de Gran

Canaria. Las Palmas: Cajacanarias.

Samper, J. A. y C. E. Hernandez Cabrera (1995) "Disponibilidad Iéxica en Gran
Canaria. Primeras estimaciones” en Jornadas Internacionales de Linglistica

Aplicada. Homenaje a Di Pietro. Granada: Universidad de Granada. Ms.

Samper, J. A. y C. E. Hernandez Cabrera (1997) "Estudio de la disponibilidad léxica en
Gran Canaria. Datos iniciales y variacion sociolinguistica”. Homenaje a R.
Trujillo Carrefio, Revista de Filologia. Universidad de La Laguna, vol. I, 229-
239.

Samper, J. A. y Hernandez, C. E. (1994) "Aspectos de la disponibilidad léxica en Las
Palmas. En Homenaje a Ramon Trujillo. La Laguna: Universidad de La Laguna,

en prensa.

Sanchez Jiménez, D. (2006) Analisis de errores ortograficos de estudiantes filipinos en
el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, [en linea]. Ministerio de
Educacion y Ciencia. Biblioteca Virutal RedELE, 6. Recuperado el 02 de marzo
de 2013 en:
http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/MaterialRedEle/Biblioteca/2006_BV_06/2
006_BV_06_13Sanchez_Jimenez.pdf?documentld=0901e72b80e30c02

Sanchez, D. (2009) "Una aproximacién a la didactica de la ortografia en la clase de
ELE" en MarcoELE. Revista de didactica ELE, [en linea], 9. Recuperado el 22

de marzo de 2013 en http://marcoele.com/descargas/9/sanchez ortografia.pdf

Shallice, T. (1981) "Phonological agraphia and the lexical route in writing" en Brain,
40: 413-429.

Signorini, A., Borzone, A. M., Diuk, B., (2001-2003) "Del conocimiento fonologico al
conocimiento ortografico. Alcance y limitaciones de la perspectiva
"fonocéntrica” en el procesamiento de palabras escritas” en Lenguas Modernas,
28-29: 7-217.

85


http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Biblioteca/2006_BV_06/2006_BV_06_13Sanchez_Jimenez.pdf?documentId=0901e72b80e30c02
http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Biblioteca/2006_BV_06/2006_BV_06_13Sanchez_Jimenez.pdf?documentId=0901e72b80e30c02
http://marcoele.com/descargas/9/sanchez_ortografia.pdf

Stewart, M. F. (1978) "Freshman Sentence Combining: A Canadian Project”, Research
in the Teaching of English 12 (3): 257-267.

Tena, P. (Junio, 1999) “Dictados para la ensefianza del espafiol como LE”, en Revista
Espéculo, Revista de Estudios Literarios [en linea], 11. Recuperado el 06 de

marzo de 2013 en: http://www.ucm.es/info/especulo/numerol1/dictados.html

Terradez, M. (1996) La disponibilidad léxica del espafiol hablado de Valencia. Tesis de

Licenciatura (inédita). Valencia: Universitat de Valéncia.

Terradez, M. (2002) Frecuencias léxicas del espafol coloquial: analisis cuantitativo y
cualitativo. Cuadernos de Filologia, Anejo XLI. Valencia: Universitat de
Valencia.

Thorndike, E. L. (1921) The Teacher's Word Book. NuevaYork: MacMillan.

Torrego Gonzélez, A. (2011) "Eskriibo en el Tuenti komo pronunciioh. Apuntes sobre
la ortografia en una red social” en Tarbiya, [en linea], 41: 33-52. Recuperado el
05 de marzo de 2013 en:
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3649718

Torres Gonzélez, A. N. (1992). ""indices secundarios de madurez sintactica en
escolares no-universitarios de Tenerife". Ponencia presentada en el 1 Congreso
Internacional sobre "Ensefianza del Espafiol”. Centro Madrilefio de
Investigaciones Pedagogicas (CEMIP), Madrid del 27 al 31 de enero (en prensa).

Torres Gonzalez, A. N. (1993). Madurez sintactica en estudiantes no universitarios de
la zona metropolitana de Tenerife. Tesis doctoral. Santa Cruz de Tenerife:
Universidad de la Laguna. Recuperado el 04 de marzo de 2013 de
http://exordio.qfb.umich.mx/archivos%20pdf%20de%20trabajo%20umsnh/aphil
osofia/a%?20tsa/cs3.pdf

Torres Gonzalez, A. N. (1994). "indices primarios de madurez sintactica en escolares de
Tenerife", REALE 2: 115-126.

Torres Gonzélez, A. N. (1996). Complejidad sintactica en estudiantes de Tenerife.

Santa Cruz de Tenerife: Centro de la cultura popular canaria.

86


http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3649718
http://exordio.qfb.umich.mx/archivos%20pdf%20de%20trabajo%20umsnh/aphilosofia/a%20tsa/cs3.pdf
http://exordio.qfb.umich.mx/archivos%20pdf%20de%20trabajo%20umsnh/aphilosofia/a%20tsa/cs3.pdf

Torres Gonzalez, A. N. (1997). "Complejidad sintactica en escritores de las Islas
Canarias"”, REALE 8:105-125.

Torres Gonzalez, A. N. (1999) "Incidencia de las variables sociales en los indices de
produccion léxica de estudiantes del dltimo curso de la ensefianza no
universitaria®. En Contribuciones al estudio de la Linguistica Aplicada. Edita
Julidan de las Cuevas y Dalila Fasla. Castellon: Asociacion Espafiola de
Linguistica Aplicada. 393-401.

Torres Gonzalez, A. N. (2003a) "Riqueza léxica en textos narrativos escritos por
estudiantes de Tenerife". En F. Moreno Fernandez, F. Gimeno Menéndez, J. A.
Samper, M. L. Gutiérrez Araus, M. Vaquero y C. Hernandez (eds.). En Lengua,
variacion y contexto. Estudios dedicados a Humberto Lopez Morales. Madrid:
Arco/Libros. 435-449.

Torres Gonzalez, A. N. (2003b) "La produccion Iéxica de estudiantes no universitarios
de Tenerife". En Estudios sobre el espafiol de Canarias. Actas del I Congreso
Internacional sobre Espafiol de Canarias. La Laguna y Las Palmas de Gran

Canaria: Academia Canaria de la Lengua. 989-1009.
Vander Beke, G. (1935) French Word Book. Nueva York: MacMillan.

Véliz de Vos, M. (1986). Evaluacion de la madurez sintactica en el discurso escrito.

Tesis doctoral inédita. Chile: Universidad de Concepcion.

Véliz de Vos, M. (1988). "Evaluacion de la madurez sintactica en el discurso escrito”,
RLA 26:105-141.

Véliz de Vos, M. (1999). "Complejidad sintactica y modo del discurso”, Estudios
filolégicos, 34: 181-192. Recuperado el 08 de marzo de 2013 en
http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S007117131999003400013&script=sci_artt

ext

Véliz de Vos, M; Mufioz, G.; Echeverria, Max S.; Valencia, A.; Avila, E, y Ndfez, N.
(1991) "Evaluacion de la madurez sintactica en estudiantes chilenos de cuarto
medio", Estudios filoldgicos 26: 71-81.

Verlée, L. (1934) Basis-Woordenbock voor de Franse Taal. Amsterdam: Neulenhoff.

87


http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0071-17131999003400013&script=sci_arttext
http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0071-17131999003400013&script=sci_arttext

Yus, F. (2001). Ciberpragmatica: entre la compensacion y el desconcierto. Congresos
Internacionales de la Lengua Espafiola: Congreso de Valladolid.
Zamudio, C. M., (2007) Las consecuencias en la teoria linglistica, [en prensa],

México: El Colegio de México.

88



