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Resumen

El TFG trata sobre la situacién actual que presentan los alumnos inmigrantes de origen
marroqui de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, en competencias linguisticas y su
repercusion en otros ambitos. Ademas, se hacen una serie de recomendaciones
psicoeducativas y de caracter social, en el marco de los Programas de orientacion
existentes, para la mejora de las dificultades que muestran, de manera que consoliden
los conocimientos ya acumulados y progresen en la adquisicion de nuevos, mejorando
su situacion actual en las Instituciones Educativas y teniendo mayores posibilidades de

promocionar a los siguientes cursos.

Abstract

The TFG is the current situation presented by Moroccan immigrant students of
Secondary Education in language skills and their impact on other areas. In addition, a
series of psychoeducational recommendations and social, within the framework of
existing guidance programs for the improvement of the difficulties that show, so to
consolidate the already accumulated knowledge and progress in acquiring new are
improving current situation in educational institutions and taking greater chances of

promotion to the following courses.
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1.- Introduccién

En la historia de Espafia, se puede observar que ha sido un pais que enviaba a
miles de sus habitantes fuera de sus fronteras. Las condiciones socioecondémicas de la
peninsula y sus islas, obligaban a sus ciudadanos a tener que abandonar su hogar en
busqueda de un futuro mejor para si mismos y sus familias. Este fendmeno migratorio
de los espafioles, se vio frenado por la mejora de las condiciones socioeconémicas y
politicas que experimentd el pais. Fueron éstas mejoras, y el enriquecimiento de la
poblacion, lo que generd un nuevo fendmeno migratorio, pero esta vez, no era la de la
exportacion de capital humano a otros paises, sino la contraria. En los Gltimos afos,

Espafia se ha convertido en un pais receptor de inmigrantes de diversas nacionalidades.

De esta manera, Eurosat (2010), sefiala a Espafia como el segundo pais con
mayor nimero de poblacion extranjera en cifras absolutas (Navarro et al. 2012). En la
situacion actual de crisis que atraviesa el pais, este flujo migratorio se ha visto frenado,
decayendo el nimero de inmigrantes que esperan residir en Espafia, pero aun asi, sigue
existiendo este fendmeno y, ademds, hay un porcentaje considerable de la poblacion
inmigrante residiendo en el pais, situandose Espafia de manera clara en el primer lugar
de los Estados Miembros de la Union Europea en cuanto a numero de extranjeros
respecto a la poblacion total (Huguet y Janés, 2013), lo cual hace necesaria la toma de
medidas en cuanto a su educacion, o mas especialmente en cuanto a la de sus hijos

(nacidos en Espafia 0 no).

Esta pluralidad de nacionalidades, culturas y lenguas, plantea muchas cuestiones
y genera muchos problemas cuando lo extrapolamos al ambito educativo, y es que en
este ambito, la diversidad se hace mucho més patente, al poder encontrar un nimero de
combinaciones muy diversas con respecto al alumnado que tienen que atender. Las
Instituciones Educativas espafiolas, pueden encontrarse con alumnos que: (1) no han
sido escolarizados antes de su llegada al pais y no conocen la lengua, (2) han sido
escolarizados antes de su entrada en el pais y no conocen la lengua, (3) han sido
escolarizados irregularmente y no conocen la lengua, han sido escolarizados y (4)
conocen la lengua, no han sido escolarizados y conocen la lengua, (5) han sido

escolarizados irregularmente y conocen la lengua, etc. Como se puede imaginar las




lengua vehicular de la escuela o de su propia lengua madre.

Esta situacion hace que los Centros Educativos y las Instituciones competentes
en esta materia tengan que tomar medidas, pues no se puede permitir que estos alumnos
extracomunitarios vean condicionado su futuro por el desconocimiento total o parcial de
la lengua vehicular de las escuelas espafiolas. Ademas, se debe tomar conciencia de esto
no solo por el propio aprovechamiento del alumnado inmigrante, sino porque en el
futuro existe una gran posibilidad de que residan en el pais que les acogié en su infancia
0 adolescencia, y por tanto, estariamos generando una poblacién de segunda clase, con
poco dominio de las habilidades linglisticas necesarias para formar parte del mercado
academico y de trabajo y de integrarse por completo en el grueso de la ciudadania

espafola, sean estas personas nacidas o no en Espafia.

Si nos paramos a pensar cudl es la competencia més béasica que necesita un
alumno para poder hacer frente al proceso educativo que le acontece, sin duda alguna la
respuesta serd que las habilidades linguisticas, referidas a habilidades instrumentales,
tales como: escuchar, hablar, leer y escribir. Sin esta base, cualquier intento de obtener
cualquier conocimiento académico caera en vano. Por esto, es de vital importancia que
los alumnos dominen estas cuatro habilidades para que exista un buen producto de
ensefianza-aprendizaje y un buen desarrollo personal dentro de nuestra comunidad (y

también ahora la suya).

Dicho todo esto, no sélo se puede tener en cuenta la nacionalidad del alumnado
para mejorar su aprendizaje, ya que en este problema intervienen también factores
sociales como la condicion socioecondmica de las familias de estos alumnos, el nivel de
estudios de los padres, el nivel socioeconémico y cultural de su entorno y hasta el efecto
Pigmalion (Vila, 2000). Como puede verse, es un problema multicausal de dificil
afrontamiento por parte de las Instituciones, pero esto, no puede afectar a la potencia
con la que se deberia responder.

Si se observan los datos de investigaciones realizadas dentro de este marco, se
encuentra que independientemente de la nacionalidad de los alumnos, el rendimiento en
las competencias linglisticas es inferior al de los alumnos nativos espafioles. Por

ejemplo, si echamos un vistazo al Informe PISA realizado en el afio 2013, se puede




observar que los alumnos inmigrantes tienen un rendimiento 36 puntos inferior al de los

estudiantes nativos.

Ante la imposibilidad de abarcar en este trabajo todo el grueso de nacionalidades
que residen en Espafia, se centrard principalmente en el alumnado de origen marroqui,
pues es una poblacion muy presente en la sociedad espafiola que esta viendo mermada
sus posibilidades de desarrollo académico y personal de manera normalizada e
integrada.

Las motivaciones personales que me llevan a elegir a este colectivo en concreto,
son las multiples evaluaciones psicopedagdgicas solicitadas por profesores/as y
tutores/as para alumnos con este perfil en el Centro Educativo en donde desarrollé mis
practicas del Grado de Psicologia. Fue aqui, donde pude apreciar en primera persona el
pobre rendimiento que muestran estos alumnos, a pesar de no mostrar ningan déficit en
la evaluacion de su inteligencia general, y a pesar también del grado de interés que

muestran estos alumnos y alumnas por aprender y mejorar.

Este trabajo trata de evidenciar mediante investigaciones empiricas el problema
existente con las competencias linguisticas de los alumnos y alumnas de origen
marroqui, comentar de manera general cuales son los programas educativos hacia los
que tienen acceso Yy establecer una serie de recomendaciones y de factores a tener en

cuenta que considero importantes para la mejora de su situacion.




2.- Fundamentacion

Si se observan los datos de investigaciones relacionadas en el marco de las
competencias linglisticas de los alumnos inmigrantes se puede comprobar que,
realmente, no tienen un rendimiento normalizado en comparacion con los alumnos

nativos.

Asi, Ignasi Vila (2006), cita en su articulo, denominado Lengua, escuela e
inmigracion, varias investigaciones que refuerzan esta realidad. Por ejemplo, la que
realizaron Maruny y Molina (2000) en un estudio que se realizé con alumnos y alumnas
marroquies que estaban escolarizados entre 3° de Educacién Primaria y 4° de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria, donde se muestra que hacen falta unos 3 afios de
escolarizacion para desarrollar la competencia conversacional en la lengua de la escuela
y unos 5 afios en la escuela para mostrar una competencia en la comprension lectora
aceptable. En la competencia escritora no hubo ningun participante que tuviera un nivel
adecuado. Este resultado guarda relacion con lo que Cummins (1981b) estudia,
concluyendo que se precisan entre 5 y 7 afios para acercarse al nivel académico de la

lengua vehicular de la escuela (Huguet y Janés, 2013).

Igualmente, Navarro y Huguet (2005) compararon la competencia linguistica del
alumnado inmigrante utilizando 2 indices: el primero fue subpruebas de comprensién
oral, morfosintaxis, ortografia y comprension y expresion escrita. EI segundo contempla
las anteriores mas la organizacién de la informacién, fonética, correccion lectora y
entonacion lectora. Los resultados una vez mas apoyan el déficit existente, mostrando

diferencias en los resultados de las pruebas en comparacion con los alumnos nativos.

Vila y cols. (Vila, 2006; Vila y Siqués) encuentran que el uso de la lengua que
hacen los alumnos inmigrantes en las relaciones cara-a-cara es similar al de sus pares
autoctonos, pero tienen déficits en el conocimiento léxico que se utiliza en las
actividades de ensefianza y aprendizaje. De forma similar, Cummins (2002) aporta que
hay que apreciar la diferencia que existe entre las habilidades implicadas en el uso del
lenguaje formal e informal. Las habilidades para mantener una comunicacion en el
ambito conversacional cara-a-cara implican también diferentes tipos de sefiales no

linglisticas del interlocutor, que en un &mbito formal (como son la lectura o la escritura)




no estan presentes, y solo se puede acceder al significado por los procesos Iinguiéticos
del locutor. (Navarro et al. 2012).

Otras investigaciones realizadas en el marco del aprendizaje de la lengua
catalana por ejemplo, siguen esta misma linea de un conocimiento pobre de la lengua

vehicular en la ensefianza que afecta al producto del proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.1.- Definicion del problema

Por tanto, atendiendo a todo lo anterior, se encuentra que existen problemas
tangibles con las competencias linguisticas de los alumnos inmigrantes, lo que tiene
como fin un mal producto de ensefianza-aprendizaje, con el correspondiente dafio

psicoldgico que genera el fracaso.

Este problema con las habilidades linguisticas, sumado a que normalmente la
condicion socio-econémica y cultural de la familia y del entorno también es influyente
en el desarrollo de unas mejores o peores competencias, hace que el desarrollo que

debiera de ser mas 6ptimo, no lo sea (Ledn del Barco et al. 2007).

Ademas, podemos afiadir los problemas que genera el desarraigo cultural, los
prejuicios en cuanto a la etnia y/o cultura en general de la sociedad de acogida, que en
muchos casos no se fomenta, e incluso estd mal visto el uso de sus lenguas madres, etc.

no hacen sino acrecentar el problema.

Por otro lado, nos encontramos ante una situacién comprometida por la
diversidad de lenguas madres existentes en los Centros Educativos, y no solo diversidad
en esto, sino también del conocimiento que tienen estos usuarios de su propia lengua y
de la lengua vehicular. Tal diversidad no facilita en ningin caso la tarea de las
Instituciones, sino todo lo contrario, pues la personalizacion del proceso de ensefianza

se hace mas dificil.

Las diferencias en los productos de ensefianza-aprendizaje que se hacen patentes
al comprobar los resultados del informe PISA (2013) guardan estrecha relacion con los
estudios citados en apartados anteriores y, hacen que se pueda atribuir a las diferencias
existentes entre nativos e inmigrantes en competencias linguisticas, pero no solo a esto,

como podra verse posteriormente.




Por ello, no podemos olvidarnos de la realidad educativa en los Centros
espafioles, en la que se encuentra una diversidad cultural y linguistica que obliga no solo
a tomar medidas en referencia a los curriculos escolares, sino también sobre la
dimensidén socio-afectiva de estos alumnos y alumnas, porque esto también es decisivo

para obtener un buen producto de ensefianza-aprendizaje.

Durante muchos afios, se ha pensado que el unico factor para obtener un buen
rendimiento académico era la inteligencia. Hoy sabemos que no es asi, y que también
influyen factores como la personalidad, la clase social o los estilos cognitivos (Ledn del
Barco, Castafio, Gémez, Gonzalo y Latas 2007). Por esto, la escuela debe ser

desarrolladora de autoconceptos adecuados.

El ser considerado por los demas, poder manejar sus relaciones sociales y tener
habilidades para poder evitar la segregacion son claves en el desarrollo de los alumnos

inmigrantes.

Aunque el alumno inmigrante debe estar equipado con habilidades necesarias
para la integracion y el desarrollo personal, no solo ellos deben de realizar este esfuerzo,
y es que los alumnos autoctonos y el profesorado, también deben tener habilidades y
madurez para poder establecer relaciones con alumnos cultural y linglisticamente

diferentes a ellos.

Es en las relaciones sociales con sus pares autdctonos y de otros paises, donde se
encuentra la mejor posibilidad para desarrollar todas las condiciones anteriores y, poder
de esta manera, fomentar el buen autoconcepto de estos alumnos y alumnas, ademas del

fomento de la integracion sociolinguistica.

La “crueldad” que se les atribuye a los adolescentes culturalmente y, el prejuicio
étnico presente en alumnos y profesorado podria verse bloqueada por la transmision de
conocimientos mutuos (alumno-alumno, profesor-alumno y alumno-profesor), la
implicacion en relaciones de amistad multiculturales y el conocimiento intercultural y

linglistico.

Si observamos el estudio llevado a cabo por Ledn del Barco et al. (2007) en el
gue investigan la socializacion y el autoconcepto de alumnos inmigrantes marroquies; al
comparar los resultados de los alumnos inmigrantes con los alumnos autoctonos se

puede encontrar que las diferencias entre ambos estan presentes y son significativas a




favor de los alumnos autdéctonos en el autoconcepto social y familiar, asi como en

ansiedad social, consideracion social, retraimiento social, y autoconcepto familiar.

Algo que llama la atencion sobre este estudio, es que no existen diferencias
significativas en el area de autoconcepto académico entre autdctonos e inmigrantes, lo
cual nos lleva a buscar las diferencias reales en los resultados del producto de
ensefianza-aprendizaje en otros &mbitos, como por ejemplo un menor status social, falta

de motivacion y dificultades linguisticas (Aguado, 1996).

2.2.- Integracion sociolinglistica. Donde confluyen la integracion social y las

competencias linguisticas:

La integracion es un proceso por el cual grupos étnicos o sociales diferentes,
llegan a compartir valores dentro de una comunidad y a establecer relaciones de
interdependencia (Moreno 2009). Por tanto, se trata de un proceso bidireccional de
ajuste  mutuo entre comunidades

residentes en un mismo lugar.

Existen diferentes tipos de Integracion identitaria

integracion, como son: la integracion

de supervivencia, la integracion Integracién Social

laboral y/o escolar, la integracion

social y, por l]|tim0, la integraCién Integracion laboral/escolar

identitaria. Estos diferentes tipos de

integracion, vendrian a ser los niveles » —
Integracion de Supervivencia

hacia los cuales se encuentra una

persona inmigrada; siendo el primero Figura 1. Pirdmide del proceso de integracién (Moreno 2009)
de ellos el méas basico y menor integrado v, el Gltimo el del establecimiento de pautas
conductuales de acuerdo con la identidad desarrollada en la comunidad de acogida y el

de la aparicion de relaciones complejas entre inmigrantes y nativos (Moreno, 2009).

Como ha establecido Moreno (2009), hay que distinguir entre integracion
linglistica e integracion sociolingistica. La primera se refiere al simple conocimiento
de la lengua de la comunidad de acogida, y la segunda guarda relacion con el
conocimiento de las pautas sociolingiisticas y comunicativas (pragmaticas), las cuales

son imprescindibles para la integracion.
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1. El repertorio linguistico: hace referencia al conjunto de variedades linguisticas
que tienen un uso social dentro de la comunidad de habla.

2. Las consecuencias linglisticas del contacto: se trata del grado de afinidad
existente entre las lenguas que entran en contacto, que en el caso de los alumnos
marroquies no es mucho, ya que el espafiol es una lengua romanica y el
marroqui una lengua arabe. En este caso, los inmigrantes rumanos tendrian

ventaja, ya que ambas lenguas, rumana y castellana son lenguas romanicas.

3. Sociolinguistica de la convivencia: trata de evidenciar el uso de ambas lenguas
en publico y privado para mostrarse mas o menos integrados de cara a la

sociedad de acogida.

Haciendo referencia a la Figura 1 expuesta anteriormente, cabe establecer la
integracion solamente linguistica para los niveles 0 y 1, y la integracion sociolinguistica
para los niveles 2 y 3, de manera que todos los inmigrantes deben pasar por los niveles

0y 1 previamente a alcanzar la integracion sociolinguistica (Moreno, 2009).

Este marco tedrico propuesto por Moreno (2009), puede encajar con la Hipotesis
de la Interdependencia Linguistica, que también establece tiempos y periodos de
dominio linglistico para el aprendizaje y control de las competencias linguisticas,
teniendo a la sociedad de acogida y a la motivacion del inmigrado por aprender como
uno de sus factores principales, ademas de la existencia de procesos interdependientes
entre lenguas y de la diferenciacion entre las habilidades linguisticas para las relaciones

cara-a-cara Y las habilidades linglisticas para la escuela.
2.3.- Hipotesis de la Interdependencia Linguistica (Cummins, 1979)

Existen dos tradiciones con respecto al aprendizaje de lenguas extranjeras (LE).
Una de origen conductista que apoya que los conocimientos que se tienen en la lengua
materna o lengua primaria (L1) deben de ser bloqueados para el aprendizaje de una LE,
pues creian en la unicidad de cada lengua en lo que se refiere a las estructuras y reglas
que conforman los sistemas de sintaxis, morfologia y fonologia de cada una. De esta
manera la extrapolacion de las competencias de la L1 serian una barrera en el

aprendizaje de la segunda lengua a aprender (L2) o LE.
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La otra posicion, La Hipotesis de la Interdependencia Linguistica, propuesta por
Cummins (1979), establece que existe una relacion de dependencia mutua entre las
lenguas que se aprenden. Esta, también considera el aprendizaje de una nueva lengua
como un proceso de Transferencia de la L1 a la L2. Asi, el conocimiento y habilidades
de la L1 favoreceria el desarrollo y aprendizaje de una LE o L2. Leonor Salazar (2006,

pag. 49) lo expresa de la siguiente forma:

Bajo esta dptica, se asume que en tales situaciones, los conocimientos y experiencias
previas en L1 que ya haya construido el aprendiz (competencia linguistica) tienen la
posibilidad de actuar favorablemente y rendir beneficios a este aprendizaje. Su
experiencia en L1 lo equipa con un amplio cimulo de conocimientos referidos tanto a
elementos formales especificos de la lengua (fonoldgica, morfoldgica, sintactica y
semantica), como a destrezas cognoscitivo-academicas relacionadas con procesos de

aprendizaje, manipulacion y uso 6ptimo de L1.

En una formulacion inicial, Cummins so6lo tiene en cuenta el proceso de
transferencia de manera unidireccional, esto es, que sélo la L1 sirve como base para el
aprendizaje de competencias linguisticas en la L2. Unos afios después, formula la teoria
de una manera bidireccional con respecto a la influencia mutua entre aprendizaje de
ambas lenguas, aportando también la influencia del entorno, la exposicion adecuada y la

motivacion por aprender la L2.

Esta hipdtesis se sustenta en la idea de que los procesos mentales subyacentes al
aprendizaje de la L1 son comunes a los del aprendizaje y desarrollo de una L2 o LE. El

propio Cummins, trata de representar esto con el Modelo del Iceberg (Figura 2).

Rasgos superficiales
dela L2

Rasgos superficiales
dela Ll

Com;éténcia Subyacente Comiin
(CUP)

Figura 2. Modelo del Iceberg de Cummins (Huguet y Janés, 2013)




natural, ya que presupone la existencia de dos lenguas, L1 y L2, que aparentemente
estan funcionando de manera independiente, la una sin la otra. Pero, tras esta estructura
superficial de aparente autonomia entre ambas, existe una estructura profunda donde se
establecen procesos académicos e intelectuales que son compartidos por ambas lenguas.
Por tanto, y como se dice anteriormente en la reformulacion de dicha teoria por el
propio Cummins, las habilidades adquiridas en la L1, pueden ser transferidas a la nueva

lengua, pero también al reveés (es bidireccional) pues, comparten una base subyacente.

Ante la pregunta de como ocurre la transferencia del conocimiento se puede
responder que, es sabido por los educadores, que una tarea aprendida repercute de
manera beneficiosa en el aprendizaje de un nuevo conocimiento. Por esto es importante
tener en cuenta y asi se tiene en la mayoria de las ocasiones, que ante cualquier nuevo
aprendizaje, siempre hay que tener en cuenta lo que el alumno ya sabe, ya que las
nuevas habilidades se sustentaran sobre las competencias que el alumno o alumna ya
posee. Teniendo en cuenta lo que los alumnos y alumnas saben (conocimientos
almacenados en esquemas o0 estructuras mentales) pueden vincularse nuevos
conocimientos, habilidades y destrezas, y una vez gque se asimila un conocimiento sobre

otro y ambos se relacionan entre si, estamos ante el proceso de Transferencia.

Extrapolando todo esto al tema central en el que se basa este trabajo (intentar
mejorar las competencias linglisticas en espafiol de alumnado marroqui), es dificil
realizar un adecuado proceso de transferencia no sélo de la lengua del espafiol, sino de
todas las competencias comprendidas en la legislacion para los alumnos de Educacién
Secundaria Obligatoria, sin antes comprobar y saber cual es su nivel de competencia en
su L1 y aprovecharlo para el desarrollo del conocimiento de la L2, que seria el

castellano.

Asi, por citar algin estudio que demuestre esta hipotesis, se puede comentar el
estudio realizado por Navarro, Huguet, Sansé y Chireac (2012) en el que investigan el
conocimiento linguistico de espafiol y catalan en alumnos de 2° de E.S.O., controlando
el tiempo de estancia y la condicion nativo/inmigrante, ademas de la condicion

linguistica familiar de hispanohablante/no hispanohablante.




en el caso del alumnado inmigrante en todas las pruebas realizadas al compararlo con

sus pares nativos. Si tenemos en cuenta el periodo de estancia se encuentra que:

Alumnos que nacieron en Espafia-Catalufia obtienen medias superiores con

respecto a los siguientes grupos.

e Alumnos que residen desde hace méas de 6 afios. Estos obtienen puntuaciones

superiores que los siguientes grupos.

e Alumnos que residen en Espafia-Catalufia desde hace entre 3 y 6 afios, y que

también obtienen puntuaciones superiores que el tltimo grupo.
e Alumnos que residen en Espafa-Cataluiia desde hace menos de 3 afios.

Como cabria esperar, estas dificultades con las habilidades linglisticas del
castellano condicionan que el aprendizaje de otros conjuntos de aprendizajes y
habilidades escolares sean inferiores que en alumnos autdctonos. Esto concuerda con la
distincién que se establecia anteriormente de Cummins (2002), y es que hay que
diferenciar las habilidades conversacionales cara-a-cara con las competencias

linglisticas que son necesarias para abordar el curriculo educativo (Navarro et al. 2012).




3.- Abordaje profesional:
3.1.- Legislacion:

Como es sabido, las competencias en educacion, las tienen asignadas las
Comunidades Autonomas, siendo el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte el que
sienta las bases de lo que debe ser la educacion en Espafia con su nueva Ley LOMCE,
pero dejando a las Comunidades Auténomas cierta autonomia en la gestion de los

recursos curriculares, econémicos y de caracter social.

1.- ORDEN de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las medidas y
actuaciones a desarrollar para la atenciéon del alumnado inmigrante y, especialmente las

Aulas Temporales de Adaptacién Linguistica:

Reconoce la existencia de alumnos con problemas en sus habilidades linglisticas
como para poder hacer un adecuado seguimiento de las clases y de las interacciones con
sus pares nativos. Por esto, dicha Orden tiene por objeto el regular las actuaciones
educativas sobre la educacion intercultural y la ensefianza del espafiol como lengua
vehicular de las Instituciones Educativas y, de manera especifica las Aulas Temporales
de Adaptacion Linguistica (ATAL).

En Articulo 2 dice textualmente:

Articulo 2. La atencion del alumnado inmigrante.

1. Los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante deberan
desarrollar medidas y actuaciones que favorezcan su acceso, permanencia y

promocion en el sistema educativo.

2. Estas actuaciones, que fomentaran el valor de la interculturalidad, el respeto
a la diversidad cultural y la cooperacién y el intercambio de experiencias entre
diferentes culturas, deberan reflejarse en todos y cada uno de los apartados en
que se estructura el Proyecto de Centro e incluir acciones tendentes al

desarrollo de, al menos, los siguientes aspectos:
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escolarizacion e integracion de este alumnado.

b) El aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, con todas las medidas que
los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante consideren mas

oportunas, en el &mbito de sus competencias.

c¢) El mantenimiento de la cultura de origen del alumnado inmigrante, con el fin

de promover el conocimiento y la valoracion de las diferentes culturas.

4. Cada una de las actuaciones a desarrollar con el alumnado inmigrante
corresponde a la totalidad del profesorado del centro. Cada ciclo o
Departamento, en su caso, deberd reflejar este hecho diferencial en la
programacion de las distintas areas o materias, incluyendo, al menos, un
analisis de la situacion inicial y, en su caso, una propuesta de adaptaciones
curriculares en las que tenga especial relevancia la determinacion de las

medidas organizativas necesarias.

De este modo y como queda resefiado, la responsabilidad de que los alumnos y
alumnas aprendan y mejoren sus habilidades linguisticas, es responsabilidad de todos
los trabajadores de las Instituciones Educativas y obliga a la toma de medidas concretas
para el alumnado inmigrante matriculado en los Centros Educativos de la Comunidad

Auténoma Andaluza.
2.- Ley 9/1999, de 18 de noviembre, de Solidaridad en la Educacion:

En su preambulo, hace referencia a la potenciacion de los valores inherentes de
la interculturalidad para permitir desarrollar en las comunidades educativas valores y

actitudes de respeto y tolerancia. Ademas en su Capitulo V dice textualmente:
Capitulo V: Poblacidn escolar perteneciente a minorias étnicas y culturales:

Articulo 17. Escolarizacién: Los centros con alumnado perteneciente a la
comunidad gitana andaluza, minorias étnicas o culturales o inmigrantes,

incluiran en sus proyectos de centro medidas que favorezcan en el desarrollo y
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respeto de la identidad cultural de este alumnado, que fomenten la convivencia y

que faciliten su participacion en el entorno social.
Articulo 18. Actitudes de compensacion.

1. La Consejeria de Educacion y Ciencia favorecerd el valor de la
Interculturalidad, corrigiendo, en el ambito de sus competencias, las
actitudes de discriminacion o rechazo que pudieran producirse en el seno de

la comunidad educativa.

2. La Consejeria de Educacion y Ciencia fomentara la participacion de
asociaciones de padres y madres, organizaciones no gubernamentales,
voluntariado, asi como la de otros colectivos sociales sensibilizados por la
promocion escolar y social de este alumnado, en proyectos y experiencias de

compensacion educativa.

De esta manera ya tenemos legislados los dos &mbitos importantes para estos
alumnos, que son por un lado la parte educativa, y por otro lado la parte social y de

integracion

3.2.- Revision de programas:

Concretamente, los programas fundamentales significativos para esta tipologia

de alumnos son:
1. ATAL:

De manera general (no es objetivo de este trabajo el analisis pormenorizado
de ningln programa) se trata de un programa para la ensefianza y el
aprendizaje del espafiol como lengua vehicular de la escuela. Es un programa
que consta de un profesorado especifico. Estos programas estan pensados
para llevarse a cabo en el aula ordinaria, aunque la normativa contempla la
posibilidad de realizar grupos fuera de ella cuando las circunstancias en la
comprension y la expresion asi lo requieran, no llevandose a cabo en las
asignaturas que no necesiten de una habilidad linguistica avanzada para su

desempefio.
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El periodo durante el cual los alumnos y alumnas podran asistir a las ATAL
es de un curso escolar, pudiendo acabarlo antes si las evaluaciones
periddicas que se realizan asi indican la adquisicion de habilidades

necesarias.

A modo de opinidn personal, es importante decir que las ATAL tienen como
objetivo principal el que se desarrollen en el aula ordinaria, pero contempla
la opcién de que puedan crearse grupos. Pues bien, por mi experiencia, lo
que deberia ser la excepcion, parece que se ha convertido en la norma, e
incluso en las publicaciones y en la normativa, parece desarrollarse la
creencia implicita de que la norma es la creacion de un aula de esparfiol fuera
del aula ordinaria, y que los profesores del aula ordinaria no son los
profesores que deben ensefiarle otros conocimientos, sino que son los
profesores de ATAL los que tienen gque hacer de profesores particulares, no

solo de espafiol, sino de todas las asignaturas.

Programa de Atencion a alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales (NEE) asociadas a Condiciones Sociales Desfavorecidas (Decreto
167/2003):

Este es un programa dirigido a muchas tipologias diferentes de alumnos,
pero también a los que este trabajo compete. Lo que pretende es la
realizacion de una evaluacion psicopedagdgica y el seguimiento del alumno
0 alumna para realizar adaptaciones curriculares individuales y normalizar la

situacion del alumno.

Desde mi punto de vista, el realizar adaptaciones curriculares no es una
solucién para estos alumnos, ya que se podria correr el riesgo de establecer
criterios mas bajos de los que el alumno podria cumplir si dominara la
lengua, lo cual estaria condicionando su futuro académico, y no se

solucionaria el problema existente con sus competencias lingisticas.

Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo en los centros docentes
publicos de Andalucia (PROA Andalucia):

En su Instruccion segunda dice textualmente:




El Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo en los centros docentes
publicos de Andalucia (PROA Andalucia) se concibe como un conjunto de
actuaciones dirigidas a mejorar el grado de adquisicion de las competencias
basicas por parte del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo por precisar acciones de caracter compensatorio, conseguir un
nivel adecuado de uso del espafiol como lengua vehicular en el caso de
alumnado extranjero y completar las acciones encaminadas a la mejora
escolar que se desarrollan en centros docentes publicos de Andalucia que
escolarizan a un namero significativo de alumnos pertenecientes a entornos
culturales y sociales que llevan consigo una clara desventaja desde el punto

de vista educativo.

En general, y entre otras muchas actuaciones que no guardan relacion con el
trabajo, trata de desarrollar acciones para reducir el absentismo y el
abandono escolar, compensar los desfases curriculares, y cubrir el
acompafiamiento escolar que no se recibe en el hogar por los motivos que
sean. Concretamente, existe el acompafiamiento linglistico para el alumnado
inmigrante, en donde el alumno o alumna, recibe entre dos y cuatro horas de
clase semanales en horario de tarde para ayudarle a mejorar sus

competencias linguisticas.

También puedo decir sobre estos programas, que por mi propia experiencia,
en vez de ser sedes donde los alumnos y alumnas puedan aprender y mejorar
sus habilidades con la lengua espafiola, sus usos, su pragmatica, etc, se
convierten en unas meras clases particulares en las que los profesores ayudan
y explican a los alumnos como realizar sus tareas. Lo cual creo que no
beneficia al alumnado en su mejoria y autonomia en las competencias

linguisticas de la lengua vehicular.
5. 1l Plan Integral para la Inmigracion en Andalucia:

Es un documento elaborado por la Junta de Andalucia en el que se plantean
nuevos objetivos a cumplir en materia de inmigracion, y en todos los ambitos

referidos a la inmigracion, no solo al ambito educativo.

Este plan esta elaborado para los afios 2006 al 2009, pero aun sigue operando y

recogiendo datos.
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Andaluza:

Trata de manera general el fomento de la educacion escolar entre los
inmigrantes, ademas del apoyo y potenciacion de programas que fomenten las

lenguas maternas del alumnado, desarrollo personal, etc.
7. Oftros:

La Junta de Andalucia pone a disposicion en muchas de sus paginas Web
multiples guias para profesionales de la educacion en las que dan nociones sobre

educacidn intercultural y cuestiones similares.
3.3.- Recapitulacion:

Antes de llegar a las recomendaciones que se propondran, creo importante el
realizar una recapitulacion sobre los puntos de interés de cara a una posible intervencion
psicoeducativa y social en el &mbito de la educacion de los alumnos de origen marroqui

y, también a modo de planteamiento de posibles hipotesis sobre el problema.

1. Referente a los movimientos migratorios: se trata de un flujo migratorio que se
determina por una gran variedad de nacionalidades, lenguas, edades, niveles de
escolarizacion, movilidad y con diferentes situaciones legales. Ademas de existir
variabilidad (como en alumnos nativos) en la condicion socioeconémica, el nivel

cultural de la familia y su entorno, etc.

2. Referente a las investigaciones sobre diferencias en competencias linglisticas
entre nativos e inmigrantes: estamos ante un colectivo que muestra
empiricamente deficiencias en sus competencias linglisticas para afrontar con
seguridad el curriculo preparado para el nivel de la Educacion Secundaria
Obligatoria, y con una variabilidad en su trayectoria educativa dificil de

administrar.

3. Referente a la Integracién Sociolinglistica: son un colectivo, que a pesar de
dominar las habilidades linguisticas para las relaciones cara-a-cara, no esta
integrado totalmente en la comunidad educativa. No es habitual ver en los

centros educativos y en la propia calle grupos mixtos con alumnos marroquies,
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integracion segun la proposicion de Moreno (2009).

Referente a la Hipdtesis de la Interdependencia Linguistica: existe la posibilidad
de que como el conocimiento de su L1 es la mayoria de los casos parcial,
(escolarizacion irregular en su pais 0 no escolarizacion, analfabetismo de los
padres, desarraigo cultural, etc) exista la interferencia para aprender la L2
(espanol), quedando este alumnado “entre dos tierras”, porque ni tienen un

dominio total de su L1 ni tienen las competencias linglisticas necesarias en L2,

Referente a los Programas Educativos: pareciera que sobre la base legislativa
todo estuviera muy bien atado, pero desde mi punto de vista, cuando vemos las
investigaciones sobre el terreno profesional, se puede observar la cantidad de
irregularidades que se cometen por diferentes factores como: profesionales que
utilizan cuestionable metodologia, los prejuicios, el efecto pigmalién, las
presiones de las directivas de los centros educativos, etc. Realmente es un
campo en el que se mueven muchos intereses, y es posible que por estos, en

parte, no se estén cumpliendo las expectativas.




4.- Propuesta de intervencion:

Dada la cantidad de Normativa, Planes y Programas existentes, no es objeto de
este trabajo el realizar un nuevo programa de intervencion altamente definido, pues
desde mi Optica personal, podria verse un gran avance si los engranajes sentados por la
legislacion funcionaran de manera mas coordinada y mas cefiida a lo que se prescribe en

dichas Leyes, Planes y Programas.

De esta manera, a continuacion se proponen una serie de necesidades por parte
de los colectivos implicados y las correspondientes recomendaciones, que, a mi parecer
podrian suponer un avance de las competencias linglisticas de los alumnos inmigrantes

de origen marroqui.

Aunque las necesidades estan divididas en Necesidades Educativas y
Necesidades Sociales o de Integracion, en ambas, de manera indistinta se hace mencién
a procesos linguisticos y sociales, pues considero que ambos son interdependientes e

imposibles de separar los unos de los otros.
4.1.- Identificacion de necesidades educativas:

Resulta obvio que cada alumno, al igual que cada ser humano, tiene capacidades
y motivaciones diferentes, y cuando entramos al terreno de trabajo nos encontramos con

una diversidad de alumnado tal, que puede dificultar mucho la tarea de ser docente.

Estas dificultades, para algunos docentes insalvables, desde mi punto de vista
pueden ser salvadas por una buena planificacion docente, que tenga en cuenta
pormenorizadamente la atencién de tal diversidad, ya que si estamos preparados para

actuar a priori, no dejaremos a la improvisacion nuestra actitud pedagégica.

Por esto, es importante tener claras cuales seran las necesidades educativas

especificas de los alumnos y alumnas que se tendran y de qué manera podran suplirse.
4.1.1.- Necesidades relacionadas con el curriculo y las competencias linguisticas:

Para establecer cuales seran las necesidades linguisticas de nuestros alumnos
habria que establecer una distincion entre los alumnos recién llegados a Esparia, y los

que ya llevan como minimo un curso escolarizados en el pais.
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4.1.1.1.- Alumnos recién llegados:

El alumno recién llegado al pais no tiene las mismas necesidades que el resto de
alumnado, por tanto, debe tratarse de manera que pueda adquirir rapidamente las

competencias linglisticas necesarias para que lleve a cabo su integracion social.

Hacer uso de los recursos propuestos anteriormente, como por ejemplo las
ATAL, es indispensable para desarrollar competencias conversacionales basicas, para
que pueda implicarse en la interaccién con sus compaferos y en la dinamica de las
clases. También es importante hacer uso de las adaptaciones curriculares individuales,
pues llegados a este punto, es una obviedad que no podemos exigir que el producto de
ensefanza-aprendizaje se equipare al de sus pares autoctonos. Este recurso tan necesario
para evitar el abandono escolar es algo que debemos utilizar, pero desde luego, no es

algo de lo que debamos abusar.

Hacer uso de programas como PROA, son indispensables para cubrir los
desfases curriculares y mejorar las habilidades y competencias linguisticas cuando ya se
estd fuera de las ATAL, en concreto los servicios de acompafiamiento escolar y de
acompariamiento linglistico. Las habilidades lingtisticas que debe adquirir el alumnado
en esta situacion, debe ir encaminada sobretodo a mejorar la capacidad comunicativa, de

manera que pueda saber expresarse y comprenda mensajes de manera escrita y oral.

En el aula se deberian realizar actividades en las que las interacciones entre
comparfieros sean la base para generar la motivacion por el aprendizaje del espafiol.
Recordemos que la motivacién por aprender la L2 es un factor fundamental para el
aprendizaje de una nueva lengua, tal y como dice Cummins en sus comunicaciones
cientificas. Se trata en este caso, de generar la necesidad comunicativa por parte de los

alumnos y alumnas recién llegados de comunicarse e integrarse en su aula ordinaria.

La instruccion debe estar orientada a las relaciones, por tanto, considero
necesario que ellos puedan explicar de dénde vienen, cual es su cultura, como es su
lengua, qué cosas les gustan, etc. La finalidad es que aprendan a manejarse en un
entorno cotidiano y exista un trasvase cultural bidireccional entre el alumno o alumna y

la comunidad de acogida.

El poder explicar como son y como Yy cuéles son sus creencias y su cultura y el

no ser rechazados, hace que la motivacion y la autoestima se eleven o se mantengan.
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del profesorado), pues dificilmente nadie querria estar en un lugar en donde se rechaza 'y

estd mal visto el como y el quién soy.

Quizés en este punto no se podra respetar la verticalidad de los curriculos
educativos, pues en este nivel y desde mi punto de vista los conocimientos que debe
adquirir el alumno no son el objetivo principal. Lo que si se debe respetar es la

continuidad en las actuaciones que se llevan a cabo.
4.1.1.2.- Alumnos con al menos un afio de escolarizacion en el pais:

En este punto, nos encontramos con alumnos que: ya no asisten a las ATAL (si
en el centro educativo se respeta la normativa), y que tienen unas competencias

linglisticas pobres para afrontar el curriculo y seguramente repitiendo curso.

Aqui las acciones han de ir encaminadas hacia la mejora y el desarrollo de las
competencias comunicativas y a perfeccionar las ya adquiridas, de manera que se
alcancen lo mas eficazmente posible las competencias necesarias para hacer frente al

curriculo.

Las actividades deben ir enfocadas a un entrenamiento y uso de conocimientos
mas explicitos de la gramatica y el léxico que permita un contacto mas cercano con los
objetivos propuestos en los curriculos. También hay que desarrollar las competencias en

escritura y comprension lectora.

Por supuesto, seguir haciendo uso de los recursos en lo que a programas se
refiere es indispensable. Es necesario continuar con el acompafiamiento escolar y
linguistico (PROA) para mejorar Yy fortalecer todo el trabajo realizado en cursos

anteriores.

La integracion social es algo que no podemos dejar de lado llegados a este
punto, y es que, aunque en este nivel el alumnado ya estard mas integrado, no hay que

olvidar la continuidad en las actividades de este tipo.
4.1.2.- Necesidades ligadas al desarrollo personal y de integracion social:

Mas especificamente y como se ha mencionado antes, es importante que la
motivacion y la autoestima de este alumnado esté en un nivel alto. Trabajar el sentido

de pertenencia a un grupo es crucial para evitar el aislamiento de estos alumnos y
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emocionales entre alumnos nativos e inmigrantes.

Otro factor que genera que se desarrolle una autoestima alta es el de la cultura.
Si en el lugar en el gue estoy se acepta, se respeta y se da a conocer (por los propios
alumnos o por otros colectivos) la cultura de la que yo provengo, sin ninguna duda me

desarrollaré en mejores condiciones.

Realizar actividades en las que los alumnos y alumnas puedan contar a los
demas cosas sobre su cultura, como fiestas populares, costumbres, dar a conocer su L1,
etc, pueden mejorar estas condiciones, y a su vez los alumnos nativos hagan lo mismo,

para que exista ese trasvase cultural bidireccional que antes se mencionaba.

Que les dejen usar su L1 en los centros educativos, y que no esté mal visto es
algo que también va en beneficio de este alumnado, pues no debe considerarse como
algo dafiino. Cabe recordar los procesos de interdependencia liglistica, que lejos de

empeorar la mejora del aprendizaje de la nueva lengua los benefician.

Otra cosa que considero importante es el normalizar ante el propio alumno y su
familia la situacion de repetir el curso, pues obviamente la promocion resulta dificil, y el

hecho de repetir no va sino en beneficio del propio alumno.
4.2.- Recomendaciones para profesionales:

Son cinco areas sobre las que se debe actuar con respecto a los profesionales

educativos:

El primer factor que considero importante es respetar la normativa vigente. Los
programas deben aplicarse para el beneficio de los alumnos y no para actuar en
perjuicio de ellos. Aungue no dudo de la profesionalidad de éstos, si que he podido
comprobar que los programas se llevan a cabo de manera inadecuada, dejando por
ejemplo en las ATAL a los alumnos y alumnas mas de lo que se debiera, o utilizando
los programas de acompafiamiento escolar y linguistico para hacer las tareas de clase, en

lugar de utilizarse para cubrir los desfases curriculares que el alumnado presenta.

Otro factor importante y comentado anteriormente es la planificacion. Una
buena planificacion para poder actuar con estos alumnos es crucial para que mejore su

producto de ensefianza-aprendizaje. Quizas no existe una buena organizacion por culpa
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problema, los profesionales deberian recibir formacion sobre cémo mejorar las

competencias linguisticas de este alumnado, pues no solo es competencia de los

profesores de ATAL, sino de todo el cuerpo docente de las instituciones educativas.

La evaluacion también es un agente importante y, debe llevarse a cabo no solo
por el personal de orientacion escolar cuando se requiera, sino también por parte del
profesorado, que debe saber si las actuaciones que se acometen son fructiferas o no y
modificarlas cuando no lo sean. Ademas deben de respetarse y llevarse a cabo las
orientaciones psicoeducativas que se proponen desde el area de orientacion, pues en
dichas areas se encuentran profesionales formados para poder desarrollar actuaciones
con respecto a este tema y a otros muchos.

Por Gltimo es importante que exista una total ausencia de prejuicios sobre estos
alumnos y alumnas, evitando cualquier manifestacion de rechazo ante su cultura o su
lengua. Es mas, éstas deben fomentarse tanto como las nuestras propias, pues esto
propiciara un clima de bienestar y aprendizaje intercultural para los alumnos y alumnas

y para las y los profesores.
4.3.- Recomendaciones para los alumnos y alumnas:
4.3.1.- Para alumnas y alumnos nativos:

El alumnado autdctono debe comprender que se ve expuesto a relacionarse con
alumnos y alumnas de mudltiples nacionalidades y que eso juega en favor de su
desarrollo personal y social, pues la riqueza cultural de los diferentes paises es tal, que

resulta un aprendizaje muy necesario en la sociedad globalizada del siglo XXI.

No debe existir miedo al relacionarse con personas de otros lugares. Por esto, los
centros educativos deben fomentar el intercambio cultural y la curiosidad, para acabar
con los prejuicios y estereotipos que tenemos formados en nuestros esquemas
cognitivos. Sin duda alguna, no solo los inmigrantes deben realizar un esfuerzo por
integrarse; también esta en nuestras manos el acogerlos con los brazos abiertos, y esto

solo lo podremos hacer si estamos dispuestos a aprender y a ensefiar.




4.3.2.- Para el alumnado inmigrante:

Este alumnado debe de comprender que se encuentra ante un proceso dificil, y
por su dificultad debe intentar mantenerse la motivacion por la escuela y la alta
autoestima. Es una edad dificil y es una situacion complicada, pero con apoyo

psicopedagdgico necesario se podra superar con éxito.

Deben de ser participes de sus clases y sus centros educativos y realizar
actividades en pro de su integracion, haciéndose ver con identidad propia, pero

respetando las normas sociales de la tierra que los acoge.

También deben comprender que su proceso de ensefianza-aprendizaje tiene que
diferenciarse en cierta manera y durante el tiempo necesario del de sus pares nativos,

pues sus necesidades Y estilos de aprendizaje son diferentes.
4.4.- Recomendaciones para las familias:

Las familias, como parte del entorno natural de los alumnos y las alumnas, debe
ser también objeto de trabajo por parte de las instituciones educativas, las cuales

deberian pedir colaboracion total en la comunidad educativa.
4.4.1.- Recomendaciones para las familias nativas:

Al igual que para los alumnos nativos, sus familias no deberian tener miedo de
que exista un intercambio cultural, ya que esto solo juega a favor de la educacion de sus

hijos e hijas.

Este miedo podria corregirse con el conocimiento. Cuando podemos predecir el
comportamiento de los demas nos sentimos mas seguros al establecer relaciones con
ellos, de manera que si los padres tienen conocimientos no basados en los estereotipos
sobre las diferentes culturas, quizas podrian relajarse y podrian fomentar en sus hijos

actitudes no prejuiciosas.
4.4.2.- Recomendaciones para las familias inmigrantes:

Es crucial que conozcan todos los recursos a los que tienen derecho a optar para
que sus hijos e hijas puedan hacer uso de ellos. Ademas, también deben de
concienciarse de que el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos puede ir mas

lento, y esto no tiene mas implicaciones que las de que su hijo o hija titulara mas tarde.
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madre, e incluso, darla a conocer a los residentes nativos. Esta seguridad se transmitira a
sus hijos e hijas, lo cuales podran mostrarse también mas seguros de lo que son y de
como son. No podemos dejar que este alumnado se quede “entre dos tierras”. Por otro
lado, también es necesaria cierta comprension sobre la sociedad de acogida, y es que
aunque el choque cultural puede resultar en principio duro, hay que estar dispuesto

también a participar de la vida y costumbres del lugar de acogida.




5.- Conclusién

Sin duda alguna, el tema que acomete este trabajo es complicado, pues en él,

influyen factores de diversa indole.

Mejorar las competencias linguisticas del alumnado marroqui, y el de cualquier
otra nacionalidad debe de ser prioritario en lo que a la educacion de alumnos y alumnas
inmigrantes se refiere, pues asi lo dicen las investigaciones y estudios comentados y

otros muchos que se han quedado en el tintero por “problemas de espacio”.

Esta claro que nuestro Sistema Educativo no puede dar de lado a estos alumnos
y alumnas, pues si no se desarrollan como el resto o lo mas parecido posible, se estara
generando una poblacion de segunda clase, condenada a estar fuera del catalogo
académico y laboral que se les ofrece, por tanto se convertiria en una poblacion
condenada al subsidio, a trabajos mal remunerados y a la realizacion de actividades

ilegales.

Por esto hay que intentar que se desarrollen lo mas normalizadamente posible y

que esté en sus manos el continuar estudios, el poder buscar un trabajo, etc.

Por otro lado, los nativos debemos entender que integracion social no significa
alienacion de culturas, y es que nosotros debemos hacer un ejercicio de conciencia y
reflexionar sobre nuestras actitudes y prejuicios y decidir el lanzarnos a conocer y
establecer lazos emocionales con personas que son culturalmente diferentes a nosotros,
respetandolos tal y como son y vengan de donde vengan. Por supuesto, esto es una
decision personal que debe elegir cada uno, pero para mi, no tiene sentido el sentir odio

0 miedo por otras personas, por el simple hecho de ser culturalmente diferentes.

Para terminar, y a modo de conclusion sobre las capacidades linglisticas y la
integracion social, diré que la lengua y la identidad van de la mano, al igual que la
nueva lengua y la integracion, por eso, y para finalizar, hago hincapié en la importancia
de mantener la lengua y la cultura de la que se es oriundo u oriunda (fortalecimiento de
la identidad), pero también estar dispuesto a relacionarte y aprender la nueva lengua y la

nueva cultura que te acoge (fortalecimiento de la integracion).
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