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1. INTRODUCCION

El origen, difusion y perfeccionamiento del manual escolar! ha tenido lugar
de forma paralela a la institucionalizacion y consolidacion de la ensefianza publica.
Las necesidades derivadas de este proceso paulatino de implantacion, iniciado con
la aprobacion de programas de gobierno de corte liberal a lo largo del siglo XIX,
supusieron que ese medio de referencia cultural elitista se convirtiese con el tiempo
en el principal recurso de instruccién pedagdgica de masas. Desde entonces, su
estructura, forma y contenido se fue amoldando a las cambiantes especificidades y
exigencias politicas, sociales y educativas de cada época, atesorando unas
caracteristicas propias que se han intentado ajustar gradualmente al desarrollo
cognitivo de los diferentes grupos de edad para los que estaba destinado. Por ello,
el libro de texto no puede ser descontextualizado del momento histérico en el que
se disefia, produce y difunde, pues es en este donde adquiere su pleno significado.

No obstante, estos cambios han sido lentos en el tiempo desde la implantacion
del «codigo disciplinar» (Cuesta, 1998) y no ha sido hasta los ultimos decenios del
siglo XX cuando los libros de texto han tomado la forma con la que hoy los
identificamos. De hecho, no serd hasta la década de los sesenta, con el cambio en
la linea politica de Espafia, la crisis del positivismo cientifico y el viraje geogréafico
e histdrico hacia tendencias méas sociales y humanas, cuando los manuales de
Geografia e Historia se empiecen a dotar de toda una serie de contenidos y
elementos que nos permiten diferenciarlos de otro tipo de obras de caracter
enciclopédico. Aunque es también en este contexto finisecular cuando las nuevas
corrientes psicologicas, los Movimientos de Renovacion Pedagogica y el desarrollo
de las nuevas tecnologias irrumpen en el panorama académico y cientifico para
defender la existencia de toda una diversidad de recursos y materiales mas
adecuados para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta
circunstancia ha originado un debate bidireccional de critica-renovacion que,

cuarenta afios después, sigue determinando que el manual del estudiante sea uno de

1 En este trabajo se van a utilizar indistintamente los términos: manual escolar, manual del
estudiante, libro de texto o libro del alumnado.



los principales materiales dentro del aula y, en muchos casos, el vector director de
lo que alli se hace.

Este monopolio en la ensefianza de la Geografia y la Historia escolar desde
hace casi dos siglos lo convierten en una fuente primaria de gran importancia para
el estudio y la investigacion sobre los origenes, la evolucién y la situacion de la
educacién tal y como la conocemos hoy: permite conocer los contenidos concretos
de una disciplina y la forma en que se han ensefiado, significar hasta qué punto las
reformas legislativas tienen su eco en las aulas, la relacion entre el saber escolar y
el académico en un momento determinado o conocer las concepciones de la
sociedad sobre temas y hechos concretos en el tiempo. En definitiva, el libro de
texto representa una fuente de incalculable valor para conocer nuestro pasado,
nuestro presente y condicionar nuestro futuro como sociedad.

Esta manifiesta importancia del manual escolar, como origen de
informacion y conocimiento, ha dado lugar a una gran diversificacién de los
enfoques y metodologias de trabajo desde finales del siglo pasado. Entre estas
posibles vias de investigacion, en la presente, se ha decidido abordar la cuestién a
partir del principal agente educativo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje:
el profesorado de Geografia e Historia. Y es que, pese a los intentos de introducir
modelos educativos que sitien al alumnado en el centro de ese proceso
(paidocentrismo), la realidad es que el esquema tradicional, que sitla al docente en
ese vértice (fonocentrismo), sigue siendo el paradigma dominante. En
consecuencia, conocer su practica, en general, y los medios materiales que emplea,
en particular —prestando especial atencion al uso que hace del libro de texto—, se
convierte en una prioridad para aproximarnos al aula de Geografia e Historia y
conocer qué sucede en ella de manos de la persona encargada de disefar,
implementar y evaluar lo que alli sucede. El objetivo de este trabajo sera
principalmente conocer por qué selecciona el docente un libro de texto u otro y que
uso hace del mismo durante sus clases.

Para ello, se ha estructurado la presente investigacidn en torno a seis grandes
apartados. Partimos de una justificacion del tema escogido, donde explicamos las
razones que nos llevan a profundizar en esta linea de estudio. Seguidamente, a fin

de contextualizar te6ricamente nuestra investigacion, presentamos un estado de la



cuestion de las investigaciones existentes acerca del binomio libro de texto y
profesorado de Geografia e Historia. En el siguiente epigrafe, explicamos la
metodologia de investigacion que hemos seguido para desarrollar este trabajo,
sefialando tanto el método empleado, como el instrumento disefiado y validado, y
la muestra participante. A continuacion, tras la recopilacion de datos mediante este
instrumento, hemos dedicado dos apartados al analisis de la informacion y a la
presentacion de los primeros resultados, respectivamente, los cuales, pese a sus
limitaciones por el caracter de la muestra, resultan interesantes. Finalmente, se
presentan unas conclusiones generales y se proponen diversas lineas de

investigacién que consideramos necesarias para seguir profundizando en este tema.

2. JUSTIFICACION

En nuestro caso, hace ya algunos afios, durante la redaccion de nuestro primer
Trabajo Final de Master (TFM), localizamos, entre una de las obras empleadas para
su elaboracion, un balance historiografico de Valls (2001) sobre el manual escolar
en Espafia que nos llevo a replantearnos la finalidad de la ensefianza sempiterna de
algunos contenidos de Geografia e Historia en la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) y Bachillerato. Desde entonces, el analisis de los libros de texto ha sido una
cuestion de gran interés para nosotros por lo que supone en la conformacion del
conocimiento historico del alumnado. Asimismo, el afio pasado, durante la
redaccion del TFM del Master de Formacion del Profesorado (MAES), tuvimos la
posibilidad de adentrarnos en ellos y analizar su funcionalidad en el marco
educativo. En ese momento, el interés gird alrededor del «pensamiento critico»
(Ennis, 1985) en los libros de texto de Historia de Espafia de 2° de Bachillerato,
pues queriamos conocer hasta qué punto la estructura, los recursos y contenidos de
este tipo de obras permitian trabajar ese razonamiento de tipo superior y, asimismo,
si esos elementos habian evolucionado en el tiempo para favorecer el desarrollo de
este proceso cognitivo.

Dando continuidad a estos intereses, hemos de sefialar que, en un primer

momento, la presente investigacion se planted como objetivo conocer si el manual



escolar permitia trabajar el «pensamiento historico» (Dominguez, 2015). Sin
embargo, segin nos adentrabamos en esta linea de investigacion en el marco de la
Didactica de la Historia, fuimos conscientes de que podiamos intuir de antemano la
respuesta a nuestro interrogante, pues al tratarse el «pensamiento historico» de un
tipo de razonamiento de reciente conceptualizacion, al que son ajenas las editoriales
mayoritarias y buena parte de los profesores de ensefianzas medias en servicio —por
la formacion inicial docente recibida®—, el desarrollo de este tipo de pensamiento se
presagiaba limitado. Afortunadamente, desde hace algo mas de una década, esta
tendencia est4 cambiando desde la formacion inicial del profesorado, tanto en los
Grados de Educacion como en el Méster de Profesorado de Secundaria, ya que los
planes formativos ponen el énfasis en estrategias pedagdgicas de caracter humanista
y critico-reflexivo, que desarrollen adecuadamente el «pensamiento histérico» y
que posibiliten una ensefianza de las Ciencias Sociales menos positivista y mas
acorde con los postulados psico-pedagoégicos y las demandas de la era de la
informacion, como quedd recogido en su Libro Blanco (2004)3.

Nuestras sospechas se confirmaron cuando, tras revisar algunos estudios que
analizaban las actividades de los manuales escolares para determinar si permitian
trabajar el «pensamiento historico», concluian que la mayoria de ellas exigian de
poco esfuerzo cognitivo, que s6lo posibilitaban acceder a sus primeros niveles y
que era necesario introducir otro tipo de cuestiones que si desarrollasen este
pensamiento (algunos de los trabajos mas recientes al respecto son, entre otros, Bel,
Colomer & Valls, 2019; Bernhard, 2018; y Casanova, 2018). Teniendo en cuenta
estas afirmaciones, y considerando que el uso del manual por parte del docente

puede ser muy distinto, nos planteamos dos cuestiones principales, una mas general

2 Por un lado, en nuestro TFM del MAES, tuvimos la posibilidad de ver los limitados cambios que
han sufrido este tipo de obras desde principios del siglo XX. Por otro, en los Gltimos meses, se ha
tenido la posibilidad de preguntar a diversos profesores de ensefianza secundaria en servicio sobre
la cuestion y ninguna sabia lo que era el «pensamiento histérico». Finalmente, existen trabajos que
hablan de la buena acogida de la introduccidn del «pensamiento historico» en los programas del
master de profesorado de algunas universidades espafiolas, como las de Murcia y Zaragoza (Rivero
& Molina, 2018). Sin embargo, estos datos no son representativos de la realidad de esta titulacion a
nivel nacional, pues estos centros cuentan con importantes grupos de trabajo que han investigado
sobre esta cuestion en los Gltimos afios.

3 Cabe seialar, no obstante, que, a la luz de las recientes investigaciones de Saiz & Gomez (2014 y
2016) para los Grados de Educacion Infantil y Primaria, y de Saiz & L6pez (2014) para el MAES,
a partir del analisis de relatos elaborados por el estudiantado, lo cierto es que los resultados no son
muy positivos en lo que respecta al nivel de desarrollo de su «pensamiento histérico» y, en
consecuencia, a sus competencias para trabajarlo adecuadamente con su futuro alumnado.



y otra més particular: ¢Sabemos el uso que hacen los profesores de Geografia e
Historia del libro de texto en sus aulas? ¢Qué tipo de actividades o recursos del
manual suelen utilizar? Consideramos de importancia estos interrogantes no solo
porque nos permitiran conocer la relacion que se establece entre el profesorado y el
libro de texto, sino también, porque podremos entrever en qué medida el docente
contribuye al desarrollo del «pensamiento historico» de su alumnado.

Sendos interrogantes nos motivaron a dar un giro a nuestra investigacion y
empezamos a buscar trabajos sobre el docente y su practica de aula, dandonos
cuenta rapidamente de que se trataba de un tema escasamente estudiado, que ha
sido reclamado en las ultimas décadas por un gran nimero de investigadores e
instituciones a nivel nacional (Cuesta, 1998; Gliemes, 1994; Martinez, Urquijo,
Valls, Yagiie & Crespo, 2008; Merchan, 2002; Molina, Alfageme & Miralles, 2010;
Prats, 2012; Puellés, 2000; Ramiro, 1998; Real Academia de la Historia, 2003;
Valls, 2001 y 2019; y Martinez, Valls & Pineda, 2009), europeo (Bernhard, 2018;
Gautschi, 2010; Nielsen, 2013; y Sikorova, 2011), e iberoamericano (Arista,
Bonilla & Lima, 2012). Ademas, al acercarnos a la realidad educativa de los
docentes participantes en las pocas investigaciones realizadas hasta el momento,
nos fijamos en que se sabia muy poco también sobre como se seleccionaban los
libros de texto y la influencia que esto podia tener en su empleo. Y, mas aun, si se
tiene en cuenta que, en ese mismo tiempo, se han editado numerosos ensayos que
han propuesto herramientas de anélisis para que el profesorado pueda elegir el
“mejor” libro de texto, como los de Prats (2012) o Sandoya (2009).

Por todo ello, nos surgieron algunas preguntas mas: ¢cémo podemos hacer
algunas afirmaciones sobre el libro texto si desconocemos el uso real que se hace
del mismo? ¢cuénto tiempo lo emplea el docente y cuando? ¢qué recursos textuales
0 paratextuales se utilizan? ;por qué y para qué lo hacen? ¢qué criterios les llevan
a primar la utilizacion de unos u otros?, o ;qué hace bueno o malo a un manual
segun los profesores o profesoras?

Estos interrogantes nos llevaron a plantearnos la presente investigacion, con
la motivacion de realizar una aproximacion a como selecciona y usa el libro de texto
el profesorado de Geografia e Historia en la ESO, un periodo de gran importancia

en el desarrollo de las alumnas y los alumnos, ademas de constituir el primer



acercamiento de una forma mas especifica a ambas materias, es decir, a la
construccion de su «pensamiento geografico e historico». Por su parte, el
Bachillerato, aunque conforma una etapa decisiva en el desarrollo de los
adolescentes y en el conocimiento geografico e historico con el que encaran su
madurez, consideramos que la cercania de la prueba final de etapa determina en
gran medida el uso del manual escolar que se hace en la misma. La mayoria de
pruebas de etapa siguen configurandose a partir de la enumeracion de preguntas
sobre contenidos concretos de los temarios de 2° de Bachillerato, pues son escasas,
todavia, las pruebas que requieren algo mas que la memorizacion y repeticion de
esos compendios curriculares (Souto, Fuster & Saiz, 2014).

En definitiva, con el presente TFM pretendemos adentrarnos en un camino
poco transitado, esperando, quizas de forma demasiado ambiciosa, esbozar un
pequefio sendero que nos permita, en un futuro, conocer mejor el uso real que se
hace del libro de texto en el aula y las razones que llevan a la eleccién de uno u otro
manual por parte de los docentes de Geografia e Historia. Este conocimiento nos
posibilitaria deconstruir las practicas de aula en torno a este importante material
curricular, facultandonos para actuar a diversos niveles. En primer lugar, ayudaria
a analizar si esas préacticas de uso, por parte del profesorado, son adecuadas o no
para que el estudiantado desarrolle su «pensamiento geografico-historico» y poder,
asi, realizar propuestas de mejora para su praxis. En segundo lugar, podria servir de
guia para proyectar y desarrollar futuros programas de formacion inicial en los que
ensefiar, al futuro profesorado de Geografia e Historia, a hacer un uso critico del
libro de texto y, de este modo, que pueda disponer convenientemente del mismo.
Finalmente, conocer cdmo opera el docente con el manual escolar, nos concederia
la posibilidad de proponer a las editoriales cambios sustanciales en su estructura,

forma y contenidos para que se pudiese enriquecer la practica educativa.

3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

De acuerdo con los parrafos precedentes, establecemos la pregunta de
investigacion que vertebra este Trabajo de Fin de Master: ;Como selecciona el

profesorado de Geografia e Historia de secundaria el libro de texto, y qué uso hace



del mismo en el aula? Pese a que puede tratarse de una pregunta demasiado
genérica, se han elaborado toda otra serie de preguntas menores, tanto generales
como especificas. Estas preguntas nos permitiran, poco a poco, reconstruir una
respuesta a la luz de los resultados obtenidos -aunque sea de forma aproximativa-,
ademas de ofrecernos una vision mas holistica sobre los recursos y materiales de
ensefianza-aprendizaje empleados en el aula por los docentes de Geografia e
Historia de ESO, en especial, el libro de texto, y las motivaciones que determinan
su uso.

Las cuestiones formuladas son las siguientes:

- ¢Como se selecciona el libro de texto en los centros educativos
espafoles?

- ¢Qué criterios se siguen para su eleccion? ;Estan sujetos a normas del
Departamento o a la vision parcial o conjunta de sus profesionales?

- ¢Cuél es la participacion e implicacion del profesorado en esta eleccion?

- ¢Como llega a ellos la oferta editorial?

- ¢Hasta qué punto los docentes utilizan la diversidad de materiales
existentes y, entre ellos, el libro de texto?

- ¢Qué uso hacen del libro de texto? ¢Por qué hacen este uso del mismo?

- ¢En qué elementos del libro de texto se suelen apoyar méas para su
docencia? ¢Por qué emplean estos elementos y no otros?

- ¢Existe alguna relacion entre formacién y uso del libro de texto? ¢Entre
experiencia y uso? ¢Entre la intervencion en la seleccion del mismo y su
mayor 0 menor uso en la préctica educativa?

- ¢Qué ventajas supone para el docente el uso del libro de texto en su
practica de aula? ¢;Qué inconvenientes?

- Y, finalmente, ;qué mejoras creen que seria necesario implementar en
la busqueda de “el libro de texto ideal™?

A través de todas estas preguntas, aspiramos a un gran objetivo como es
conocer mejor el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en la materia de
Geografia e Historia, merced a la seleccion y empleo que hacen los docentes del
principal material curricular. Desde finales del siglo pasado, se ha abogado porque

la ensefianza de estas disciplinas, no debe ser la simple memorizacion y repeticion



de toda una serie de personajes, lugares, hechos o accidentes, sino que debe incluir,
necesariamente, los fundamentos basicos de la investigacion geografica e histérica.
Por ende, se debe de facultar al alumnado para ser capaz de comprender y adquirir
procedimientos basicos y toda una serie de aptitudes y habilidades que le permitan
acercarse al «pensamiento geogréafico e histérico». En esta coyuntura, el libro de
texto como principal material curricular, durante décadas, se convierte en un
elemento diferencial para acercarnos a la ensefianza de la Geografia y la Historia

en la educacion obligatoria, después de que se cierre la puerta del aula.

4. MARCO TEORICO

Pese a las consideraciones previas, lo que aqui se presenta no es un tema ex
nihilo, sino que es deudor de las investigaciones desarrolladas desde finales del
siglo pasado por diversos investigadores e investigadoras sin cuyas aportaciones al
campo de la Educacion y de la didactica de las Ciencias Sociales, en general, y de
la Geografia y la Historia, en particular, habria sido imposible la realizacion de este
TFM. La deuda contraida con la mayoria de ellas y ellos, pese a la mayor o menor
influencia que hayan podido tener sus estudios en el presente trabajo, nos obliga a
que antes de adentrarnos en nuestra investigacion nos acerquemos de forma somera
a sus propuestas. Para ello, es necesario que profundicemos en como se han
desarrollado estas investigaciones, teniendo en cuenta que nos enfocaremos
principalmente en dos lineas de trabajo que se corresponden con las dos cuestiones
principales presentes en nuestro trabajo: de un lado, el analisis del contenido de los
libros de texto de Geografia e Historia y su seleccién, y del otro, el pensamiento del

profesorado en relacion a su préctica y a los recursos materiales que emplea.

4.1 La investigacion sobre el libro escolar en Espafia

La investigacion sobre los manuales escolares permanecio olvidada por la

pedagogia tradicional hasta las Gltimas décadas del siglo pasado, editandose hasta



entonces trabajos esporadicos sobre el tema. Sera a partir de 1970 y 1980 cuando
esta cuestion empiece a recibir el interés cientifico, al producirse durante este
periodo toda una renovacion en el desarrollo de los estudios relacionados con la
Historia de la Educacion que tuvo “importantes consecuencias sobre las lineas de
investigacion emprendidas y sobre los enfoques y métodos utilizados para
desarrollarlas” (Tiana, 1999, p. 101). Prueba de este cambio y del creciente interés
por este campo de investigacion sera la celebracion de los primeros congresos sobre
manualistica educativa, celebrados en la ciudad de Sevilla en 1988 y 1989; y la
creacion poco después, en 1992, del proyecto MANES, una institucion
interuniversitaria que naceria con el objeto de estudiar los libros escolares de
Espafia de los siglos XIX y XX, a semejanza de los proyectos impulsados en las
décadas anteriores en Francia y Alemania de manos del Institut National de
Recherche Pédagogique y el Georg-Eckert-Institut, respectivamente, que abrieron
nuevos caminos para la investigacion de la Historia de la Educacion y el curriculo
a partir del estudio de los libros del estudiante (Ibidem).

Pese a este contexto general, en ese tiempo la importancia de esta linea de
investigacion ha variado segun las disciplinas escolares y el interés de sus
respectivas didacticas®. El caso de la Geografia e Historia es un buen ejemplo de
esta diversidad y la produccién cientifica posterior ha seguido esos cauces, siendo
pocos los trabajos que han intentado aunar ambas disciplinas®. Asi, mientras en la
investigacion sobre Didactica de la Geografia los estudios han sido escasos y han
aparecido de forma escalonada en el tiempo, en el campo de la Didactica de la
Historia es una linea de trabajo asentada desde aquellas fechas. Una simple
badsqueda en el portal de difusion cientifica Dialnet bajo los parametros, “libros de

texto Geografia” y “libros de texto Historia” es sintomatica de esta dicotomia, si

4 Son de capital importancia en este primer contexto los estudios sobre los origenes y evolucién de
la Geografia e Historia como disciplinas escolares. Teniendo que destacar, para la Geografia, el
papel de Horacio Capel al frente de la Catedra de Geografia Humana de la Universidad de Barcelona
y de la coleccidn Textos de Apoyo de la revista Geocritica. Y, para la Historia, los trabajos de Ignacio
Peiré y Gonzalo Pasamar desde la Universidad de Zaragoza; Cuesta Fernandez desde Salamanca y
la serie de Referentes de la editorial Akal, dirigida junto a Juan Mainer; y, por Gltimo, a Escolano
Benito desde la Universidad de Valladolid.

5 Sdlo el auge de la investigacion sobre el Patrimonio desde hace ya algunos lustros ha favorecido
estudios transversales a la disciplina. Véase, entre otros, Cuenca & Estepa (2003) o Cuenca & Ldpez
(2014). Creo que podria quitar estos trabajos o citar slo a los autores como en el parrafo anterior.
Y asi me ahorro dos citas.



bien los datos no pueden ser tomados como representativos: frente a los 3504
registros que aparecen sobre estudios relacionadas con los manuales de Historia, no
hay ni una décima parte de investigaciones sobre el campo geografico (291)°.

Este desequilibrio nos obliga, por tanto, a acercarnos de forma separada a los
estudios que han analizado los manuales desde la perspectiva de la Geografia y de
la Historia.

4.1.1 Lainvestigacion manualistica desde la Didactica de Geografia

En el caso de la ensefianza de la Geografia, a partir de la década de 1980, el
interés por las investigaciones sobre esta disciplina escolar aumento y esto se vio
reflejado en el desarrollo de una gran variedad de estudios sobre recursos y
materiales educativos, apareciendo tematicas tan variadas como la fotografia, las
imagenes y diapositivas, los medios audiovisuales, los ordenadores, el cine, los
juegos geograficos y de simulacion, el trabajo de campo, los itinerarios, los mapas,
las estadisticas, las fuentes literarias y documentales, los laboratorios o los
gabinetes (Sanchez, 1996). Pero en casi ningln caso, sorpresivamente, se abordd la
cuestion de los libros de texto de Geografia, pese a que en algunos de esos trabajos
se hablaba de la importancia que este material seguia teniendo en la ensefianza
escolar.

Como bien sefiald6 Hernando (2001), el “desdén” de los investigadores hacia
el estudio del libro de texto en el campo de la Geografia fue notable en todo ese
tiempo, a la vez que instaba a trabajar en este sentido. Lamentablemente, su
apelacion, poco después de que viera la luz el informe general realizado por Garcia
& Marias (2000) sobre estas obras, no tuvo el efecto deseado. Algo llamativo si
tenemos en cuenta que los resultados de este trabajo indicaban la existencia de toda
una serie de errores en los mismos, los cuales podian inducir a una comprensién
equivocada de algunos conceptos y recursos geograficos.

Este desinterés se ha prolongado en el tiempo, y no ha sido hasta hace poco

cuando, con motivo de las relaciones entre las diversas asociaciones de geografos

® Consultas realizadas por Gltima vez el 22/08/2019.
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iberoamericanas, han empezado a aparecer de forma sistemética los primeros
trabajos sobre esta cuestion en Espafia. Dos evidencias de esta apatia por parte de
la comunidad de geografos espafioles y de la importancia de la relacién con los
paises iberos pueden verse en los congresos organizados por el Grupo de Didactica
de la geografia (GDG) de la Asociacion de Geografos Espafioles (AGE) y en la
revista Didactica geografica. En el primer caso, en relacion a las Jornadas
Nacionales (I-1V), después Congresos (V-XII), celebrados sucesivamente de
manera no reglada desde finales de la década de 1980, del mas de medio millar de
comunicaciones y ponencias publicadas s6lo siete han versado integramente sobre
el libro de texto. De ellas, cuatro han sido realizadas por investigadores foraneos
(Claudino, 2010; Da Silva & Richter, 2016; Emerson, 2016; y Soloviova, 2000) y
tres fueron firmadas por espafioles; la edicion de estas Gltimas, ademas, esta
separada por casi dos décadas (Climent, Ruiz & Garcia, 1998; y Martinez & L6pez,
2015 y 2016). En el segundo de los casos, de entre los 30 numeros sencillos y
dobles” que han visto la luz de la revista Didactica Geografica, solo siete de los
mas de cien articulos publicados han tratado sobre este tipo de obras educativas;
tres centradas en el &mbito lus6fono (Gongalves, 2017; y Rodrigo, 2005 y 2006) y
cuatro en el hispano (Raja & Miralles, 2014; Ramos & Calonge, 2014 y 2016; y
Vera & Lézaro, 2010).

Pese a este desolador contexto, entre los pocos estudios gue se han publicado
relativos a los manuales desde la vertiente de la Geografia, podemos identificar tres
grandes lineas de trabajo en relacion a los objetivos de investigacion: adaptacion
curricular, contenidos y recursos paratextuales de los libros de texto.

En cuanto a la primera via, hay que destacar aquellos trabajos que surgen con
motivo de los diversos procesos de reforma educativa que han tenido lugar desde
finales del siglo pasado, y cuyo objetivo ha sido determinar su adaptacion ante estos
cambios legislativos. Dentro de estos, Juste (1985) analizo las actividades de las
diferentes materias de EGB, con la finalidad de conocer si se ajustaban a las
exigencias de los Programas Renovados de 1981. En la misma linea, Garcia &
Marias (2000), en su trabajo ya citado, prepararon y redactaron para la AGE un

informe sobre el libro de texto en las ensefianzas medias, siendo el trabajo mas

7 Se tienen en cuenta los ndmeros de las dos etapas de la revista (1977-1986 y 1997-actualidad).
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completo sobre el tema hasta el momento. Por su parte, Lopez (2006) se centra en
analizar la evolucién de la legislacion educativa de 1954 a la LOGSE, en relacion
a los libros de texto de ESO. Este es también el leit motiv del trabajo de Vera &
Lazaro (2010), quienes se han centrado en el andlisis de las obras destinadas a 2° de
Bachillerato desde la promulgacion de la LOE. Pasando del ambito nacional al
regional, debemos destacar los trabajos de Climent, Ruiz & Garcia (2001),
alrededor de la CC.AA de Aragdn y de como esta es presentada en los manuales
escolares; y, asimismo, Genovart (2017) ha hecho lo propio para las Islas Balears,
aunque a partir de un estudio mas completo que también se ha centrado en las
concepciones del personal docente.

Gracias a este tipo de estudios sabemos que ha existido siempre, al menos en
un primer momento, una cierta desconexién entre los manuales escolares y las
diversas reformas educativas. Algo sorprendente pues, por norma general, estos
libros se han estructurado siguiendo los diversos puntos recogidos en el curriculum
oficial, siendo muy pocas, por lo tanto, las empresas que han optado por presentar
proyectos didacticos alternativos. Asimismo, pese al largo y arduo trabajo que
supone la preparacién y redaccién de una obra de estas caracteristicas, la gran parte
de las mismas presenta toda una serie de errores conceptuales, formales y
estructurales que dificultan la comprension por parte del alumnado del
«pensamiento geografico».

Respecto al segundo de los elementos citados, se trata de estudios que se han
acercado a los manuales escolares para observar el tratamiento que se hace de
determinados temas pertenecientes al conocimiento geografico. Este es el caso de
otro estudio de los ya citados, Climent, Ruiz & Garcia (1998), que rastred la
presencia de errores conceptuales en la materia de Conocimiento del Medio en
Educacién Primaria; y el de Martinez & Garcia (2003), que analiz las definiciones
de materia, animales y vegetales entre ese nivel educativo y la ESO. El resto de las
publicaciones adscritas a esta linea pueden dividirse segun su relacién con dos
ramas de la Geografia: la fisica y la humana. En relacion a la Geografia Fisica,
habria que destacar el estudio general de Raja & Miralles (2014) para el periodo
LGE-LOE; los de Martinez & Lo6pez (2015) y el de Arrebola & Martinez (2017)

para el cambio climatico; y los de Martinez & Avila (2014) y Ramos & Calonge
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(2016) sobre el paisaje. En esta linea, Sampietro (2011) ha estudiado la presencia
de contenidos relacionados con la Educacion Ambiental. Por lo que respecta a la
Geografia Humana, encontramos el trabajo sobre los movimientos migratorios de
Molina & Saura (2014); sobre territorio e identidad, Ciscar, Santiago & Souto
(2012) han examinado la idea que se desprende sobre Espafia y Venezuela en
relacion a Iberoamérica y Europa, mientras que el investigador portugués Claudino
(2010) se ha acercado a la presencia y trato sobre Portugal en los manuales
espafoles; por su parte, Nadal & Guerra (2010), dentro del proyecto canario
“Ensefiar Africa”, se han centrado en la presencia del continente africano en los
libros del alumnado empleados entre 1958 y 1988.

Este tipo de estudios nos han permitido profundizar en el tratamiento que se
hace en los libros de texto de los contenidos geograficos. La ensefianza de la
Geografia sigue presentandose como la descripcion de territorios concretos y no
como una ciencia que permite explicar el mundo en el que nos encontramos y actuar
necesariamente en él. Por ello, no es de extrafiar que se estén presentando
contenidos relativos a temas éticos y civicos de forma puntual y sin ninguna
conexidn con la realidad del estudiante. Tampoco lo es que la visién de Europa
como una entidad territorial se haya colado en este tipo de obras, al tiempo que otras
realidades han ido perdiendo fuerza. Las actividades se corresponden con el
mecanicismo y la repeticion tradicional, siendo escasas las actividades que van mas
alla. Hay un escaso empleo de las TICs para trabajar los contenidos, limitandose en
muchos casos a simples enlaces a Internet. Por lo tanto, es necesario una
reformulacion del curriculum y de los contenidos de los libros de texto para trabajar
de una forma mas ldgica la ensefianza de la geografia.

En relacion a la tercera via de trabajo, podemos encontrar estudios que
analizan los recursos paratextuales incluidos en los manuales. Sorprendentemente,
se trata de la linea menos trabajada de todas, a pesar de la importancia que guarda
para con la ensefianza geografica. La cartografia ha sido analizada por Sandoya
(2009), si bien ya contdbamos con datos para Espafia gracias a los estudios
comparados del investigador brasilefio Rodrigo (2005 y 2007); en cuanto a las
imagenes, constituyen el objeto de analisis de Barreno (2006) y Pérez, Ezkurdia &

8 http://www.casafrica.es/Ensenar-Africa.jsp
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Bilbao (2015), mientras que la presencia de recursos innovadores y nuevas
tecnologias centran la investigacion de De Miguel (2013).

Finalmente, los proyectos que han abordado el analisis de los elementos
paratextuales del manual del alumnado han sefialado que tanto los mapas como las
imagenes desempefian, mayoritariamente, una funcion ilustrativa, llegando a
aparecer descontextualizadas en muchas ocasiones. Ademas, entre estas
representaciones, destacan las de caracter estatal sobre las autonomicas y locales.
Por otro lado, las editoriales se han ido poco a poco amoldando a las demandas
sociales y han empezado a incorporar materiales relacionados con la TICs y han
innovado en relacion a la presentacion de los contenidos, actividades y métodos de
aprendizaje. Pese a todo esto, su presencia sigue siendo algo deficitaria. Estas
situaciones hacen que se estén perdiendo recursos de gran utilidad para la ensefianza

del «pensamiento geografico».

4.1.2 Lainvestigacion manualistica desde la Didactica de la Historia.

A diferencia del caso anterior, desde la década de 1980 el interés por las
investigaciones relacionadas con la educacion historica se vio reflejado en el
desarrollo de una gran variedad de estudios sobre recursos y materiales educativos.
Pero, si al igual que en el campo geografico aparecieron un gran nimero de trabajos
que se cuestionaron sobre el uso de fuentes primarias o secundarias, obras
pictdricas, imagenes, cine o juegos de simulacion, en ningiin momento se olvidaron
de la importancia que seguia teniendo el manual del estudiante dentro de su
ensefianza. No es de extrafiar, por tanto, que su buena acogida desde la Universidad
espafiola se haya visto reflejado en la publicacién de diferentes monogréaficos en
revistas especializadas; como Historia de la educacion: Revista interuniversitaria
(2000), Revista Educacién y Pedagogia (2001), Iber: Didactica de las ciencias
sociales, geografia e historia (2011), Ensayos: Revista de la Facultad de Educacion
de Albacete (2014) o Historia y Memoria de la Educacion (2017).

Ante este panorama, es evidente que los campos y enfoques abiertos han sido

muchos en el tiempo. Pese a ello, al igual que en el anterior caso, se pueden
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distinguir varias lineas de investigacion bien definidas: contenidos, recursos
paratextuales y, recientemente, competencias.

En relacion a la primera cuestion, los estudios pueden a su vez subdividirse
en dos vertientes. De un lado, aquellas ediciones que se han encargado de analizar
periodos, hechos o personajes historicos determinados. Del otro, aquellas
publicaciones que se han encargado de examinar cuestiones mas transversales.

En cuanto a la via de los contenidos concretos, hay que destacar aquellos que
se circunscriben a momentos muy concretos de la historia reciente de Esparia,
principalmente de los mas debatidos. En este sentido, Alvarez, Cal, Gonzélez &
Haro analizaron como se conto la Il Republica (1979) y la Guerra Civil (1981) en
los manuales franquistas y los primeros afios de la transicion; mientras que
Castillejo (2008) ha analizado la plasmacién del ideario franquista en los mismos,
siendo la obra mas completa hasta el momento. En relacion a los libros de texto
editados durante la democracia, Marina (2012) y Gonzalez (2015) han estudiado el
tratamiento de la Guerra Civil; Diez (2011) el periodo de la posguerra; Bel y
Colomer (2017) el conflicto militar y el régimen; y, finalmente, Valls (2009) ha
hecho un compendio de las tres. En relacion al resto de periodos histéricos, Longa
(2010) ha estudiado la Prehistoria en 1°ESO; Olmos (2002) la crisis del siglo X1V
e Hidalgo (2014) los contenidos referentes a la Edad Media desde la 1l Republica a
la LOE para la Gltima etapa de EP; Martinez (2016) el descubrimiento de América
y la Edad Moderna para 6° de EP; Rodriguez (2016) la figura de Carlos V en EGB
y ESO; y Valls (2007) la de Felipe 11 desde 1800 a 1990.

Respecto a la segunda via de investigacion, referida a los contenidos
transversales, cabe destacar, principalmente, los trabajos sobre identidad
supranacional, estatal y autonomica®. Respectivamente, este es el caso de los
trabajos de Valls (2007) para la conciencia europea y Ortega & Rodriguez (2017)
para la iberoamericana; y Lopez (1995 y 2010), Saiz (2017) y Valls (1991) para el
nacionalismo espafiol. Dentro de un enfoque méas autonomista, Hijano (2003) para

Andalucia y, mas recientemente, Rodriguez, Simén & Molina (2017) para la

% En este sentido, aunque no se refiere al caso espariol, hay que destacar el trabajo de Barton (2010)
sobre la ensefianza de la Historia y la importancia que todavia tienen en muchos casos la
construccién nacional en los discursos curriculares, pese a que la sociedad actual demanda mas
pluralismo y cosmopolitismo, exponiendo para ello el caso de diversos modelos de ensefianza de
paises angléfonos.
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Regién de Murcia. En este mismo camino, hay que destacar aquellos trabajos que
han analizado el tratamiento del Patrimonio en los libros de texto, como el de
Gonzalez & Pages (2005), dentro de la tesis doctoral de la primera, que analizaron
la cuestion para Catalufia en ESO. En contraposicion a esta vision identitaria, hay
que resefiar aquellos trabajos que se han cuestionado sobre la imagen de “el otro”
en los libros de texto; es el caso de las publicaciones de Beas (1996) sobre la figura
de los moriscos, y de Valls (2008) y Mayoral, Molina-Luque & Samper (2012)
acerca del Islam.

Esta linea de investigacion sobre los contenidos textuales, ya sean concretos
0 transversales, nos ha mostrado como, en los manuales de Historia, el
conocimiento histdrico se presenta desde una dptica androcéntrica en la que priman
la sucesion de hechos, fechas y personajes y la realidad politico-administrativa
sobre la econémica, social y cultural. Unos contenidos que, ademas, se organizan y
plantean de acuerdo a toda una serie de mitos nacionales, por lo que en el discurso
histérico no se ahonda en una ensefianza plural que nos permita superar los
estereotipos sobre el resto de las sociedades e individuos. Por otra parte, mientras
que la incorporacion de Espafia a la UE ha llevado a la construccion de un relato de
unidad con sus estados miembros, no ha ocurrido lo mismos para con otras zonas
del globo, pues no existen unos intereses politico-econémicos detras de estas
realidades. De ahi que, pese a lo establecido en los diversos reales decretos, se
hayan mantenido un gran nimero de topicos e imagenes distorsionadas sobre
grupos étnicos y minorias; sin olvidarnos de la omision consciente sobre el papel
de las mujeres y de los nifios y nifias.

En cuanto a la segunda linea de trabajo, tenemos que referirnos a los recursos
paratextuales empleados en los libros de texto y, al igual que en el caso de la
Geografia, también sorprende las pocas investigaciones formuladas hasta el
momento pese a la importancia que guardan para con la ensefianza de la Historia.
En relacion a las imagenes, Bel (2016) ha analizado el papel de la mujer; Lapefia
(2017) se ha centrado en su papel a la hora de ensefiar; Raussell (2016) ha observado
los retratos; y, finalmente, Valls (1995) se ha adentrado en sus categorias y

complejidad de usos.
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Para este caso, las investigaciones han sefialado que las imagenes son
empleadas en su mayoria como un mero recurso ilustrativo para reforzar el
contenido  textual; presentando, en algunas ocasiones, informacion
descontextualizada. Estas imagenes sirven, generalmente, para dar cabida a la
visién androcéntrica de la historia, donde priman las funciones politico-militares,
olvidandose del resto de agentes econémicos, sociales y culturales. Uno de los casos
mas significativo es el papel de las mujeres y los nifios en el relato historico y, si
bien su presencia ha aumentado en los ultimos afios, en un nimero no desdefiable
de ocasiones, son incluidos para presentar situaciones o contextos negativos dentro
del discurso.

En ultimo lugar, hay que destacar las investigaciones que relacionan los
manuales escolares y las competencias historicas®®, una linea de trabajo y debate
dentro de la Didactica de la Historia relativamente reciente. Es aqui donde
sobresalen las publicaciones que se han acercado a la cuestion a partir de los
diversos recursos y materiales del proceso de ensefianza-aprendizaje v, entre ellos,
el libro de texto: sus contenidos (Saiz, 2013), las fuentes historicas (Saiz, 2014) y
sus actividades (Bel, 2017; Bel, Colomer & Valls 2016 y 2019; Casanova, 2018;
Gomez & Martinez, 2017; Gomez, Ortufio & Gandia, 2014; y Saiz, 2011). Pero
también los examenes!! (Gomez, Monteagudo & Miralles, 2018).

Estos trabajos ponen de manifiesto como los diversos recursos presentes en
el manual escolar no permiten desarrollar los distintos niveles del «pensamiento
historico». La mayoria de elementos estan disefiados como refuerzo del texto. Se
trata de actividades o examenes que trabajan la memorizacion y repeticion de lo
que viene directamente significado en el libro. No existen apenas materiales que
permitan ir un paso mas alla, que busquen que el alumnado sea capaz de analizar y
construir su propio conocimiento a partir de los rudimentos béasicos del método
historico. Por todo ello, los manuales escolares, tal y como estan disefiados hoy, no
permiten en casi ningun caso que el estudiantado pueda desarrollar aquel tipo de

pensamiento.

10 En este trabajo se van a utilizar como sinénimos los términos competencias historicas,
pensamiento historico o pensar histéricamente.

1 Hay que recordar que en un gran nimero de ocasiones los exdmenes son una recopilacion, mas o
menos fidedigna, de los epigrafes o actividades recogidas en los libros del estudiante.
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4.2 La investigacion sobre el pensamiento del profesorado

En cuanto al segundo eje de nuestra investigacion, a pesar de que en una fecha
tan temprana como 1952 la revista Phi Delta Kappan dedicaba su nimero 5 a un
monografico sobre el “Libro de texto y escuela”, recogiendo uno de los pioneros
trabajos sobre la relacion entre docente y manual escolar a cargo de R. E. Gross, las
principales investigaciones llegarian en las postrimerias del siglo XX. Gracias,
principalmente, a las conclusiones de la Conferencia del National Council
estadounidense de 1974 (Zabalza, 1981). En esta linea, los importantes trabajos de
Weiss (1978) y de Stodolsky (1981) sobre la ensefianza de las matematicas y las
ciencias sociales son una buena muestra de esto.

En los afios inmediatos a la reunién, casi la totalidad de los trabajos se
realizaron desde ese ambito académico o por grupos de investigadores de este pais
que se trasladaron a lugares en vias de desarrollo (Moulton, 1997), llegando con
cuentagotas a otros ambitos académicos como el espafiol. Este tipo de
investigaciones sobre el pensamiento y las acciones del profesorado se
manifestaron, en un primer momento, a partir de las lineas de esos trabajos sobre
los materiales, abordando, a partir del estudio de caso, la préctica docente. Fue
posteriormente cuando se empezaron a cuestionar sobre la forma de pensar del
profesorado y la coherencia entre su forma de actuar e impartir la materia,
tratandose de forma tangencial los materiales. Esto ha dado lugar a que sean pocos
los trabajos que se han acercado directamente al estudio de la seleccion y uso del
libro de texto, por parte del profesorado, en el aula de Geografia e Historia desde
los afios 80.

Es necesario, nuevamente, que dividamos en dos partes las siguientes
paginas, por un lado, aquellos trabajos referidos a la seleccion del libro de texto, v,

por otro, los que se han cuestionado directa o indirectamente sobre su uso en el aula.
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4.2.1 Seleccién del libro de texto

Como ya se ha indicado previamente, las investigaciones sobre el libro de
texto desde los afios 80 tomaron sendas muy diferentes segun los intereses y las
preocupaciones de las didacticas especificas de cada disciplina escolar. La mayoria,
asimismo, se han centrado en analizar los contenidos de los libros de texto o sus
diversos recursos. Sin embargo, este interés por conocer el relato general de estas
obras no ha trascendido del mismo modo para las motivaciones sobre por qué los
profesores y las profesoras eligen o trabajan con unos manuales u otros. Y es que,
hasta el momento, se trata de una linea de trabajo poco transitada por los
investigadores y de la que contamos apenas con tres articulos; el de Area (1992)
sobre los criterios seguidos por el profesorado de EGB, el de Gémez (2006) para el
personal docente de Geografia e Historia de ESO y, principalmente, el de Burguera
(2006) para esta materia en Bachillerato. Lamentablemente, esta es una cuestion
también poco trabajada en nuestro entorno, donde sélo se han podido localizar otros
dos estudios, uno para Noruega (Bueie, 2002 —citado en Skjelbred, 2003-) y otro
para la Republica Checa (Sikorova, 2005).

Esta falta de informacion, por otra parte, no ha evitado que en ese tiempo
hayan sido muchos los trabajos que han presentado el disefio de instrumentos o
herramientas de analisis de libros de texto para el profesorado de Geografia e
Historia. De esta forma, pese a que no contamos con excesiva informacion de cémo
el docente elige el libro de texto, si contamos con un gran nimero de estudios que
tratan de ayudarle a encontrar “el libro de texto ideal”, caso del trabajo clasico de
Risen (1997). Existen toda una serie de ensayos en los que investigadores e
investigadoras han construido sus propias estructuras y criterios de lo que deberia
ser un buen libro. Unas propuestas excesivamente generales que obligan a los
docentes a analizar, estudiar y comparar la oferta editorial existente: una tarea ardua
y complicada. En esta linea de trabajo encontramos desde principios de los afios 80
estudios generales para la materia de Geografia e Historia (Bosch, Canals &
Gonzalez, 2006; Martinez, 1992; Pageés, 2006; Rosales, 1983; y Sanz, 1997); y
algunos especificos, como el de Sandoya (2009) para los contenidos geograficos o
el de Prats (2012) para la Historia.
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Merced a estas lineas de trabajo, hoy sabemos que en los centros educativos
no suele existir un documento guia para seleccionar los manuales escolares y que
los docentes no suelen manejar tampoco unos principios determinados, si bien
tienden a asumir una serie de factores variables para este procedimiento, como la
relacién con los curriculos académicos, la cantidad de actividades recogidas o la
visualidad de los aspectos formales. Estas lineas han sido tenidas en cuenta por las
diversas propuestas instrumentales, al tiempo que afiadian otras de caracter mas
pedagdgico, relacionadas tanto con el estudiante como con el entorno del centro,
pero que no son tenidas en cuentas por la mayoria de docentes. Pese a esta falta de
un documento base, la eleccion suele llevarse a cabo por consenso del departamento
didéctico, participando la mayoria de los profesores y profesoras de la disciplina, v,
en menor medida, otros docentes o el director del centro. Sin embargo, esta accion
colegiada, no evita que exista un reducido porcentaje de profesores que no estan
conformes con las obras que han de emplear. Por otra parte, la informacion sobre
estos manuales llega, por norma general, a través del contacto directo de las
editoriales con los docentes de Geografia e Historia o los compafieros. Muy pocos

consultan revistas de educacién y pedagogia, u otros canales.

4.2.2 Uso del libro de texto en el aula

En Espafia, aunque encontramos algunos trabajos esporadicos sobre la
cuestion, como el de Maestres (1983) —citado por Pageés, 2006—, donde se recogia
una primera clasificacion del tipo de profesorado segun el uso que hacia del libro
de texto en el aula, sera a finales de este decenio cuando toda una serie de
investigadores e investigadoras rompan la brecha con sus tesis y sus trabajos pre- y
post- doctorales. Si bien es cierto que la mayoria de estos trabajos siguieron la linea
de las investigaciones foraneas, por lo que se cuestionaron sobre las formas de
actuar del docente de acuerdo con su vision de la disciplina cientifica, mas que sobre
su practica de aula. Asimismo, al igual que pasaba con la investigacion en torno al
libro de texto, los estudios editados han sido casi en su totalidad referidos al campo

de la Historia y no de la Geografia. Entre estos, Borras (1988) se cuestionaba sobre
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la formacion histérica inicial, mientras que Alcaraz y Pérez (1990), a raiz de la
reforma educativa de principios de los noventa, preguntaban a profesores de
Canarias sobre su ensefianza, aprendizaje e introduccion de los contenidos
autondémicos.

Pese a esto, la mayoria tocaban de forma tangencial esta cuestion al preguntar
a los profesores y profesoras sobre su parecer acerca de la materia y su forma de
ensefar, abordando estas cuestiones a partir de metodologias cualitativas,
preferencialmente, el estudio de caso. Para nuestro trabajo, destacamos los aportes
de Blanco (1998) sobre el pensamiento del profesorado de Historia de Badajoz con
motivo de la entrada en vigor la LOGSE en la ESO; el trabajo de Galindo (1997)
sobre la ensefianza de la Historia y su didactica para este mismo periodo; las
reflexiones de Merchan Iglesias sobre el uso del libro de texto de Historia (2002) y
su analisis sobre lo que ocurre dentro del aula de esta disciplina (2005). Pero, sobre
todo, los trabajos de Gliemes (1994) sobre el pensamiento de los docentes de
Historia en ESO segun el tipo de empleo que hacen del manual escolar; y el de Area
(1992) sobre el andlisis de los materiales empleados en el aula por el profesorado
de Ciencias Sociales. En los ultimos afios, solo dos trabajos han indagado sobre el
tema a partir de la opinion del profesorado; por un lado, Molina, Alfageme &
Miralles (2010) han preguntado a los docentes de Historia sobre los materiales vy,
especialmente, sobre el empleo del libro de texto, y, por el otro, Genovart (2014),
que ha cuestionado a los de Geografia sobre los materiales que utilizan*?. Si bien,
tenemos que citar también toda una serie de publicaciones internacionales como las
de Arista, Bonilla & Lima (2012), Bernhard (2018), Gautschi, (2010), Korber,
Borries & Meyer-Hamme (2006) y Sikorova, 2011). Por el contrario, hay que
sefialar que han sido varios los trabajos que en ese mismo tiempo se han acercado
a ese uso del manual escolar a partir de los recuerdos de los estudiantes. Asi,
Martinez, Valls & Pineda (2009), se han adentrado a partir de la realizacion de

12 Se ha preferido prescindir de dos publicaciones de Ramiro (1998 y 2008), que abordan los
materiales empleados en la ensefianza de la Geografia en la ESO a partir de un cuestionario
entregado a su profesorado. Esto se debe a que en ambos trabajos se presentan los mismos resultados
porcentuales para 11 items relacionados con los materiales en una muestra significativamente
diferente, 55 y 70 docentes, respectivamente. La Unica diferencia radica en el nombre del Gltimo de
los items (“Otros materiales” vs “Internet”). Asimismo, también se ha decidido no trabajar con dos
articulos de Martinez, Souto & Beltran (2005 y 2006) por razones parecidas, pero en esta caso
relacionadas con los periodos de estudio.
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diversos cuestionarios pasados al alumnado universitario, y Martinez & Alarcon
(2016) 1o han hecho a partir de la “huella” dejada por el estudiantado en los libros
de texto de bachillerato.

El auge de este tipo de estudios no es casualidad. Los investigadores han
encontrado en el alumnado universitario de magisterio y del master de secundaria,
es decir, del futuro personal docente espafiol, un nicho de informacion de facil
acceso, olvidandose, por ello y pese a sus apreciaciones, de los actores que
determinan el funcionamiento y desarrollo de la practica educativa: el profesor y la
profesora de Geografia e Historia. Esta realidad no ha surgido de forma natural.
Durante todo este tiempo han sido muchos los investigadores que se han visto
abocados a recurrir a esta fuente de informacion, ante el hermetismo de los docentes
a permitir el acceso a sus clases a los investigadores universitarios, como
manifestaron algunos doctorandos en sus tesis: las solicitudes de colaboracion
fueron muchas, las respuestas pocas. No es de extrafiar, por lo tanto, que los trabajos
sobre el profesorado de la Gltima década se hayan centrado, de una forma desigual,
en su etapa de formacion inicial. Valgan de ejemplo estudios con tematicas y
enfoques tan variados como los de Millan & Sant (2013) sobre la préctica de aula
en magisterio; el de Verdu (2018) sobre la identidad de los futuros docentes de
Historia; o el de Cuenca, Martin & Estepa (2014) sobre el uso de videojuegos en
las Ciencias Sociales.

Finalmente, cabe sefialar que, en relacion a la investigacion sobre el
profesorado de Geografia e Historia, en el futuro se precisa de una mayor
profundizacion en este campo de estudio, tan desconocido, pero a la par tan
transcendente para la mejora de las practicas docentes y de la formacion inicial del
profesorado. El reciente congreso celebrado en la ciudad de Murcia sobre las tesis
realizadas de educacion en historia es sintomatico de esta necesidad. Entre las
dieciocho tesis recogidas, solo dos se centraron en analizar el papel del profesorado,
y en su formacion inicial (Rodriguez & Moreno, 2018). Similares son los resultados
ofrecidos por los estudios que desde hace poco han venido a examinar los TFM del
Master en Profesorado de Secundaria, seccion de Geografia e Historia, de las
Universidades de Oviedo, Islas Baleares, Murcia o Zaragoza, donde son escasos los

trabajos centrados en el profesorado de secundaria en activo.
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A tenor de los trabajos revisados, observamos que apenas se conoce nada
acerca de la practica docente y, por ende, del empleo que hace el profesorado del
libro de texto en sus clases. Sabemos por algunas investigaciones que el manual
sigue siendo empleado por la mayoria de los docentes de Geografia e Historia
gracias a la utilidad y funcionalidad que le encuentran para organizar sus sesiones
o realizar actividades durante las mismas, pero no conocemos lo suficiente como lo
selecciona y como lo usa.

Para concluir, tras elaborar este marco teorico centrado en la investigacion
sobre manualistica y pensamiento del profesorado de Geografia e Historia, hemos
observado como, en un buen ndmero de ocasiones, los problemas de una son
también los de la otra. Asi, las dos disciplinas (Geografia e Historia) se presentan a
partir de un discurso tradicional muy homogéneo, donde priman los contenidos de
memorizacion y repeticién frente a los de comprension y analisis; las imagenes y
mapas tienen una funcion, principalmente, ilustrativa, presentando en muchos casos
errores de presentacion; y las nuevas tecnologias se han ido incorporando poco a
poco, pero no de una forma eficaz y practica para el docente. Estos, a su vez,
emplean el manual de forma mayoritaria porque lo consideran un medio eficiente
para organizar y estructurar sus sesiones.

Resta ahora conocer con algo més de profundidad los criterios que rigen su
seleccién y los usos que se hacen de los mismos en las aulas. Sabemos que los
manuales no permiten, a priori, en virtud de su contenido, trabajar adecuadamente
el «pensamiento geografico-historico», pero desconocemos si la préctica docente o
el uso que se hace de los libros si lo desarrolla. Es en este vacio donde se inserta

nuestra investigacion, que sera expuesta en los sucesivos apartados.

5. METODOLOGIA

5.1 Disefio de la investigacion

El método mas apropiado depende del problema de investigacion que se le

plantee al investigador, asi como de la naturaleza de este (Castejon, 1995). De
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acuerdo con ello, podemos decir que este estudio se enmarca en una investigacion
de tipo bésica, que tiene por objeto indagar en una realidad determinada, sin la
intencion de aplicar sus resultados a problemas practicos para darles solucion
(McMillan & Schumacher, 2005). El disefio o modalidad que hemos empleado para
llevarla a cabo podemos definirla como una modalidad de investigacion cuantitativa
no experimental, ya que se pretende describir una circunstancia concreta —la
seleccion y uso de los manuales de Geografia e Historia en la ESO-, sin ninguna
manipulacion directa de las condiciones que son experimentadas. Dentro de la
investigacion no experimental, siguiendo la clasificacion de McMillan &
Schumacher (2005), podemos definir la nuestra como una investigacion de tipo
encuesta, ya que en ella se han empleado técnicas y estrategias de recogida de datos
cuantitativas de corte descriptivo, como el cuestionario.

La investigacion cuantitativa en educacion es uno de los métodos mas
utilizados para la constatacion de hipdtesis o la busqueda de leyes generales. La
revision bibliografica y los objetivos planteados, nos llevan a enmarcar la
investigacion de estos parametros, ya que la finalidad de la presente investigacion
es poder cuantificar y evaluar una realidad concreta para después describir por qué
esta se manifiesta asi (Sabariego & Bisquerra, 2016).

La encuesta se nos presenta asi como un método eficaz para la consecucion
de los objetivos de investigacion propuestos y el cuestionario se convierte en el
instrumento idoneo para la recogida de informacion. No obstante, pese a esta clara
diferencia entre sendas voces -encuesta y cuestionario-, no es extrafio encontrar en
la literatura cientifica “un cierto intercambio entre estos términos” (Meneses, 2016,
p. 25). Es por ello que se precisa significar a qué nos referimos cuando utilizamos
cada una de estas voces. De acuerdo con la RAE, mientras la encuesta es el
“conjunto de preguntas tipificadas dirigidas a una muestra representativa de grupos
sociales, para averiguar estados de opinidon o conocer otras cuestiones que les
afectan”, el cuestionario es la “lista de preguntas que se proponen con cualquier
fin”. Por lo tanto, podriamos decir que la encuesta es un método de investigacion
que nos aporta un marco de investigacion concreto en el que se busca la

representatividad entre la muestra objeto de estudio y la realidad a la que pertenece,
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mientras el cuestionario es el instrumento elaborado con el objetivo de recoger
datos para este fin.

El cuestionario es un instrumento de recogida de datos en el que aparecen
toda una serie de preguntas —iguales para todos y todas de forma ordenada, y donde
se recogen las respuestas mediante un sistema establecido de registro sencillo. Se
trata, por tanto, de un sistema rigido que busca recopilar la respuesta de los
participantes a partir de la formulacion de toda una serie de cuestiones determinadas
e iguales para todos y todas, intentando utilizar un lenguaje accesible para los
mismos y asegurandose posteriormente la comparabilidad de las respuestas. La
elaboracion del cuestionario es una cuestion compleja dentro del proceso de
investigacion, en el que se debe recoger de una forma clara y sencilla todos los
interrogantes necesarios para poder responder a los objetivos planteados. La
redaccion de preguntas adecuadas y pertinentes para el participante debe facilitar
su consecucion y no suponer ningln tipo de interferencia que impida su logro
(Lépez-Roldan & Fachelli, 2015).

El cuestionario, como técnica de recogida de informacion, nos ayuda a la hora
de realizar una primera aproximacion a una tematica concreta y recabar una serie
de datos a partir de los cuales poder desarrollar trabajos posteriores. Su canal de
contacto y transmision es de capital importancia, pues cada uno presenta una serie
de fortalezas y desventajas que determinan, en gran medida, el modelo de
cuestionario. En consonancia, para su clasificacion hemos decidido utilizar los tipos
de encuesta segun su administracion propuesto por Torrado (2016). Para nuestro
estudio, la opcion barajada ha sido la de elaborar el cuestionario en un soporte
digital, ya que la intencion ha sido disefiar un instrumento accesible para todas las
personas que quisieran participar del mismo. No obstante, debemos aclarar que en
un primer momento nuestro objetivo pasaba por acudir personalmente a los
dieciocho IES de la ciudad de Almeria para ponernos en contacto con las diferentes
profesoras y profesores de Geografia e Historia de la ESO, pasando el cuestionario
en formato papel.

Por diversas razones esta opcion fue inviable, por lo que buscamos una via
alternativa de contacto para, al menos, contar con una pequefia muestra de

participantes que nos permitiesen iniciarnos en la investigacion educativa,
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determinar el alcance del cuestionario elaborado, y vislumbrar, aunque
someramente, la posicion del profesorado acerca del tema estudiado, en aras a
plantear nuevas perspectivas de investigacion. En la sociedad digital en la que
vivimos hoy, y ante la accesibilidad y ubicuidad que nos ofrecen, las redes sociales
-y en concreto Facebook— se nos presentaron como el mecanismo mas acertado
para difusion del cuestionario, dada la existencia de grupos especificos en los que
los docentes de nuestra materia intercambian experiencias y pareceres. Es por ello
que optamos por lanzar nuestro cuestionario a través de estas plataformas.

Cabe sefialar que nuestra investigacion, como ya hemos indicado, se concibe
como una iniciacion a la misma, por lo que somos conscientes de que presenta una
serie de limitaciones ligadas al objeto de estudio, al instrumento empleado, a las
condiciones de su difusion y, principalmente, al volumen de la muestra. Pese a ello,
hemos tratado de ser muy rigurosos tanto en el disefio metodoldgico de la
investigacién, como en el disefio y validacion del cuestionario y en el andlisis de
los resultados. Nuestro estudio, lejos de tener pretensiones de exhaustividad, se
concibe como una primera aproximacion a la investigacion cuantitativa en
educacidn, y al conocimiento de las dos cuestiones planteadas més arriba, relativas
a la seleccion y uso de los manuales escolares de Geografia e Historia. Este primer
acercamiento nos permitira entender mejor esta realidad para abordar proyectos

mas clarificadores y ambiciosos en el futuro.

5.2 Instrumento de recogida de informacion

5.2.1 Disefo

Antes de empezar la elaboracién y redaccion de nuestro cuestionario para el
profesorado de Geografia e Historia de ESO, cuya version definitiva se recoge en
el Anexo | de este trabajo, se procedié a realizar toda una serie de fases previas.

El punto de partida fue la revisién bibliografica sobre las tematicas del
trabajo, ampliada con diversas lecturas sobre la validacion y disefio de cuestionarios
en Ciencias Sociales. En este sentido, debemos destacar los trabajos de Alfageme,
Miralles & Monteagudo (2011), Molina, Felices & Chaparro (2016) y Verdlu &
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Gomez (2019). En segundo lugar, una vez vistos los cauces de algunas
investigaciones precedentes, su estructura y forma, comenzamos la redaccion del
cuestionario siguiendo los objetivos fijados en la investigacion e intentando seguir
para ello la propuesta de Babbie (2012): elaborar items claros, evitar preguntas con
dos objetivos, facilitar la participacion y respuestas de los encuestados, omitir
preguntas banales, introducir cuestiones cortas, evitar items negativos y prescindir
de terminologia sesgada. El resultado final fue un formulario distribuido en siete
secciones de Google Forms®, las cuales pueden agruparse en una primera parte
destinada a la presentacion del proyecto, cinco partes principales sobre el objeto de
estudio, y una final de agradecimiento. De esta forma, las cinco partes centrales son
las que forman el grueso de nuestro trabajo, y a través de las cuales recogimos la
informacidn apta para la investigacion. Estas secciones se desglosan del siguiente
modo:

- Bloque 1: destinado a identificar al participante y conocer su formacién
académica (3 items, 7 preguntas).

- Bloque 2: basado en conocer la experiencia educativa y la situacion
administrativa actual del profesorado participante (2 items, 9 preguntas).

- Blogue 3: dedicado a conocer como se seleccionan los manuales del
estudiante por los diferentes departamentos, la participacion del
profesorado en esta seleccién y su conformidad con la misma (3 items,
11 preguntas).

- Bloque 4: disefiado, por un lado, para conocer los diversos recursos y
materiales empleados en el aula, y, por el otro, la vigencia y uso del libro
de texto en las sesiones de Geografia e Historia (2 items, 10 preguntas).

- Bloque 5: destinado a recoger la opinion general del profesorado sobre
las posibilidades que ofrece el uso del manual escolar y las susceptibles
mejoras (2 items, 2 preguntas).

Los diversos apartados y cuestiones que conforman nuestro cuestionario de
Google Forms recogen preguntas tanto abiertas -de respuesta corta y larga-, como

cerradas de eleccion sencilla o multiple, tipo Likert. La informacion que queriamos

13 El cuestionario disefiado puede verse en:
https://docs.google.com/forms/d/e/LFAIpQLSekDwIB_TD9C9hmdkzOYrphlV807cOnLglgOoEY
PL189iA9Ug/viewform?usp=sf_link
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buscar en cada caso ha determinado el empleo de unas u otras, valorando para esto

las ventajas y desventajas que suponia cada una.

5.2.2 Validacion

Para la validaciéon del cuestionario se recurrié al juicio de expertos, una
técnica basada en la seleccidn de un namero finito de especialistas en la materia que
se quiere estudiar y al que se le pregunta sobre el contenido y estructura del
cuestionario (Torrado, 2016). En consonancia, enviamos nuestro instrumento a tres
expertos en Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad de Almeria, la
Universidad de Cérdoba y la Universidad de Malaga.

Decidimos ademas enviarlo a tres profesores de Educacién Secundaria
Obligatoria, de Geografia e Historia de la provincia de Almeria, con una experiencia
docente diversa. Por norma general, se suele utilizar esta estrategia una vez validado
el cuestionario por los expertos académicos, y emplear esta pequefia muestra como
prueba piloto (Torrado, 2016); aunque hay autores que aconsejan que esta sea mas
numerosa (McMillan & Schumacher, 2005). Pese a ello, basandonos en la
metodologia de la validacién por pares, decidimos contar con estos docentes de
secundaria para poder enriquecer el formulario: nadie mejor que ellos conoce lo que
sucede dentro del aula y, en concreto, durante las sesiones de Geografia e Historia.

Para la validacion del cuestionario, nos pusimos en contacto con los jueces
expertos, a través del correo electronico, y les presentamos los objetivos de nuestro
trabajo y el proceso de disefio de un cuestionario en el que nos encontrabamos
inmersos. Tras una presentacion, les pedimos que cumplimentaran tanto el
cuestionario, como una Guia de Validacion, que se adapto de la recogida en el
trabajo de Molina, Felices & Chaparro (2016). La guia de validacion ha constado
finalmente de cinco blogues (ver Anexo Il). En el primero, se preguntd a los
expertos por la pertinencia de la investigacion y la adecuacion de nuestro
cuestionario para los agentes educativos a los que va dirigido. En el segundo, se les
solicitaba que indicasen la coherencia y cohesion de su estructura. En el siguiente,

se demandaba sefialar la pertinencia e interés de los diversos contenidos recogidos
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en el cuestionario. En pendltimo lugar, se les inquiria sobre la consecucion de los
objetivos de investigacion, merced a los diversos apartados del instrumento de
recogida de datos. Y, para terminar, se pedia que diesen una vision global sobre la
utilidad del cuestionario.

Es importante resefiar que en algunos de los items que forman parte de la guia,
el montante de respuestas puede variar. Esto se debe a que, en algunos casos, los
expertos han sefialado dos de las posibilidades ofrecidas, o bien, a la existencia de
cuestiones sin responder, lo que aumenta y reduce las respuestas asociadas a cada

item, a seis y cuatro, respectivamente.

5.2.2.1 Valoracién de los expertos y modificaciones

Tras tener en cuenta las valoraciones de los jueves expertos, se procedié a
realizar las modificaciones pertinentes en nuestro cuestionario, a fin de adaptar lo
mejor posible su contenido a la consecucion de nuestros objetivos de investigacion
(ver Anexo I11)}. Presentamos a continuacion tanto las sugerencias realizadas,
como los cambios introducidos en el instrumento.

En relacion al Bloque 1. Valoracion de la presentacion, instrucciones e
identificacion del profesor y centro, los resultados obtenidos destacan por su
homogeneidad. La valoracion de la mayoria de los items ha sido buena o excelente,
excepto en el nimero cinco (La informacion proporcionada sobre confidencialidad
y anonimato es adecuada). Para este elemento, relativo a la confidencialidad de los
encuestados, varios expertos han sefialado la escasa importancia dada a la
proteccion de datos. En relacion a esto, se ha decidido modificar la estructura y
redaccion de la presentacién del formulario, otorgandole a esta cuestion un lugar
mas destacado dentro de la misma. Respecto a los comentarios y recomendaciones,
nos parece adecuado resefiar que uno de los expertos ha indicado la innecesaridad
de incluir los datos sobre el centro docente, puesto que los departamentos en

muchos casos cuentan con un namero reducido de profesionales, por lo que no se

14 as valoraciones y sugerencias de los expertos a los diversos bloques del cuestionario, recogidos
en la Guia de Validacion, pueden verse detalladamente en el Anexo 11 de este trabajo.
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estaria garantizando su anonimato. Ante esta apreciacion, se ha dado carécter
opcional a esta pregunta, dejando en manos del profesorado la eleccién de
especificar o no su centro de trabajo.

Respecto al Bloque 11. Valoracién de los aspectos formales del cuestionario,
las valoraciones han ido en consonancia con el apartado anterior, no existiendo una
gran disparidad entre la valoracion del mismo item, y oscilando la mayoria de las
apreciaciones entre el bueno y el excelente. Pese a esto, hemos realizado algunos
cambios teniendo en cuenta las sugerencias de los expertos. En primer lugar, se ha
modificado el nombre del cuestionario para que no diese lugar a error y se ha pasado
de “Seleccion y uso del libro de texto en la ESO” a “Seleccion y uso del libro de
texto de Geografia e Historia en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO)”. En
segundo lugar, ante las indicaciones de los expertos y la confusion generada en
algunas de sus respuestas, ya que afiadian informacion sobre los libros de texto de
Bachillerato que no se les solicitaba, se ha optado también por sefialar mas
adecuadamente que el objeto de investigacion se centra especifica y exclusivamente
en los manuales de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

En relacion al Bloque I1l. Valoracion de los contenidos de la prueba, los
investigadores consideran que seria necesario profundizar méas en el item 4 (El
cuestionario recoge los principales aspectos que permiten conocer adecuadamente
el uso del libro de texto en las aulas, por parte del profesor), pues su valoracién es
entre regular y buena. En los items anteriores las consideraciones mayoritarias son
buenas o excelentes™. En relacion al cuarto item, sobre los aspectos que permiten
conocer el uso del libro de texto, se ha optado por introducir en el cuestionario
varias preguntas sugeridas por los expertos en relacion al tiempo que suele emplear
el profesorado de Geografia e Historia al manual en sus sesiones, y la relevancia
que puede tener en su préactica el contexto del centro y del aula.

Con respecto al Bloque 1V. Valoracion del logro de objetivos de investigacion
a través del cuestionario, los resultados obtenidos han sido mas heterogéneos que

en los bloques anteriores. A pesar de que la mayoria de las valoraciones oscilan

15 Es conveniente sefialar que la consideracion de este apartado no ha sido algo mejor, como nos ha
sefialado un experto, al existir ciertos fallos gramaticales en la redaccion del formulario.
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entre el bueno y el excelente, nos encontramos con cinco items cuya evaluacion
sugiere que han de ser revisados y mejorados.

En primer lugar, el item 3 (Permite analizar la vigencia del libro de texto en
las aulas), su graduacion es regular o excelente, lo que hace necesario profundizar
sobre este elemento. De este modo, la introduccion de las cuestiones sobre el tiempo
que empleamos el libro de texto y los factores que intervienen en su uso en el aula,
afiadidas en las consideraciones anteriores, estan encaminadas en esta direccion.
Tales elementos nos permiten no solo conocer y analizar el uso que se le sigue
dando al libro de texto, sino también el tiempo durante el que empleamos este
recurso en nuestras sesiones, ademas de discernir algunos de los factores que
condicionan un mayor o menor empleo del mismo.

En cuanto al item 5 (Permite analizar la relacion entre formacién académica
y uso del libro de texto), la introduccion de una sola cuestién sobre la formacion
docente se nos presentd como demasiado genérica y poco viable para conocer sus
implicaciones en la utilizacion del manual del estudiante, tal y como demuestran
las valoraciones de los expertos —entre regular y bueno-. En consonancia, hemos
decidido desglosar las cuestiones en dos apartados, de acuerdo con lo recogido en
la legislacion vigente: formacion inicial y formacion permanente?®,

Por su parte, en el item 8 (Permite analizar como llega la oferta editorial de
libros de texto al profesorado), las valoraciones obtenidas se encuentran entre
regular y bueno. Por este motivo, y ante las consideraciones de dos de los expertos,
se ha decidido modificar la pregunta sobre los criterios en la eleccién del libro de
texto. Asi, se han afiadido dos cuestiones cerradas de eleccion mdaltiple para el
apartado 3.1 y el 3.2, donde se recogen diversos criterios 16gicos sobre la eleccion
del libro o sobre la préactica editorial. Para su redaccién se han tenido en cuenta
investigaciones precedentes como la de Area (1992). Estas cuestiones ofrecen
ademas la posibilidad de conocer como es la relacion entre algunos centros

educativos y las editoriales, respondiendo asi a la sugerencia de otro de ellos. En

16 «Disposicion adicional novena. Requisitos para el ingreso en los cuerpos de funcionarios
docentes» de la «Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa»,
en cuanto a la Formacion Inicial y «Orden EDU/2886/2011, de 20 de octubre, por la que se regula
la convocatoria, reconocimiento, certificacion y registro de las actividades de formacion permanente
del profesorado» en cuanto a la Formacion Permanente.
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consecuencia, se han ampliado los criterios sobre como llega la oferta editorial a
los docentes. Finalmente, hemos creado un nuevo punto en el apartado 3 del
cuestionario, dedicado a las editoriales. A este epigrafe se ha traslado la pregunta
sobre el manual con el que ha trabajado el profesorado este curso, y se ha recogido
una cuestion sobre su opinidn acerca del mismo.

Finalmente, en el Gltimo item (Permite conocer y analizar las propuestas de
mejora del profesorado sobre el libro de texto), los resultados obtenidos han sido
de lo mas dispares, puesto que se encuentran entre regular y excelente. Este
elemento versa sobre las propuestas de mejora del profesorado, por lo que se trata
de una cuestion de especial relevancia para nuestra investigacion, ademas de ser de
gran relevancia para plantear proyectos y trabajos futuros. De este modo, ante las
respuestas de los expertos, hemos decidido modificar la cuestion abierta, por una
cerrada de eleccion multiple, en la que recogemos algunas apreciaciones sobre el
libro de texto basadas en investigaciones precedentes.

Por ultimo, debemos analizar los resultados obtenidos en el Bloque V.
Valoracion Global. La valoracion general ha sido excelente. Las recomendaciones
generales abordadas al final del Gltimo blogue de la guia son, grosso modo, una
recopilacién de las anotaciones resumidas en los apartados anteriores. Por tanto, las
consideraciones que quedan por comentar se refieren en su mayoria a cuestiones de
formato y contenido que han sido tomadas en consideracion, introduciéndose en el
cuestionario todas aquellas mejoras propuestas por los expertos, con el objetivo de
ofrecer a los posibles encuestados una experiencia de autoevaluacién enriquecedora

y formativa.

5.3 Muestra

Una vez disefiado el instrumento para la recogida de datos y seleccionada la
técnica para su validacion, queda por determinar los sujetos que van a participar en
lainvestigacion. Al conjunto de estos se les conoce como muestra y se eligen dentro
de un grupo mayor de poblacion (McMillan & Schumacher, 2005). Este tipo de

técnicas puede ser de dos tipos segun la probabilidad que tiene cada individuo de
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formar parte de la muestra y, por ende, pasar a ser uno de los sujetos de
investigacion. En este caso, el tipo de muestreo realizado ha sido probabilistico
aleatorio, ya que la seleccion de la muestra, en este caso del profesorado de
secundaria de Geografia e Historia, ha sido al azar (Saez, 2017). Aunque, dentro
del marco socio-educativo, hay que indicar que es complicado poder contar con este
tipo de muestra, “al no ser facil tener disponibilidad total de la poblacion” (Ibidem,
p. 65).

El cuestionario fue lanzado del 5 al 13 de agosto de 2019 por diversos grupos
de Facebook de profesores de ensefianza secundaria con un numero variable de
participantes, recibiendo la respuesta de 39 docentes de Geografia e Historia de
diversas comunidades autonomas. No obstante, hay siete de las respuestas al
cuestionario que no hemos utilizado: dos de ellas porque han sido contestadas por
profesores o profesoras de Bachillerato (c.1 y ¢.23), cuatro por tratarse de docentes
que imparten tanto en educacién obligatoria como postobligatoria (c.11, ¢.19, c.24
y ¢.31), y otra por impartir clase en Formacion Profesional Basica (FPB), pues los

objetivos educativos no son los mismos que en la ESO (c.26).

5.3.1 Participantes

El nimero total de la muestra ha sido, por tanto, de 32 profesores y profesoras
de la ESO (n=32), cuya edad oscila entre los 25 y los 46 afios de edad, siendo la
media de la misma de 37,1 afios. Existen grandes diferencias de participacién segln
el sexo, como podemos ver en la Grafica 1, donde se recoge la edad y sexo de los
participantes: las profesoras representan un 71,9% frente al 28,1% de los

profesores.
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Se trata, por lo tanto, de una muestra muy limitada para poder sacar
conclusiones generales sobre nuestros objetivos de investigacion. Asimismo, va a
ser una vision parcial sobre la realidad de los ensefiantes de Geografia e Historia,
puesto que las respuestas mayoritarias se corresponden con un profesorado muy
joven y con pocos afos de servicio. No obstante, pese a estas limitaciones, creemos
que los resultados nos pueden ayudar a realizar una primera aproximacion al tema,

a partir de la cual plantear interrogantes futuros.

25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46

N

[y

o

= Mujer ®Hombre

Gréfica 1: Relacion de participantes segun la edad y sexo

6. ANALISIS DE DATOS

Tras analizar la informacidn recogida mediante el cuestionario, procedemos
a analizar los datos aportados, con el objetivo de dar respuesta, en los apartados
siguientes, a las preguntas de investigacion formuladas.

Comenzando por la formacién profesional de los participantes, recogida en el
Bloque 1. Perfil profesional, la mayor parte ha indicado tener una formacion basada
en los antiguos planes de licenciatura (84,4%), frente al Plan Bolonia actual
(15,6%). No obstante, la formacién recibida no es homogénea, existiendo hasta
nueve titulaciones diferentes segun el plan de estudios cursado, como puede verse

en la Gréfica 2.
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Gréfica 2: Formacion inicial de los docentes

En la Gréfica 3,
vemos como entre el
profesorado encuestado
prima la formacion historica
sobre el resto de disciplinas
(41,9%), seguida de la
historico-artistico (22,6%),
la humanistica (12,9%),
otras (12,9%) y, finalmente,
la geografico-historica
(9,7%).

22,6

= Licenciatura en Antropologia social y cultural

= Licenciatura en Filologia

Licenciatura en Geografia e Historia

= Licenciatura en Historia

= Licenciatura en Historia del Arte

Licenciatura en Humanidades

Graduado en Bellas Artes

Grado en Historia

Grado en Turismo

41,9

Geografico-
histérica
Histdrica
Histdrico-artistica

Humanistica

= Otra

Gréfica 3: Relacion de la formacion inicial recibida

Esta formacién ha sido completada para poder impartir clases en las

ensefianzas medias a través de los planes de capacitacién docente. Preguntados por

esta titulacién, en contraposicion con los planes de estudios, registramos una menor

diversidad, puesto que el 65,6% cursé el Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP),

frente al 34,4% el MAES.
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Finalmente, en la Ultima pregunta de este blogue, se cuestionaba al
profesorado sobre su formacion permanente en relacion a nuestro tema de estudio
y la totalidad de los mismos ha indicado poseer toda otra serie de estudios (Grafica
4). En primer lugar, han optado por formarse a partir de cursos (81,3%);
seguidamente, aunque lejos de la anterior, grupos de trabajo (43,8%), maéster
(40,6%) y seminarios (31,3%). Pocos de ellos, sin embargo, han optado por los
proyectos de centro (28,1%), congresos (25%), postgrado (9,4%), otra carrera

(6,3%) o, muy lejos del resto, el doctorado (3,1%).

30
26
25
20
15 14 13
10
10 8 o
. -
® Seminarios m Cursos
Congresos Grupos de trabajo
m Proyectos de formacion de centro m Master
m Postgrado m Doctorado

Gréfica 4: Formacion continua y permanente de los docentes encuestados

Esta formacion complementaria ha girado en torno a diversos temas. La
cuestion ha sido respondida por 21 de las 32 persona que contestaron a la pregunta
anterior, pese a que se les solicitaba que justificasen la cuestion precedente (tasa de
respuesta del 65,6%). La mayoria de las respuestas han sido muy generales, por lo
que poco podemos extraer de ellas, si bien cabe resefiar la realizacion de cursos
sobre materiales y TIC (12,5%, datos relativos); masteres relativos a contenidos
especificos de la historia (12,5%), al sistema educativo (3,1%) y el aula (3,1%); y

otras titulaciones académicas (9,4%).
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En relacion al segundo Bloque 2. Experiencia, relativo a la préctica docente
de los encuestados, su actividad profesional varia desde los 6 meses de servicio a
los 21 afios. Durante este tiempo de servicio, casi la totalidad manifiesta haberse
dedicado a la ensefianza de Geografia e Historia (93,7%), mientras que solo una
pequefia parte afirma haberse dedicado a la docencia de otras materias (6,3%).
Asimismo, debemos destacar la amplia experiencia educativa de buena parte de los
encuestados, ya que el 56,3% de los encuestados ha impartido ensefianza en otros
niveles educativos. Si bien, aunque nos referiamos en la cuestion a la ensefianza
formal en colegios, institutos y universidades, por las respuestas de los profesores
y profesoras podemos ver claramente como un gran nimero de ellos se han referido
a niveles no formales (guarderias, academias, etc.), cuestion a la que no habiamos
hecho referencia durante la redaccion del cuestionario pero que también puede ser
relevante. Como vemos en la siguiente grafica (Grafica 5), destaca en primer lugar
la EA (Educacién de Adultos) (37,5% de los que respondieron), la Educacién
Primaria/EGB (37,5%), seguido de FP, Universidad y otros (12,5) y, finalmente,
Educacién Infantil (4,2%).

10
8
8
6
6
4
2 2
0
Eduacion Infantil Educacion Primaria/Educacion General Basica
Formacion Profesional Educacion de Adultos
m Universidad Otros (no indicados)

Gréfica 5: Experiencia docente en otros niveles educativos
Por otra parte, en relacion a su situacion actual dentro de la profesion, los
datos son bastante parejos. Frente a un 46,9% que considera que esta estabilizado
en su profesidn, un 37,5% piensa que acaba de comenzar. Algo mas lejos, un 15,6%
esta intentando promocionar y nadie se encuentra proximo a la jubilacion (Grafica
6).
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Datos que no son de

= Acabo de

extrafiar, pues la mayoria de comenzar

= Estoy estabilizado
en mi profesion

encuestados son funcionarios
interinos  (46,9%), sustitutos
(6,3%) u otros (12,5%). Sélo algo

mas de una tercera parte son

Estoy intentando
promocionar

Estoy proximo a
la jubilacion

funcionarios de carrera (34,4%).
o Grafica 6: Situacion profesional
Asimismo, hay que destacar que

dentro de ese 12,5% que han = Catedratico/a

~ 113 EX) : 134 6,3
seflalado tener “otra” situacion Funcionariofa de

12,5
profesional, dos son funcionarios 34.4 carrera

L g Interino/a
en préacticas, ergo se encuentran
en su primer afio como 46,9 Otros
funcionarios de carrera, mientras Sustituto/a

que el resto son docentes de

Gréfica 7: Condicién administrativa
relevo en centros concertados

(Gréfica 7).

. 9,4
Finalmente, como se ve en 63
L . . Concertada
la Grafica 8, casi la totalidad de
o Privada
los docentes que han participado 84.4
. Publica
en la encuesta trabajan para la
administracion publica (84,4%),
mientras una parte  menor Gréfica 8: Administracion centro de trabajo

pertenecen a centros concertados (9,4%) o privados (6,3%).

Respecto al Blogue 3. Seleccion del libro de texto, en cuanto a la primera
cuestion de cuando y cémo se elige, pese a tratarse de una doble pregunta, no todos
han respondido a ambos items del interrogante. En relacion a la primera, ha
respondido el 56,3%; este porcentaje puede desglosarse entre aquellos que
sefialaron que se hacia a finales de curso anterior (31,2%), a principios de curso
(15,7%) y quienes lo ignoraban (9,4%). Por su parte, en cuanto al mecanismo
seguido para la eleccion, la cuestion ha sido respondida por un 65°6% del total de

encuestados, destacando entre ellos quienes participan de la misma mediante la
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reunion departamental (50%), seguida de aquellos que ignoran el procedimiento
(9,4%), quienes lo escogen de forma colegiada en el claustro (3,1%), y quienes
avalan la eleccidn hecha por el director del centro educativo (3,1%). De estos datos
hay que destacar, que los encuestados que dicen ignorar la forma de seleccion son
todos docentes de instituciones publicas; mientras que las dos Unicas opciones de
eleccion particular se corresponden con procedimientos realizados en centros
concertados o privados.
La seleccion de esos libros

de texto, de acuerdo a las

. 21,9 No
respuestas de los participantes "™
(Gréfica 9), se hace segun el No sabe/no
. . . . contesta
34,4% sin seguir unos criterios
43,8 Si

fijos, frente al 21,9% que si lo
eligen de acuerdo a un metodo
predEﬁnido' No obstante, un Gréfica 9: Existencia de criterios fijos para la seleccion
43,8% desconoce si la seleccion del libro de texto

tiene algin fundamento establecido.

Los criterios mayoritarios que inclinan la eleccion hacia una u otra obra,
segun el parecer de los encuestados, sepan 0 no sobre la existencia de un método
ad hoc, son los siguientes: su relacion con el curriculo (68,8%), la variedad de
recursos que incluye (56,3%), las actividades recogidas (56,3%), y los aspectos
formales (50,0%). Con menos de la mitad encontramos la metodologia de
ensefianza (43,8%), la existencia de un lenguaje accesible para el alumnado
(40,6%), la extension de los contenidos (33,3%), la introduccion de planteamientos
innovadores (28,1%), y la relacion con el contexto educativo (15,6%). De forma
muy minoritaria, debemos destacar la autoria del texto editorial (9,4%), el empleo
de bibliografia actualizada en su redaccion (6,3%), y las acciones sociales de las
editoriales (3,1%). Dentro de los criterios no sefialados, destacar que uno de los
participantes ha indicado la relevancia que para ¢l tiene la “adaptacion al curriculo
territorial”.

No obstante, dados los resultados previos sobre la existencia de criterios fijos

0 no en los centros educativos, es conveniente que descompongamos los datos
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generales segln este factor. Esto nos permitira determinar mejor cuales son los
principios que rigen la seleccion del manual del estudiante segun las directrices
seguidas por cada centro. Asi, en la Tabla 6, podemos distinguir por porcentajes
cual es la relevancia de cada uno de los factores anteriormente sefialados segun la
presencia de criterios fijos para la eleccion del libro de texto o no, asi como la
opinidn de aquellos profesores que desconocen si estos existen.

Acciones sociales de las editoriales 14,3 0,0 0,0
Actividades recogidas 71,4 63,6 429
Aspectos formales (presentacion, estructura, ...) 42,9 45,5 57,1
Autoria del texto editorial 14,3 18,2 0,0
Bibliografia actualizada 28,6 0,0 0,0
Extension de los contenidos 429 27,3 21,4
Lenguaje accesible para el alumnado 71,4 36,4 35,7
Metodologia de ensefianza propuesta 57,1 36,4 42,9
Planteamientos innovadores 28,6 27,3 28,6
Relacién con el contexto educativo 28,6 91 14,3
Relacion curriculo 100,0 | 54,5 64,3
Variedad de recursos 42,9 72,7 50,0
CC: con criterios; SC: sin criterios; NS/NC: no sabe/ no contesta

Tabla 6: Relacion de criterios para la eleccion del libro de estudiante segln su presencia o no en
los Departamentos de Geografia e Historia de ESO

Ademas, es necesario que tengamos en cuenta que esa es la vision de todos y
todas los encuestados, pero no de aquellos que intervienen directamente en la
eleccion del manual escolar. La participacion de los docentes en esta eleccion podia
variar, como han reflejado los resultados. Asi, el 59,4% ha sefialado que interviene
de la misma, en contraposicion a un 40,6% que ha indicado lo contrario. Por ello,
era necesario que volviésemos a preguntar a los docentes que si participan
activamente de este proceso, acerca de los criterios que siguen para la seleccion, de
acuerdo con la lista incluida en el anterior interrogante. En primer lugar, estos han
destacado la relevancia de las actividades recogidas (69,2%), la variedad de
recursos didacticos presentes en el libro de texto (61,5%), su relacion con el
curriculo (57,7%), la existencia de planteamientos innovadores (57,7%) y la
metodologia de ensefianza propuesta (53,8). Por debajo de la mitad, los aspectos
formales (46,2%), la adecuacion del lenguaje al alumnado (42,3%), la extension de

los contenidos (30,8%), la relacion de los mismos con el contexto educativo (7,7%),
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y el empleo de una bibliografia actualizada (3,8%). Sin embargo, es destacable que
nadie dice prestar atencion a la autoria del texto o a las posibles acciones sociales
de las editoriales. Por su parte, dos de los docentes han sefialado, en cuanto a los
criterios no indicados con anterioridad, la relevancia que para su eleccion posee la
presencia de recursos digitales (7,7%)’.

Una vez vistos estos aportes de los ensefiantes, no debemos olvidar, al igual
que en el caso anterior, que es conveniente separar los resultados relativos a los
centros que cuentan con criterios fijos y los que no. Las respuestas de los docentes
que indican que no siempre se guian por estos, se recogen en la Tabla 7, donde
podemos ver como, pese a la existencia de estas pautas de analisis, un gran nimero

relevante de profesores y profesoras ha sefialado emplear otras diferentes.

Acciones sociales de las editoriales | 0,0 14,3 0,0 0,0 0,0
Actividades recogidas 68,4 71,4 40,0 63,6 88,9
Aspectos formales (presentacion, | 47,4 429 20,0 45,5 55,6
estructura, ...)

Autoria del texto editorial 0,0 14,3 0,0 18,2 0,0
Bibliografia actualizada 53 28,6 20,0 0,0 0,0
Extension de los contenidos 36,8 42,9 40,0 27,3 33,3
Lenguaje  accesible para el | 47,4 71,4 20,0 36,4 55,6
alumnado

Metodologia de ensefianza | 52,6 57,1 20,0 36,4 55,6
propuesta

Planteamientos innovadores 63,2 28,6 20,0 27,3 66,7
Relacion con el contexto educativo | 10,5 28,6 0,0 9,1 11,1
Relacion curriculo 57,9 100,0 | 80,0 54,5 55,6
Variedad de recursos 52,6 42,9 40,0 72,7 66,7
Respuestas computadas®® 32 7 5 11 9
CC: Centros con criterios; CSC: Centros sin criterios; CG1: Criterios guia del profesorado de
centros no publicos; CG2: Criterios guia del profesorado de centros publicos

Tabla 7: Relacion entre los criterios de los centros de acuerdo a los datos dados por los docentes
y las pautas por las que ellos se suelen guiar

La siguiente cuestion iba en relacion a como el profesorado se informa de la

oferta editorial. Una pequefia parte afirma recibir informacion a través de revistas

17 No se han tenido en cuenta las respuestas de dos de los docentes que han sefialado que no
contribuian a esta eleccion: se les advertia que solo respondiesen si su contestacion habia sido
afirmativa.

18 No todos los docentes que han sefialado la existencia o no de criterios ha indicado su participacion
en esta eleccion.
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de pedagogia o educacion (12,8%), amistades (12,8%) y redes sociales (23,8%).
Alrededor de la mitad valoran también el intercambio de informacion con sus
compafieros de trabajo (48,7%) o departamento (48,7%), asi como el conocimiento
de la oferta editorial a partir de los recursos presentes en este (48,7%). Por otra
parte, casi todos y todas las participantes han indicado la relevancia de los
comerciales de las editoriales en este proceso (74,4%). Solo uno de los participantes
ha indicado el proceso a la inversa, siendo €l quien pregunta directamente a las
editoriales y pide una muestra de los productos.

Pese a todo, en ultimo lugar, interrogabamos al profesorado sobre si estaba
conforme con el manual con el que le habia tocado trabajar este afio. Es destacable
la existencia de una gran parte del profesorado que afirma no estar contento con el
libro de texto empleado (41%) o que no ha contestado a la cuestion (12,8%), frente
a los que si dicen estar de acuerdo con la eleccion hecha (46,2%).

Continuando con el analisis de los datos relativos al Bloque 4. Vigencia y uso
del libro de texto en el aula, la primera de las preguntas se ha formulado con una
escala tipo Likert del 0 al 4, otorgando al valor numérico 0 “nada” y al valor
numérico 4 “mucho”. Los resultados se presentan en la Gréafica 10, destacando
ademas que los recursos cartogréaficos, las TIC, los audiovisuales y el libro de texto
son los unicos elementos que todos y todas las docentes utilizan, mientras que el
resto no son empleados por la totalidad de los mismos.

Recursos cartograficos 2,9
Recursos relacionados con las TIC 2,8
Audiovisuales 2,7
Libro de texto 2,4
Plataformas digitales 2,4
Apuntes 2,3
Fichas didacticas 2,2
Recursos primarios 19
Lecturas 18
Salidas escolares 1,8

Monogréficos 15
Actividades complementarias 1,4

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0

Gréfica 10: Relacion de recursos y materiales empleados por los docentes de Geografia e Historia

Como puede observarse, el libro de texto esta entre los principales recursos

utilizados en los institutos de ensefianzas medias. Ahora bien, inquiridos por las
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razones que le llevaban a emplear este medio, el cuestionario incluye una cuestion
abierta en la que se pretendia que los profesores y profesoras reflexionasen y
justificasen por qué empleaban este material, las respuestas obtenidas destacan por
su versatilidad. No obstante, podemos dividirlas segin aquellas que destacan
factores intrinsecos o extrinsecos al libro de texto. En cuanto a los primeros, hay
gue mencionar aquellas que hacen hincapié en su uso por los recursos, contenidos
u organizacion recogida (21,9%); o su opuesto, no les gustan los contenidos, su
extension o estructura (9,4%). En el cuanto a los segundos, se destaca la imposicion
por parte del departamento o del centro (28,1%) y su utilizacién como guia para el
estudiantado (25%). El resto de las respuestas (14,6%) no han podido ser adscritas
a ninguna de las categorias definidas con anterioridad dada la sencillez de las
mismas.
Adentrandonos  ya

en el uso diario que suelen 3100

hacer del manual escolar = Entre 0y 10 minutos
(Grafica 11), el
profesorado ha indicado

= Entre 10 y 20 minutos

Entre 20 y 30 minutos
que lo suele utilizar entre

. E 4 i
10 y 20 minutos en cada ntre 30'y 40 minutos

sesion  (53,1%), seguido = Més de 40 minutos
por aquellos que lo

emplean entre 20 y 30

Graéfica 11: Tiempo que utilizan el libro de texto los docentes de
0
(21,9%) y los que lo Geografia e Historia

utilizan solo entre 0 y 10
minutos (21,9%). Muy alejados del resto, sélo el 3,1% ha sefialado que lo utiliza

entre 30 0 40 minutos.
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En cuanto al uso que se hace del mismo durante este tiempo (Grafica 12), la
mayoria dice emplearlo para apoyar la explicacion o realizar las actividades
planteadas en el mismo (82,1%); en menor grado, algunos docentes afirman que lo
usan para mantener la atencion (35,9%), conservar el orden (30,8%), organizar y
estructurar las sesiones (28,2%) o preparar las tareas a realizar por los estudiantes
(23,1%). Finalmente, muy pocos dicen apoyarse en él para explicar contenidos
curriculares (12,8%), corregir actividades o tareas (10,3%), evaluar al alumnado

(5,1%) y favorecer su motivacion (5,1%).

Motivar msm 571

Evaluar mmm 51

Corregir s 10,3

Explicar m——— 12 8
Preparar las tareas m——— 23 1
Organizar la sesion m————— 23 ?
Conservar el orden m——————— 30,8

Mantener la. . e 35 9
Realizar actividades s 82 1

Apoyar |a. . | — 87 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
Graéfica 12: Funciones para la que los docentes emplean el libro de texto
No obstante, y como ha sefialado el 94,9% de los participantes, el uso que se
hace del libro de texto varia segln el nivel y curso académico en el que se imparte
la materia, mientras que s6lo un escaso 5,1% de los encuestados ha indicado que su
empleo siempre es el mismo. Segun las respuestas obtenidas, como puede verse en

la Gréfica 13, esto se debe a toda una serie de factores:

Relacion con los estudiantes [N 13,5
Horario en el que se imparte la materia  INEEEEEGGEG—G—_— 37,5
NUmero de estudiantes por aula NN 405
Interés mostrado por los alumnos y alumnas NN 51 4
Comportamiento de los alumnos y alumnas IS 59,5
Contexto de aula NG 62,2
Necesidades de los estudiantes NN 73,0
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Gréfica 13: Factores que determinan el empleo del libro del estudiante por parte de los docentes

44



Estas circunstancias del grupo-clase y las concepciones del ensefiante sobre
la disciplina, limitan cuéles son las propuestas del libro de texto més adecuadas para
las préacticas diarias y cuales no. En consonancia con esto, en relacion a los diversos
elementos presentados por los manuales escolares (Gréafica 14), la totalidad de los
encuestados destaca, en primer lugar, la trascendencia de los materiales
paratextuales: los recursos cartograficos, ejes cronoldgicos, gréficas y tablas, e
imagenes y grabados, asi como las actividades formuladas. En menor medida
sefialan los elementos relacionados con las tecnologias: los recursos digitales y los
CDs que apoyan al libro de texto. Entre medias, nos encontramos con los mapas
conceptuales, los contenidos y las fuentes?®,

Cartografia T ) 8
Actividades mmeessssssSSSSSSSSSSSSS————  §
Ejes cronologicos memmeessssssssmsss—— ? 6
Gréficas y tablas mEEEE—— )
Imagenes y grabados memeesssssssSSS— ) 5
Mapas conceptuales TS 2 3
Texto del autor 0 autores EEETETETETETEEEEEEEE—— 2 3
Fuentes primarias y secundarias mEEEEEEEEESS——— 2 )
Recursos digitales meess——— ] 7
indices m—— ] 2
CD messssssss (9

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0

Gréfica 14: Relacién de los elementos textuales y paratextuales del manual escolar empleados por
los docentes de Geografia e Historia.

Para concluir este cuarto bloque del cuestionario, en relacién a la pregunta
abierta y no obligatoria de por qué hacen este uso de los diversos elementos del
libro del estudiante, la cuestion ha sido respondida por 15 de las 32 profesoras y
profesores participantes (tasa de respuesta del 46,9%). Las contestaciones pueden
dividirse segun la utilidad practica que el cuerpo docente encuentra en este tipo de
recurso (46,7%), seguido de su empleo como un sistema de apoyo y motivacion al
alumnado (26,7%), vy, finalmente, porque incluyen las fuentes de trabajo

caracteristicas de la metodologia propia de las CCSS (13,3%). El resto de las

19 Pese a que era una pregunta obligatoria, alguno de los items ha dejado de ser respondidos por los
docentes. Por lo que en algunas ocasiones los coeficientes son el resultado de dividir entre 31, en
lugar de 32.
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respuestas (13,3%) no han podido ser adscritas a ninguna de las categorias definidas
con anterioridad dada la sencillez de las mismas.

Finalmente, en el Bloque 5. El libro de texto ideal, interrogados nuestros
participantes en cuanto a las “Ventajas e inconvenientes” y “Propuestas de mejora
que quieras afiadir”, en relacion a la primera pregunta, esta ha sido respondida por
19 de los 32 encuestados (tasa de respuesta del 59,4%). Aunque, como ya ha pasado
anteriormente, no todos los encuestados han respondido a las dos cuestiones. Asi,
para el primer tema, relativo a las ventajas, son validas 18 de las 32 contestaciones
(tasa de respuesta del 56,25%); mientras que, para el segundo asunto,
correspondiente a los inconvenientes, son validas 16 de las 32 (tasa de respuesta del
50%).

Respecto a las ventajas que ofrece el libro de texto, podemos clasificar las
respuestas obtenidas en cuatro grandes grupos: en primer lugar, aquellas
contestaciones que hacen referencia a su papel como guia y soporte de los
elementos curriculares, tanto para el alumnado como para el docente (47,4%); en
segundo término, su funcionalidad como un apoyo al proceso de ensefianza-
aprendizaje (47,4%); posteriormente, la variedad y versatilidad de recursos y
actividades que incorpora (26,3%); vy, finalmente, la comodidad y facilidad que
otorga para la organizacion y desarrollo de la actividad docente (10,5%).

En lo que concierne a los inconvenientes destacados por el profesorado
participante pueden ser agrupados en seis bloques diferenciados. En primer lugar,
debemos mencionar la desconexion existente entre el libro de texto y el entorno
sociocultural del alumnado (62,5%). En segundo lugar, el desarrollo de una
metodologia tradicional (50%). Seguidamente, la inadecuacién de los manuales a
la diversidad del estudiantado (37,5%), lo que no favorece el desarrollo de su
autonomia (37,5%). En ultimo lugar, la falta de adecuacion, en algunas ocasiones,
a su nivel educativo (18,8%) y la dependencia que su empleo genera en muchos
casos, tanto para el alumno como para el docente (18,8%).

En cuanto al ultimo interrogante, sobre posibles propuestas de mejora, esta ha
sido contestada por 8 de los 32 docentes (tasa de respuesta del 25%). Las
contestaciones han sido muy heterogéneas, pudiéndose introducir en cinco posibles

categorias: ampliacion de actividades y recursos (25%), introduccion de las TIC
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(25%), profundizacion en los contenidos (25%), creacion de materiales por los
docentes para acabar con el negocio editorial (12,5%) y division de los manuales

en bloques trimestrales (12,5%).

7. RESULTADOS INICIALES

Teniendo en cuenta los objetivos de investigacion que nos plantedbamos,
relativos a conocer en mayor profundidad el procedimiento de seleccion de los
manuales y el uso que hace el profesorado de los mismos, si nos centramos en el
primer aspecto, como han sefialado la mayor parte de los docentes participantes, el
procedimiento mas recurrente para la eleccion del libro de texto pasa por la
celebracion de una reunién del departamento didactico. En este encuentro,
celebrado a finales del curso académico anterior, los miembros del mismo escogen,
de un modo colegiado, cual sera el libro de texto a emplear en el siguiente curso.
La realidad de los encuestados nos muestra que se trata de un método no demasiado
acertado, puesto que la temporalidad de buena parte del profesorado supone un
handicap en esta eleccion. En muchos casos, el docente no conoce a final de curso
dénde impartira clase a partir de septiembre, por lo que su incorporacion a un nuevo
centro educativo al inicio de curso esta, generalmente, acompafiada de la llegada de
un libro de texto que ellos no han escogido y que, por lo tanto, es ajeno a su
concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje y a la metodologia més adecuada
para los estudiantes.

Por otra parte, existe también un grupo de docentes que sefiala que, en sus
centros, esta eleccion se lleva a cabo a comienzo del curso, en esas semanas de
septiembre destinadas a organizar y estructurar el curso académico que tenemos por
delante. En este caso, la colaboracion y participacion de los individuos que
conformaran el departamento didactico durante el presente curso es mayor, puesto
que se trata de un momento en el que el cuerpo de profesores que impartiran
sesiones esta ya cerrado.

Debemos sefialar que algunos de los encuestados indican que el mecanismo

empleado en su centro de trabajo para la eleccion del libro de texto no es la reunion
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departamental. Por el contrario, en algunos casos se afirma que la seleccién editorial
responde a una decision colegiada del claustro de profesores, por lo que no se
tendria en cuenta la adecuacion del libro de texto a los contenidos curriculares de
cada materia, objeto de conocimiento del departamento didactico correspondiente.
Asimismo, existen centros educativos —tal y como sefialan algunos de los docentes
participantes- en los que esta eleccion queda en manos del albedrio del director del
mismo, ajeno, muchas veces, a la practica docente y a los elementos curriculares de
cada materia.

Tal y como manifiestan el 34,4% de los participantes, en buena parte de los
centros de educacidon secundaria no se siguen unos criterios fijos a la hora de
seleccionar el libro de texto vigente. Asimismo, existe un elevado porcentaje de
encuestados -43,8%-, que desconoce si esta eleccion sigue algun fundamento
establecido. En esta linea, solo el 21,9% de los docentes que colaboraron en el
cuestionario afirma conocer los criterios predefinidos por su departamento
didactico o centro educativo.

De estos resultados, quiza lo mas significativo sea el desconocimiento del
profesorado sobre este proceso. Sin embargo, debemos destacar el hecho de que
buena parte de los participantes se encuentran en una situacion de interinidad o
temporalidad, motivo por el cual su colaboracion en la seleccion del libro de texto
esta sujeta a una serie de handicaps. Asi, y en relacion a lo expuesto en el apartado
anterior, la asistencia a reuniones departamentales celebradas para tal fin se
convierte en una utopia, puesto que debemos recordar que la asignacién de destinos
docentes es posterior a fin del curso académico. De este modo, es dificil para el
profesorado que no esta estabilizado en un centro educativo participar de este
proceso Y, por lo tanto, conocer y comprender los fundamentos que la guian.

Pese a ello, cada docente posee su propia opinion sobre cuéles son los criterios
que sigue —0 debe haber seguido- su departamento didactico. En este sentido,
debemos destacar la relevancia del formalismo y estructura del elemento textual, su
relacién con los elementos curriculares o la adopcion de una u otra metodologia
educativa, por poner algunos ejemplos. No obstante, la disparidad de los resultados
obtenidos —ya comentados con anterioridad- nos arrojan una realidad que ya

manifestaron Bueie (2002) y Burguera (2006) en su investigacion: la eleccion del
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libro de texto no se circunscribe a una l6gica pedagdgica o didéctica, motivo que
dificulta la elaboracion de una conclusion global sobre cuéles son los criterios que
guian o deberian guiar la seleccion del libro de texto.

Sin embargo, si que podemos destacar una constante a todas las respuestas
obtenidas para este apartado: la desconexion existente entre los criterios selectivos
que el profesorado emplea o cree que condicionan la eleccion del libro de texto en
su departamento didactico y aquellos que él emplea para realizar esta seleccion.
Véase a este respecto, por ejemplo, los datos relativos a la accesibilidad del lenguaje
o0 la presencia de elementos innovadores, recogidos en la Tabla 7. Es, por lo tanto,
una realidad paradojica, puesto que estos criterios no parecen ser elaborados
teniendo en cuenta las percepciones de los profesionales de la educacion, sino que,
mas bien, recogen unas directrices sesgadas y alejadas de la realidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje que estos docentes implementan. En este sentido, las
respuestas arrojadas por los participantes parecen reflejar una dicotomia entre lo
que es y lo que deberia ser, motivo por el cual muchos docentes manifiestan su
disconformidad con el libro de texto empleado.

Tal y como hemos indicado anteriormente, aproximadamente un 60% de los
encuestados afirma participar en la eleccion del libro de texto, frente al 40% que se
mantiene al margen. No obstante, existen grandes diferencias segun la situacion
profesional del personal docente. Asi, el 81,8% de los funcionarios de carrera
manifiestan participar o haber participado en alguna ocasion este proceso. Se trata,
por lo tanto, de un porcentaje muy elevado entre aquellos profesionales que se
encuentran estabilizados dentro del cuerpo, en contraposicion al 60% del
profesorado interino que también afirma haber colaborado en esta seleccion. Esta
diferencia descansa nuevamente, a nuestro parecer, en la temporalidad inherente a
este tipo de situacion administrativa, donde el cambio de centro educativo se
convierte en una constante, curso a curso. Esta idea enlaza con la cuestion anterior,
por lo que es conveniente redundar en la seleccion del libro de texto por el
profesorado durante el curso anterior, omitiéndose la participacion de aquellos
profesionales temporales que se incorporan al centro una vez comenzado el mes de
septiembre, cuando la burocracia administrativa relativa a estos menesteres se

encuentra ya cerrada.
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Por otra parte, la visita de los comerciales de las editoriales se nos presenta
como la principal via de la que hace uso el profesorado para conocer y contrastar la
oferta relativa a los manuales escolares de su materia. En esta linea, la cesion de
materiales de consulta al centro o al departamento didactico ofrece también al
profesorado una amplia gama de recursos entre los que poder escoger cuél es el mas
adecuado para los objetivos de aprendizaje que se persiguen con cada materia.

Asimismo, aunque en un grado menor, es relevante también la importancia
que los docentes dan a sus comparieros de trabajo o departamento para esta eleccion,
pues casi la mitad han dicho contar con las apreciaciones de los mismos. Ambos
datos, parecen indicar que el profesorado suele apoyarse en los medios de difusién
mas tradicionales, asi como en la experiencia escolar, pero no en la valoracion y
parecer de expertos académicos, como refleja la poca importancia que tienen las
revistas de pedagogia o educacion. Nuevamente, esto sigue confirmando los
resultados de la investigacion de Burguera (2006). Si bien los datos obtenidos para
la bdsqueda de informacion son favorables a otros factores no relacionadas
directamente con el entorno de trabajo, como son las redes sociales y las amistades.

Si hay algo que podemos afirmar en este apartado es la versatilidad de
recursos y materiales empleados por el profesorado de Geografia e Historia. Los
resultados del cuestionario arrojan que la ensefianza de esta materia se desarrolla a
partir del empleo y complementariedad de un gran nimero de recursos y materiales,
tanto tradicionales como innovadores. El docente de esta materia se ha sabido
adaptar a las nuevas corrientes y demandas sociales que abogan por la inclusion de
las TICs y los recursos digitales en el aula, pero al mismo tiempo no ha olvidado la
utilizacion de los materiales clasicos, como los recursos cartograficos, los apuntes,
las fichas didacticas o el libro de texto. Las pizarras, las tablets, los moviles, el cine
o los tutoriales conviven y se retroalimentan haciendo una ensefianza mas dindmica.

No obstante, sorprende en una disciplina como esta, la poca aceptacion de los
recursos o fuentes primarias o las salidas escolares, pues son dos cuestiones de gran
importancia en la ensefianza geogréafico-histérica, que cuentan con importantes
investigaciones que avalan su adecuacion para la ESO. En el caso de las fuentes
primarias incluidas en el libro de texto, aunque la investigacion de Martinez &

Sanchez (2016) no se cifie a nuestro ambito de estudio, es probable que algunas de
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sus apreciaciones puedan extrapolarse a la ESO. De este modo, el reciclaje de los
libros de texto puede ir acompafiado de toda una serie de anotaciones o correcciones
hechas por el alumnado precedente, simplificando la realizacion de las tareas o
actividades. Esto puede obligar al docente a tener que buscar y elaborar por si
mismo nuevos materiales para el trabajo de las fuentes primarias.

Ante el interrogante: ¢ por qué el profesorado de Geografia e Historiaemplea
el libro de texto, y como lo hace?, las razones han quedado abiertas, si bien podemos
esbozar algunos resultados iniciales. Cabe destacar, ante todo, que existe una
dicotomia muy marcada en el parecer del docente a tenor de las respuestas dadas,
las cuales hemos podido clasificar segn se fundamentasen en factores relativos a
la idiosincrasia propia del este tipo de obras educativas.

En el primero de los casos, parte de ellos ha sefialado la importancia que
tienen los recursos del libro como apoyo a su docencia. Estos profesores y
profesoras han sefialado la adecuacion del mismo para el desarrollo de sus sesiones,
actuando el libro como una herramienta eficaz para estructurar u organizar su
materia de una forma conveniente, asi como la utilidad de los recursos que estos
guardan. En un numero menor, estos criterios han sido los esgrimidos por algunos
docentes para no querer emplear el libro de texto, ya que pueden caer en la tentacion
de abusar del mismo, generandose una relacion de dependencia. Esto nos une con
las investigaciones de Area (1992), Giiemes (1994) o Lépez (2007), donde se
recogia la importante desprofesionalizacion que supone este abuso del libro por
parte del docente: el libro se convierte en el elemento principal, desplazando al
profesor o profesora como guia del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto al segundo caso, e hilvanando con la cuestién anterior, podemos
situar las otras dos razones que condicionan el empleo de este material. De un lado,
aquellos profesores y profesoras que se ven abocados a emplear un libro de texto
impuesto por el Departamento. Esto nos une, nuevamente, con la realidad del
personal temporal de la ensefianza. Asimismo, entra también aqui en juego el papel
de los padres y madres del alumnado, miembros de la comunidad educativa que, en
muchos casos, se ven forzados a desembolsar una elevada cantidad de dinero para
adquirir un libro de texto que no sera usado durante las sesiones de la materia, por

lo que suele generarse un sentimiento de frustracion entre la burocracia educativa
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—que impone la eleccién de un manual para cada materia- y la realidad docente de
cada profesor. No obstante, esta afirmacion no debe ser interpretada como un
axioma indiscutible, puesto que debemos recordar que la administracion educativa
de cada comunidad auténoma es la que determina la politica de préstamo o
adquisicién del libro de texto en las etapas obligatorias de la ensefianza, apostando
en algunos casos por la gratuidad y en otros por la reduccion del pago en funcion
de la renta. Del otro lado, parte del profesorado también ha sefialado que hace uso
del manual del estudiante como guia docente, ya que considera que se trata un
material con una estructura y organizacién que ayudan al desarrollo de los
conocimientos de la materia. EI manual se convierte, de esta forma, en una
herramienta a la que el estudiante puede recurrir en todo momento, ya sea en el aula
0 en casa, para estudiar, trabajar o completar la informacion dada en las sesiones.
El discente dispone, asi, de un recurso en el que tiene recogida toda la informacion
que “necesita” conocer para cada materia, con una estructura fija y sencilla que
favorece su comprension.

Por tanto, los datos que nos han arrojado los encuestados sobre las razones
que les llevan a emplear el manual del estudiante no difieren sustancialmente de las
conclusiones de Gautschi (2010), quien ha sefialado cinco tipos de uso: guia,
material didactico, puente entre la leccion y la realizacion de actividades,
organizacion de las sesiones y no empleo del libro de texto.

Para qué utiliza el libro de texto en las sesiones de Geografia e Historia es
quizas uno de los mayores interrogantes que plantea nuestra investigacion. En este
sentido, las respuestas dadas por el profesorado giran en torno a dos realidades: por
un lado, su funcién como un elemento de apoyo a la docencia, y, por otro, su
empleabilidad como un instrumento que nos ayuda a la consolidacion de los
contenidos curriculares.

En este sentido, debemos destacar el uso que se hace del manual escolar
como un recurso para “completar” y “significar” las explicaciones del docente, es
decir, como un pilar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Partiendo de esta
base, los diferentes elementos que incorpora el libro de texto servirian como
materiales de apoyo para el alumnado, de forma que sea capaz de comprender por

si mismo la explicacién de los contenidos, bien a partir de imagenes, tablas, graficas
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u otros recursos que presenten la informacion de un modo maés accesible y atractivo
que el meramente textual. Sin embargo, pese a este apoyo que buena parte de los
docentes encuentran en el libro escolar, debemos destacar que son pocos los
profesionales que emplean este recurso como un soporte para sus explicaciones,
decantdndose en gran medida por materiales de elaboracion propia para la
transmision de los contenidos curriculares. Esto nos hace preguntarnos acerca de la
viabilidad del manual del estudiante como un instrumento apropiado para la
docencia, puesto que el caracter inefable que se le supone es cuestionado por gran
parte del profesorado, mostrando su preferencia por otro tipo de materiales antes
que por el manual.

Por otra parte, de acuerdo con las respuestas obtenidas, el manual constituye
un buen recurso para que el alumno afiance y consolide los contenidos propios de
la materia. El profesor encuentra en él toda una serie de actividades y tareas que le
pueden servir para que el discente indague y reafirme sus conocimientos; no
obstante, en buena parte de los casos, se trata de unas actividades en las que prima
la memoristica y la repeticion. Son tareas que buscan que el estudiante copie y
pegue informacién y, por ende, alejadas de la metodologia de trabajo propia de las
Ciencias Sociales, puesto que dejan al margen la necesidad de buscar, interpretar,
analizar y contrastar la informacion. No profundizan, por lo tanto, en el
“pensamiento histdrico y geografico”, algo que implica la necesidad de formular y
disefiar actividades y tareas encaminadas a este objetivo, en pos de una mejor
comprensidn de lo que son las Ciencias Sociales y sus métodos de fundamentacion
tedrica y préctica.

En un grado menor, pero no por ello menos importante, hay que resefiar que
una buena parte de los docentes también requiere del uso del libro de texto en sus
clases para salvaguardar el orden de la misma. Asi, alrededor de un tercio de los
profesores han indicado que recurren al manual escolar para poder mantener la
atencion del alumnado y la dindmica de las sesiones. Existe ademas una relacion
directa entre el uso que se le suele dar al libro de texto y estos factores. Asi, la gente
que suele emplear bastante o mucho el manual escolar lo hace para este fin (66,7%),

frente a aquellos que lo suele utilizar poco o algo para impartir sus clases (47,1%).
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Pese a lo expuesto anteriormente, debemos sefialar que un porcentaje no
menospreciable de docentes si hace un uso explicito del libro de texto. En este
sentido, casi un 30% de los encuestados afirma emplear este recurso como base
para la organizacion y estructura de sus sesiones, dato que nos puede hablar de una
cierta dependencia profesional respecto a este material.

Tras lo avanzado hasta el momento, trataremos ahora de discernir como el
profesorado emplea el libro de texto en sus sesiones. A pesar de la voluntad de las
editoriales por adecuarse a las necesidades tecnoldgicas de la sociedad del
conocimiento y la informacion en la que nos encontramos, son bastantes los
docentes encuestados que prefieren no emplear los recursos informéticos y digitales
incorporados en el manual escolar. No obstante, y tal como sefialamos
anteriormente, las TIC y los medios digitales son los soportes preferidos por buena
parte del profesorado, una contradiccién que nos lleva a plantear el empleo de otras
herramientas e instrumentos para trabajar la materia de Geografia e Historia.

Lo que si es significativo, en cuanto a como empleamos el libro de texto en
esta materia, es la recurrencia de buena parte del profesorado a aquellos elementos
paratextuales que acompafian a la narracion geografico-historica incluida en los
manuales. En este sentido, los resultados destacan el empleo de los recursos
cartogréaficos, ejes cronoldgicos, gréficas y tablas, e imagenes y grabados, es decir,
aquellos elementos mas visuales que ayudan al alumno a extraer informacion no
explicita relacionada con el texto.

Basandonos en los preceptos metodoldgicos de las Ciencias Sociales, cabria
suponer que estos recursos son empleados con el objetivo de que los estudiantes
sean capaces de interpretar y analizar la informacién presentada y, en funcion de
esto, elaborar por si mismos un relato que les ayude a comprender la globalidad de
los procesos geograficos e histdricos. Sin embargo, y a la luz de los resultados
obtenidos, s6lo una pequefia parte de los participantes han indicado que emplean
los elementos mencionados con esta finalidad. En consonancia, la mayoria ha
sefialado su pragmatismo, haciendo hincapié en su versatilidad como elementos
utiles para profundizar en las disciplinas propias de nuestra materia. Valga la

redundancia, se trata de un dato sorprendente y paraddjico, pues muchos de quienes
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sefialan esta utilidad no afirman valorar su papel como una herramienta apropiada
para ahondar en la metodologia propia de nuestra materia.

En un segundo término, es resefiable mencionar que casi un tercio de los
encuestados han sefialado que emplean estos recursos como instrumentos para
favorecer la motivacién del alumnado. Esto nos lleva a pensar que, por tratarse de
elementos més visuales, facilitan la atencion y el seguimiento de las sesiones por
parte de los estudiantes.

Finalmente, en relacién a como lo empleamos, el libro de texto continda
ocupando un lugar primordial en las sesiones de Geografia e Historia.
Independientemente de cuél sea su finalidad, més del 75% del profesorado
participante dice utilizar el libro al menos entre 10 o 20 minutos, otorgandole, por
lo tanto, un papel fundamental en la temporalizacion de la materia. En definitiva, a
pesar de que el tiempo de empleo ha descendido en relacion a otros estudios
precedentes, sigue siendo un material indiscutible en la ensefianza de la Geografia
e Historia.

Siguiendo con los resultados, ¢qué profesores emplean en mayor medida el
libro de texto? ¢Podemos elaborar un perfil docente en funcion del uso que le dan
al mismo en sus sesiones? Para tratar de dar respuesta a estas cuestiones,
agruparemos los resultados obtenidos en tres bloques: el primero de ellos tiene en
cuenta la experiencia docente de los participantes; el segundo, la formacién
académica del profesorado; v, el tercero, la implicacion de los profesionales de la
educacion en la seleccion del libro de texto. Comencemos por la experiencia
docente. En este caso, la disparidad de las respuestas recibidas dificulta la
elaboracion de un modelo interpretativo general. Sin embargo, si nos parece
destacable el hecho de que aquellos participantes con un menor tiempo de servicio,
siguiendo la periodizacion de Area (1992), son los que sefialan emplear mas el libro
de texto durante sus sesiones de Geografia e Historia; de este modo, aquellos
docentes cuya experiencia oscila entre los 0 y los 7 afios son los que mas abusarian
de este recurso, aunque, dentro de estos, podriamos también encontrar diferencias
entre los profesores con menos de dos afos de servicio y aquellos que ya se acercan
a la década de trabajo. A partir de este momento es cuando el profesorado, sea

interino o funcionario de carrera, considera estar estabilizado en su profesion y, por
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lo tanto, posee un mayor capital docente que le permite prescindir del libro de texto
y apostar por otro tipo de recursos, bien de elaboracion propia o bien recogidos en
otro tipo de obras educativa.

Por otro lado, y también en relacion con la experiencia docente, cabe
mencionar que alrededor de la mitad de los encuestados poseen tiempo de servicio
en otros niveles, bien de la educacion formal o informal. A este respecto, las
respuestas obtenidas no nos permiten discernir una tendencia que clarifique si estan
variable influye o no en el uso que los docentes hacen del libro de texto, pues la
similitud de los resultados entre este cuerpo de profesionales y aquellos que han
dedicado su carrera a la ensefianza de la materia de Geografia e Historia es palpable.
Asimismo, el grado de implicacion del profesorado en la seleccion del libro de texto
por parte de su departamento didactico tampoco parece condicionar su
empleabilidad. En esta linea, y como ya hemos destacado anteriormente, la
temporalidad inherente a la situacion administrativa de buena parte de los docentes
participantes en nuestro estudio nos puede ofrecer la clave interpretativa necesaria
para analizar la cuestion, tal y como ha sido resefiado en los apartados precedentes.

Donde si podemos establecer una concordancia de factores es entre la
formacion académica del profesorado participante y el uso que estos hacen del
manual escolar. Asi, la utilizacion del libro de texto es mayor entre aquellos
docentes que no poseen una formacion especifica en el campo de las Geografia y la
Historia, encontrando en este recurso un apoyo esencial para el desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas mismas conclusiones podemos
extrapolarlas hacia el profesorado con estudios historicos, puesto que, a pesar de
gue ninguno de los encuestados afirma hacer un uso excesivo del manual escolar,
la mayoria de ellos alegan emplearlo bastante durante sus sesiones. Por otro lado,
para los docentes con formacion artistica o humanistica no podemos establecer una
tendencia que clarifique su apego o desapego hacia este recurso, puesto que los
datos obtenidos parecen encontrarse en el medio de la balanza. Finalmente, aquellos
gue poseen estudios geografico-histéricos, aunque son pocos los participantes con
estos estudios, las respuestas nos indican que el empleo que estos hacen del manual

del estudiante es menor, algo que sin duda nos lleva a pensar en una formacién mas
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global que refleja un mayor control o conocimiento de los contenidos propios de la
materia, sean de la disciplina que sean.

Aunque pueda parecer sorprendente la falta de formacion puramente
geografica entre el cuerpo de profesores de esta materia, no es algo de extrafiar.
Desde finales de la centuria pasada diversos investigadores de este campo han
seflalado como toda una serie de circunstancias han podido facilitar ese desapego,
ya no solo por la docencia de la Geografia sino por la disciplina en general. Asi, en
primer lugar, Jorda (1988) ya sefialaba como el nuevo sistema autonémico y el
desarrollo tecnologico favorecieron que la salida tradicional de estos titulados hacia
el sistema educativo fuese menguando en los afios 80. En la misma linea, méas
recientemente Garcia (2001) ha destacado la ausencia de licenciados en Geografia
que imparten esta materia. Esto puede encontrar una explicacion en el objeto de
estudio de Pillet (2006), quien a partir de los datos sobre alumnos y alumnas
matriculados en la materia en las universidades espafioles para los cursos
académicos 2004/2005 y 2005/2006, sefialaba una importante caida en casi la
totalidad de estos centros.

Al igual que todos los materiales susceptibles de ser empleados en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, el libro escolar presenta una serie de ventajas e
inconvenientes, formulados a partir de la subjetividad de cada docente. Asi,
trataremos en este apartado de ofrecer una vision global de las percepciones del
profesorado colaborador con la investigacion, sefialando cuales son las principales
virtudes y defectos del mismo.

Respecto a las ventajas que ofrece el libro de texto, casi la mitad de los
participantes destacan la funcionalidad de este recurso, un material al alcance de
todo el alumnado, algo que, sin duda, facilita el desarrollo de las sesiones, puesto
que ofrece a todos los actores implicados un mismo faro por el que orientarse. El
manual del estudiante se convierte asi en un instrumento 6ptimo y recurrente, una
herramienta a la que puede acudir el docente para estructurar y organizar sus
explicaciones, al tiempo que ayuda al estudiante a no perder el hilo de las mismas.
Para esto, tal y como han destacado buena parte de los profesores colaboradores,
este tipo de obras educativas incorporan una amplia amalgama de recursos y

actividades que facilitan la practica docente.
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A pesar de estos atributos, el profesorado de Geografia e Historia ha
encontrado toda una serie de handicaps que condicionan la empleabilidad del libro
del alumno. En este sentido, quizas el mas destacable sea la fuerte desconexion
percibida entre la mayoria de manuales y la realidad del alumnado: se trata de un
recurso que no tiene en consideracion la diversidad inherente al estudiante ni su
entorno sociocultural, un recurso disefiado para un ritmo de aprendizaje concreto y
para un estilo cognitivo determinado. Es, tal y como sefialan los participantes, una
obra que legitima un sistema educativo basado en la rigidez y la homogeneidad,
dejando al margen aquellas necesidades a las que debemos atender y aquellas
capacidades que deberiamos potenciar en nuestros alumnos y alumnas.

Finalmente, y como ya hemos intuido anteriormente, todo docente tiene su
modelo del libro de texto ideal. No obstante, al tratarse de una pregunta abierta y
optativa en el cuestionario, la tasa de respuesta ha sido baja, lo que no facilita la
extraccion de conclusiones genéricas a este respecto.

Si podemos, a la luz de los resultados logrados, arrojar una pequefia muestra
de qué es lo que echan en falta 0 anhelan los docentes dentro de este recurso.
Asimismo, una cuarta parte de los contribuyentes al estudio han sefialado la
necesidad de incluir un abanico mas amplio de recursos y actividades que
acompafien al texto, una iniciativa que, a nuestro parecer, incrementaria las
posibilidades de uso asociadas al manual escolar. Por otro lado, son también
significativas las opiniones que afioran una mayor profundizacién en los contenidos
abordados por el libro del estudiante, tanto en cuanto al contenido en si mismo como
al discurso que los presenta —demasiado somero para algunos docentes-; de este
modo, el desarrollo de los distintos ritmos de aprendizaje de nuestros discentes se
veria favorecido, ademas de atenderse al mismo tiempo a las necesidades detectadas
en el grupo-clase. Sin embargo, y tal y como ha recogido otro de los participantes,
el hecho de incorporar estas innovaciones podria conllevar una autocomplacencia
por parte del profesorado, omitiendo la labor de elaborar materiales propios que
estén especificamente disefiados para la diversidad de sus estudiantes.

Concluyendo, y aunque resulte paradojico dado lo analizado en los
apartados anteriores, un 25% de los encuestados recalcan la necesidad de

profundizar en el tratamiento de las TIC a partir del libro de texto, bien a través de
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actividades disefiadas a partir de estas herramientas o bien ofreciendo al alumno un
soporte digital que sustituya al papel tradicional y que, ademas, aligeraria la carga
de los estudiantes, un aspecto destacado también por algunos docentes. No obstante,
no debemos olvidar que buena parte de las editoriales ya incorporan elementos de
este tipo, sean recursos que profundicen en los contenidos o sean tareas planteadas
para ser desarrolladas alrededor de dispositivos electrénicos.

8. CONCLUSIONES

Como hemos podido ver, el libro de texto se suele seleccionar al final del
curso académico por reunion departamental, participando una mayoria de sus
miembros de esta eleccion; no obstante, es también una realidad que muchos
departamentos didacticos no poseen unos criterios prefijados que ayuden a guiar
esta eleccidn, sino que esta queda supeditada al juicio de cada docente. Es esta la
razon por la que un porcentaje elevado de los participantes destacan su
disconformidad con el manual escolar con el que les ha tocado trabajar, un recurso
que, en muchos casos, no se adapta a sus preceptos metodoldgicos y a su concepcion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, a pesar de estos factores, el libro de texto continta siendo uno
de los principales recursos dentro del aula de Geografia e Historia. En mayor o
menor medida, todos los participantes de nuestro estudio afirman emplearlo durante
sus sesiones, aunque en la mayor parte de los casos combinando su uso con la
introduccion de otro tipo de materiales didacticos, algunos de corte tradicional y
otros adaptados a las necesidades de los tiempos en los que vivimos. En esta linea,
y como ya hemos resefiado con anterioridad, no deja de resultarnos paraddéjico y
sorprendente el hecho de que los recursos tecnoldgicos incorporados por las
editoriales —tales como CDs o cddigos QR que desarrollan los elementos textuales—
no gozan de una gran aceptacion dentro del cuerpo docente de nuestra materia, a
pesar de tratarse, a priori, de medios mas accesibles y atractivos para los alumnos.

Tratando de responder a la pregunta de cuando y como empleamos el manual

escolar, debemos mencionar que su uso queda, muchas veces, supeditado a las
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necesidades del grupo-clase. Asi, no son pocos los docentes que afirman variar su
empleo seguin se encuentren con un grupo de estudiantes u otro: sus necesidades de
aprendizaje, su comportamiento o el numero de alumnos que conforman el grupo
se nos presentan como factores a tener en cuenta, ademas de destacar la relevancia
del horario en la planificacion y programacion de la materia. En cuanto al como, a
pesar de que ya hemos profundizado en esta cuestion, es preciso que recalquemos
la utilizacién del libro de texto como un recurso guia, tanto para el docente como
para los discentes; dentro de este papel, es comun la recurrencia a los elementos
paratextuales que incorpora, una serie de componentes que ayudan a significar los
contenidos y a desarrollar métodos de trabajo y comprensién acordes a las Ciencias
Sociales.

A pesar de este patron, desprendido de las respuestas de los y las participantes,
quedan todavia una serie de cuestiones en las que seria necesario ahondar, con el
objetivo de clarificar de un modo objetivo qué determina o condiciona la eleccion
y empleo del libro de texto para nuestra materia. Esto pasa, por lo tanto, por partir
de las aportaciones del profesorado y plantear nuevos interrogantes o reelaborar los
ya introducidos, ademas de abordar nuevas metodologias de investigacion
complementarias al cuestionario —como la entrevista personal, la colaboracién del
alumnado o la observacion del desarrollo de las sesiones—, en aras de obtener una
vision mas holistica de nuestro objeto de estudio y poder extraer conclusiones mas
esclarecedoras de lo que pasa en el aula de Geografia e Historia cuando los
profesores y profesoras cierran la puerta.

En cuanto a los aspectos en los que seria interesante profundizar,
destacaremos cinco posibles vias de trabajo que ayudarian a completar nuestra
investigacion.

En primer lugar, es destacable que la muestra de nuestra investigacion ha
contado con un profesorado que se encuentra en sus primeros afos de servicio. Esto,
indudablemente, ha marcado los resultados en un sentido, si bien no dejan de ser
significativos, al tratarse de un personal educativo con mucho camino por recorrer.
En este sentido, seria necesario profundizar en el cuestionario y su difusion,

buscando nuevos canales que nos permitan llegar a un pablico méas amplio. En
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definitiva, seria clave buscar una representatividad del cuerpo docente, a partir de
los datos y variables que hemos observado.

En segundo lugar, seria conveniente ahondar en como se selecciona el libro
de texto, pues si bien la mayoria ha indicado que se realiza a partir de una reunién
departamental, no han sefialado el método empleado: andlisis de contenidos
textuales y paratextuales, presentacion o aspectos formales, contrastacion de
diversas ediciones, etc. Y, asimismo, no han indicado si esta labor la desempefian
todos los miembros del departamento didactico o solo algunos de ellos, pese a que
las indicaciones sobre su participacion parecen indicar que se trata de una seleccién
colegiada. Por otro lado, nos parece relevante indagar en qué sucede cuando los
miembros de un departamento no llegan a una conclusion comun: ¢Se prima la
opinién de la jefatura del departamento? ;Se consulta con el claustro? ;(Con la
jefatura de estudios? Una serie de interrogantes que deberiamos abordar en pos de
obtener una vision mas realista de nuestro objeto de estudio.

En tercer lugar, en relacion al empleo de unos u otros recursos y sus
motivaciones, nuevamente, las respuestas han sido muy genéricas o reducidas. Es
menester también, por ende, seguir investigando en esta cuestion segun los
resultados aportados por los participantes. En un primer momento consideramos
excesivo interrogar a cada participante por el mayor o menor uso que hacian de los
diferentes elementos que conforman el libro de texto, optando por una cuestion mas
sencilla que llevase a una reflexion global sobre todos ellos. Pero sin éxito. Seria
asi conveniente sustituir este sistema de recogida de datos por otro mecanismo, en
el que el profesorado se vea en la tesitura de tener que reflexionar sobre la cuestion
trabajada.

En cuarto lugar, el profesorado ha dicho emplear en gran medida las fuentes
primarias para el desarrollo de sus sesiones y de la metodologia propia de las
Ciencias Sociales. No obstante, muchos han sefialado no emplear las presentes en
el manual escolar. Esto hace que indagar en cuales son estos recursos y cual es su
procedencia se convierta en un interrogante de interesante resolucién. En este
mismo sentido, se han sefialado dos cuestiones muy genéricas sobre los materiales
en relacion a las TICs y las plataformas digitales, obteniendo un resultado muy

semejante al caso anterior. En la misma linea, también seria adecuado indagar mas
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sobre qué herramientas, soportes, plataformas o recursos componen el corpus de

trabajo de los docentes.

Finalmente, y ya para terminar, nos gustaria sefialar que, siguiendo la linea de
Bernhard (2018), dada la importancia que sigue manteniendo el libro de texto en la
ensefianza de la Geografia e Historia, seria conveniente plantear la creacion de
materias universitarias destinadas a la elaboracion, analisis y empleo de este tipo de
recurso en el aula. Sin obviar, claro est, el resto de recursos y materiales
tradicionales. En las secciones del MAES de las universidades espafiolas se esta
haciendo mucho hincapié en la innovacion e incorporacion de las TICs al aula de
Geografia e Historia, marginando el aprendizaje sobre los medios clasicos puestos
a nuestra disposicion. Por lo tanto, aunque este punto no depende de nosotros, seria
necesario analizar la viabilidad de desarrollar materias, o incorporar contenidos
para las ya programadas, que giren en torno a los materiales clésicos de ensefianza

y, entre ellos, al manual escolar.
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10. ANEXOS

Anexo |. Cuestionario final

SECCION 1

Seleccién y uso del libro de texto de Geografia e Historia en la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO)

CUESTIONARIO PARA EL PROFESORADO

Apreciado/a docente:

El presente cuestionario forma parte de una investigacion que estamos llevando a
cabo en el Master de Investigacion y Evaluacion Didactica para el Desarrollo Profesional
Docente de la Universidad de Almeria, y que forma parte del Trabajo Final de Master
de Pablo Maroto Morales.

El objetivo de la presente investigacion es abordar la seleccion y uso que se hace
del libro de texto en la materia de Geografia e Historia de Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO).

Estas cuestiones son de gran relevancia para poder conocer de forma directa la
practica educativa, y no podrian salir adelante sin vuestra participacion. Vosotros/as
mejor que nadie conocéis las diversas realidades de un centro educativo.

Por ello, agradeceriamos que respondieseis a las preguntas que aparecen a
continuacion, con la mayor sinceridad posible.

Tu colaboracion nos sera de gran ayuda, por lo que agradecemos sinceramente el
tiempo dedicado. jMuchas gracias!

TODOS LOS DATOS, RESPUESTAS Y OPINIONES SERAN TOTALMENTE
ANONIMOS Y CONFIDENCIALES
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SECCION 2

BLOQUE 1. PERFIL PROFESIONAL

1.1 Datos de identificacion
a) Sexo*
- Hombre

- Mujer
- Prefiero no decirlo

b) Edad*

1.2 Formacion inicial

a) Formacién académica*

- Diplomado/a
- Licenciado/a
- Ingeniero/a

- Arquitecto/a
- Graduado/a
- Doctor/a

b) Especifica la formacion académica sefialada con anterioridad

c) Estudios habilitantes para la docencia

- Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP)

- Master en formacién del profesorado de educacién secundaria obligatoria,
bachillerato, formacién profesional y ensefianza de idiomas (MAES)

- Profesor/a de EGB (Paso LGE-LOGSE)
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1.3 Formacién continua y permanente

En caso de poseer otros estudios que consideres relevantes para la presente
investigacion, indicalos a continuacion

a) Otros estudios

- Seminarios

- Cursos

- Congresos

- Grupos de trabajo

- Proyectos de formacion de centro
- Grado

- Master

- Postgrado

- Doctorado

b) Especifica la formacion académica sefialada con anterioridad

SECCION 3

BLOQUE 2. EXPERIENCIA

2.1 Préctica educativa

a) Afos como docente
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c) ¢Has tenido experiencia profesional en otros niveles educativos? (Sefiala en
cuéles)

- Infantil

- Primaria/Educacion General Basica
- Formacion Profesional

- Educacion de Adultos

- Universidad

- Otros (no indicados)

d) ¢Con qué situacién profesional te identificarias mas? (Sefiala solo una)

- Acabo de comenzar

- Estoy estabilizado en mi profesion
- Estoy intentando promocionar

- Estoy préximo a la jubilacion

2.2 Situacion actual

a) Condicién administrativa

- Catedratico/a

- Funcionario/a de carrera
- Interino/a

- Otros

- Sustituto/a

b) En caso de encontrarte en una situacion no sefialada con anterioridad, indicala
a continuacion

d) Localidad y provincia donde se sitda tu centro de trabajo
e) Administracion de centro
- Concertada

- Privada
- Pulblica




SECCION 4

a)

b)

d)

De acuerdo con la legislacion vigente, corresponde a los 6rganos didacticos de cada
centro elegir cada cuatro afios el libro de texto y la editorial que se va a utilizar. En
relacion a esto, nos interesaria saber:

3.1 A nivel de centro

BLOQUE 3. SELECCION DEL LIBRO DE TEXTO

¢Como y cuando se selecciona el libro de texto en tu Departamento?

¢Posee tu Departamento de Geografia e Historia unos criterios fijos para la
eleccion del libro de texto?

- No
- No sabe/no contesta
- §Sj

¢ QuEé criterios se suelen emplear?

- Relacion con el curriculo

- Aspectos formales (presentacion, estructura, ...)
- Metodologia de ensefianza propuesta
- Planteamientos innovadores

- Extension de los contenidos

- Bibliografia actualizada

- Lenguaje accesible para el alumnado
- Actividades recogidas

- Variedad de recursos

- Relacion con el contexto educativo

- Autoria del texto editorial

- Acciones sociales de las editoriales

En caso de seguir algin criterio no sefialado con anterioridad, indicalo a
continuacion
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3.2 A nivel profesional

a)

b)

d)

3.3 A nivel editorial

a)

¢Sueles participar de esta eleccion?

- Si
- No

En caso afirmativo ¢por qué criterios te guias para la seleccion?

- Relacion con el curriculo

- Aspectos formales (presentacion, estructura, ...)
- Metodologia de ensefianza propuesta
- Planteamientos innovadores

- Extension de los contenidos

- Bibliografia actualizada

- Lenguaje accesible para el alumnado
- Actividades recogidas

- Variedad de recursos

- Relacion con el contexto educativo

- Autoria del texto editorial

- Acciones sociales de las editoriales

En caso de seguir algin criterio no sefialado con anterioridad, indicalo a
continuacion

¢A través de qué medios te informas sobre las diversas propuestas editoriales?

- Comerciales de las editoriales

- Compafieros de trabajo

- Compafieros de departamento

- Materiales del departamento

- Revistas de educacién o pedagogia
- Redes sociales

- Amistades

En caso de informarte a través de otros medios no sefalados en la cuestién
anterior, indicalos a continuacion.

¢Qué libros de texto has empleado este afio académico para cada uno de los
cursos que impartes? (Sefiala curso, titulo y editorial)
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b) ¢Estas conforme con este libro de texto?
- Si
- No
- No sabe/no contesta
SECCION 5

texto.

a)

En este apartado, nos gustaria profundizar en el uso que haces del manual escolar en tus
clases de Geografia e Historia. Por ello, te agradecemos enormemente que contestes con
la mayor sinceridad.

4.1 Consideraciones generales
En las Ultimas décadas, han sido muchos y diversos los materiales y recursos disefiados

0 adaptados para la didactica de la Geografia y la Historia. En relacién a esto, querriamos
conocer qué uso haces de algunos de ellos en tus clases y, especialmente, del libro de

¢En qué materiales y recursos te apoyas para dar tus clases de Geografia e
Historia?

BLOQUE 4. VIGENCIA Y USO DEL LIBRO DE TEXTO EN EL AULA

Libro de texto

Recursos primarios (fuentes escritas, arqueoldgicas, etnograficas, etc.)
Monograéficos (libros, revistas, articulos, etc.)

Lecturas (novelas, comicas, etc.)

Recursos cartograficos (mapas, planos, atlas, etc.)

Apuntes (dictados, entregados, etc.)

Fichas didacticas

Audiovisuales (tutoriales, documentales, videojuegos, canciones, podcast,
etc.)

Recursos relacionados con las TIC (dispositivos moviles, tablets,
ordenadores, etc.)

Plataformas digitales (Moodle, Google Classroom, Edmodo, etc.)

Salidas escolares (museos, salidas de campo, archivos, itinerarios
didéacticos, etc.)

Actividades complementarias (charlas, jornadas, etc.)
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b) En caso de emplear otros recursos y materiales no indicados en la pregunta

anterior, indicalos a continuacion.

4.2 Consideraciones especificas

Si empleas el libro de texto en tus clases de Geografia e Historia:

a) ¢Cudanto tiempo sueles emplear el libro de texto en tus sesiones?

- Entre 0 y 10 minutos
- entre 10 y 20 minutos
- entre 20 y 30 minutos
- entre 30 y 40 minutos
- maés de 40 minutos

b) ¢Para qué sueles emplear el libro de texto? (Sefiala tantas como consideres)

- Explicar

- Apoyar la explicacion
- Organizar la sesion

- Preparar tareas

- Realizar actividades

- Corregir

- Evaluar

- Motivar

- Mantener la atencion
- Conservar el orden

c) ¢Varia el uso que haces del libro de texto segun el curso y el grupo?
- Si

- No
No sabe/no contesta

d) En caso afirmativo ¢qué factores pueden influir en este empleo?

- Contexto de aula

- Necesidades de los estudiantes

- Comportamiento de los alumnos y las alumnas
- Relacion con los estudiantes

- Interés mostrado por los alumnos y las alumnas
- Ndmero de estudiantes

- Horario en el que se imparte la materia




e) En caso de influir algn otro factor no sefialado en la cuestién anterior,
indicalo a continuacion.

f) ¢En qué recursos del libro de texto te apoyas mayoritariamente?

- Indices

- Texto del autor o autores (contenidos de los apartados)
- Fuentes primarias y secundarias
- Ejes cronoldgicos

- Mapas conceptuales

- Cartografia

- Imagenes y grabados

- Gréficas y tablas

- Actividades

- CD (si lo contiene)

- Recursos digitales (si los recoge)

g) Teniendo en cuenta tus respuestas, explica brevemente por qué trabajas con los
elementos anteriormente sefialados

SECCION 6

BLOQUE 5. EL LIBRO DE TEXTO IDEAL
Con anterioridad, nos has indicado cémo seleccionas y empleas el libro de texto.
Teniendo en cuenta esa informacion, para finalizar, nos gustaria que nos dieses tu

opinién acerca de las ventajas e inconvenientes que observas en el uso del libro de texto.
Puedes afiadir ademas tus propuestas de mejora, en relacion al uso del manual escolar.

5.1 Ventajas e inconvenientes
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SECCION 7

Finalmente, antes de concluir, quisiera darte las gracias por el tiempo dedicado y por tu

inestimable colaboracion.

iMUCHAS GRACIAS!
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Anexo 1. Guia de validacién del cuestionario.

GUIA DE VALIDACION

Nombre y apellidos del/de la experto/a:

Tiempo dedicado a la respuesta del cuestionario (indicar tiempo estimado):

PARTE 1. PRESENTACION, INSTRUCCIONES Y DATOS DE
IDENTIFICACION DEL PROFESORADO Y CENTRO.

I. Valoracién de la presentacion,
instrucciones e identificacion del
profesor y centro.

Indicadores

ITEMS

Insuficiente

Regular

Bueno

Excelente

La explicacion y el planteamiento sobre
la importancia de la investigacion es
pertinente

La colaboracién solicitada se realiza de
una forma adecuada

La presentacion inicial motiva al
destinatario para su participacion

La terminologia empleada es apropiada
para los destinatarios

La informacién proporcionada sobre
confidencialidad y anonimato es
adecuada

Las férmulas de agradecimiento
utilizadas son apropiadas

Los datos de identificacion del
profesor/a y el centro son pertinentes
para el estudio

Comentarios y recomendaciones generales
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PARTE 2. ASPECTOS FORMALES

Il. Valoracién de los aspectos
formales del cuestionario

Indicadores

ITEMS Insuficiente | Regular | Bueno | Excelente
El titulo del cuestionario es
adecuado
El lenguaje que se utiliza es claro y
comprensible
El disefio y la combinacion de
preguntas abiertas y cerradas es
adecuada
El numero de preguntas y la
extension del cuestionario es
adecuada
Las preguntas siguen un orden
I6gico y adecuado
Las preguntas planteadas son
pertinentes para la finalidad del
trabajo de investigacién
Las opciones de respuesta para cada
pregunta son adecuadas
El agradecimiento de la
participacion en el cuestionario es
adecuado
Comentarios y recomendaciones generales
PARTE 3. CONTENIDOS
I11. Valoracion de los contenidos .
Indicadores
de la prueba
ITEMS Insuficiente | Regular | Bueno | Excelente
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La distribucién de los contenidos
expuestos en las preguntas del
cuestionario es adecuada

El contenido de las preguntas tiene
una estructura y un mensaje
coherente

Los contenidos incluidos en cada
pregunta son claros y suficientes
teniendo en cuenta el objeto de
estudio de la investigacion

El  cuestionario recoge los
principales aspectos que permiten
conocer adecuadamente el uso del
libro de texto en las aulas, por parte
del profesor

Las preguntas incluidas son claras
y suficientes teniendo en cuenta el
objeto de investigacion planteado

Comentarios y recomendaciones generales

PARTE 4. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

IV. Valoracion del logro de
objetivos de investigacion a Indicadores
través del cuestionario

ITEMS Insuficiente | Regular | Bueno

Excelente

Permite analizar el uso que el
profesorado hace de los materiales
curriculares

Permite analizar la percepcion del
profesorado en el uso de los
materiales curriculares

Permite analizar la vigencia del
libro de texto en las aulas

Permite analizar la relacion entre
experiencia y uso del libro de texto
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Permite analizar la relacién entre
formacion académica y uso del
libro de texto

Permite  analizar cémo  se
seleccionan los libros de texto

Permite analizar los criterios
seguidos para la seleccion de libro
de texto

Permite analizar cémo llega la
oferta editorial de libros de texto al
profesorado

Permite analizar el uso que hacen
los profesores del libro de texto en
el aula

Permite analizar en qué recursos
textuales y paratextuales se apoya
el docente para dar sus clases

Permite analizar las motivaciones
del profesorado para emplear cada
uno de los recursos textuales y
paratextuales

Permite analizar la percepcion del
profesorado sobre el uso del libro
de texto

Permite conocer y analizar las
propuestas de mejora  del
profesorado sobre el libro de texto

Comentarios y recomendaciones generales

PARTE 5. GLOBAL

V. Valoracion global

Indicadores

ITEMS

Insuficiente

Regular

Bueno

Excelente

La informacién se ha presentado
de forma clara y comprensible.
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Los diferentes apartados tienen
una importancia relativa de
acuerdo a la finalidad del trabajo

El cuestionario ha seguido un
orden légico y coherente en
relacion con los objetivos de la
investigacion

Las preguntas sobre la seleccion y
uso del libro de texto de Geografia
e Historia han sido adecuadas

Comentarios y recomendaciones generales

1. Modificaciones que haria a las preguntas del cuestionario:

2. Si considera que no se ha redactado alguna pregunta necesaria, puede formularla
en este espacio, le estaremos muy agradecidos por su contribucion:

3. Valoracion global del cuestionario:

4. Otros comentarios y recomendaciones:

GRACIAS POR EL TIEMPO INVERTIDO
Y SU VALIOSA APORTACION A ESTE TRABAJO
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Anexo I11. Valoracion de los expertos

Tabla 1

Presentacion, instrucciones y datos de identificacion del profesorado y centro.
I. Valoracion de la presentacion,
instrucciones e identificacion del Indicadores
profesor y centro.

ITEMS Insuficiente | Regular | Bueno | Excelente

La explicacion y el planteamiento sobre 1 1 3
la importancia de la investigacion es
pertinente
La colaboracion solicitada se realiza de 1 3 2
una forma adecuada
La presentacién inicial motiva al 1 4
destinatario para su participacion
La terminologia empleada es apropiada 3 1
para los destinatarios
La informacion proporcionada sobre 2 1 2
confidencialidad y anonimato es
adecuada
Las formulas de agradecimiento 3 2
utilizadas son apropiadas
Los datos de identificacion del 1 1 2
profesor/a y el centro son pertinentes
para el estudio

Tabla 2.

Disefio del cuestionario.
Il. Valoracion de los aspectos Indicadores
formales del cuestionario

ITEMS Insuficiente | Regular | Bueno | Excelente

El titulo del cuestionario es adecuado 1 2 2
El lenguaje que se utiliza es claro y 3 2
comprensible
El disefio y la combinacion de 3 2
preguntas abiertas y cerradas es
adecuada
El nimero de preguntas y la extension 4 1
del cuestionario es adecuada
Las preguntas siguen un orden l6gico y 2 3
adecuado
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Las preguntas planteadas son
pertinentes para la finalidad del trabajo
de investigacion

Las opciones de respuesta para cada
pregunta son adecuadas

El agradecimiento de la participacion
en el cuestionario es adecuado

Tabla 3.
Contenidos del cuestionario.

I11. Valoracion de los contenidos de la
prueba

Indicadores

ITEMS

Insuficiente

Regular | Bueno

Excelente

La distribucion de los contenidos
expuestos en las preguntas del
cuestionario es adecuada.

1 4

1

El contenido de las preguntas tiene una
estructura y un mensaje coherente.

Los contenidos incluidos en cada
pregunta son claros y suficientes
teniendo en cuenta el objeto de estudio
de la investigacion.

El cuestionario recoge los principales
aspectos que permiten  conocer
adecuadamente el uso del libro de texto
en las aulas, por parte del profesor.

Las preguntas incluidas son claras y
suficientes teniendo en cuenta el objeto
de investigacién planteado.

Tabla 4.

Consecucion de los objetivos de investigacion a partir del cuestionario.

IV. Valoracion del logro de objetivos
de investigacibn a través del
cuestionario

Indicadores

ITEMS

Insuficiente

Regular | Bueno

Excelente

Permite analizar el uso que el
profesorado hace de los materiales
curriculares

1

4

Permite analizar la percepcion del
profesorado en el uso de los materiales
curriculares

Permite analizar la vigencia del libro de
texto en las aulas
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Permite analizar la relacién entre
experiencia y uso del libro de texto

Permite analizar la relacion entre
formacidn académica y uso del libro de
texto

Permite analizar cémo se seleccionan
los libros de texto

Permite analizar los criterios seguidos
para la seleccion de libro de texto

Permite analizar como llega la oferta
editorial de libros de texto al
profesorado

Permite analizar el uso que hacen los
profesores del libro de texto en el aula

Permite analizar en qué recursos
textuales y paratextuales se apoya el
docente para dar sus clases

Permite analizar las motivaciones del
profesorado para emplear cada uno de
los recursos textuales y paratextuales

Permite analizar la percepcion del
profesorado sobre el uso del libro de
texto

Permite conocer y analizar las
propuestas de mejora del profesorado
sobre el libro de texto

Tabla 5.

Valoracion global del cuestionario.

V. Valoracion global

Indicadores

ITEMS

Insuficiente

Regular

Bueno

Excelente

La informacién se ha presentado de
forma clara y comprensible.

1

1

3

Los diferentes apartados tienen una
importancia relativa de acuerdo a la
finalidad del trabajo

El cuestionario ha seguido un orden
I6gico y coherente en relacién con los
objetivos de la investigacion
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Las preguntas sobre la seleccion y uso
del libro de texto de Geografia e
Historia han sido adecuadas
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