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RESUMEN

En este trabajo de investigacion se ha estudiado la influencia del nivel
lector en el alumnado. Este estudio se ha realizado por medio del analisis de
una de las actividades que proponen las comunidades de aprendizaje: las
tertulias dialégicas. El alumnado sobre el cual se ha hecho el analisis
corresponde a 2° de Educacion Primaria. La evaluacion del nivel lector se ha
llevado a cabo por medio de las pruebas de lectoescritura que establece la
Junta de Andalucia. También se ha hecho una comparativa entre aulas,
teniendo en cuenta que unas realizan tertulias dialégicas, mientras que otras
no. Finalmente, se ha llegado a la conclusion de que las tertulias dial6gicas son
una practica importante dentro del aula, ya que generan una gran influencia
positiva en el desarrollo de habilidades comunicativas, empéticas vy

socioculturales, y deberian llevarse a cabo también en el aula de inglés.

Palabras claves: Tertulia dialégica, Comunidad de aprendizaje, Nivel lector,

Alumnado, 2° de Educacion Primaria, Escuela, Pruebas de Lectoescritura y

Habilidades Comunicativas, Lengua extranjera: Inglés.

ABSTRACT

This research work studies the influence of the reader's level on the
students. This investigation was performed through the analysis of one of the
activities proposed by the learning communities: the dialogical gatherings. The
students subject of analysis correspond to 2nd year of Primary Education. The
assessment of the reader's level has been conducted through the test
established by the Andalusian Government. A comparison between classrooms
was also made, taking into account that some of them have done dialogical
gatherings, while others have not. The conclusion reached is that the dialogical
gatherings are an important practice in the classroom because they produce a
positive impact in the development of communicative, empathic and

sociocultural abilities, and they should also be performed in the EFL class.

Keywords: Dialogical gathering, Learning community, Reading, Reader’s level,
Students, 2" year of Primary Education, School, Reading and Writing

evaluation, Communicative Skills and Foreign Language: English.
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. INTRODUCCION

El objetivo principal de esta investigacion es conocer el desarrollo de las
tertulias dialdgicas en el aula y evaluar el nivel lector del alumnado que
participa en ellas, centrandose concretamente en el estudio de las aulas de 2°

de Educacién Primaria.

El alumnado ha relacionado siempre la lectura como algo obligatorio que
consecuentemente ha llevado al alumno o alumna a ver su practica como algo
aburrido. Por tanto, en esta investigacion se propone el estudio de las tertulias
dialégicas para asi valorar si esta técnica ayuda a que el alumnado se acerque
a la lectura de manera mas dindmica y enriquecedora, con el objetivo de

conseguir el gusto por la misma.

Se toma como hipoétesis de partida que las tertulias dialégicas pueden llegar
a tener una gran repercusion positiva en el nivel lector del alumnado y que, por
tanto, éstas puedan llegar a conseguir que no solo mejoren su nivel lector, sino

gue despierten un cierto interés por la lectura y promuevan un habito lector.

Para la realizacion de esta investigacion, en primer lugar, se ha hecho una
basqueda de todos aquellos contenidos necesarios que sitien esta
investigacion dentro de un marco tedrico. Entre los contenidos que se han
tenido en cuenta destacan: los antecedentes a las tertulias dial6gicas asi como
su definicion, el desarrollo de las habilidades comunicativas, las comunidades
de aprendizaje y la clasificacion de aspectos a evaluar en el nivel lector
establecidos por la Junta de Andalucia.

Una vez enmarcado el contenido se ha procedido a la elaboracion de los
objetivos clave asi como metodologia que sigue este estudio. Tras ello, se ha
realizado la extraccién de informacién de las pruebas de lectoescritura por
medio de la elaboracién de las tablas y graficas. Una vez recogidos todos los

datos, se ha hecho un andlisis y discusion de los mismos.

Finalmente, se ha procedido a exponer las conclusiones obtenidas en la
investigacion y una posible propuesta para que se pueda continuar o ampliar

este estudio en futuras investigaciones.



. MARCO TEORICO

Para poder comprender el contenido de esta investigacion es necesario
aclarar algunas cuestiones conceptuales. En primer lugar, los distintos
antecedentes junto a varias definiciones, asi como usos que se han investigado
sobre las tertulias dialogicas. A continuacion, las habilidades comunicativas que
conlleva la realizacion de una tertulia dialégica dentro de las aulas de
Educacion Primaria. En esta parte del trabajo también se tendran en cuenta las
distintas repercusiones que tiene el desarrollo de las tertulias y para ello sera
necesario comprender el concepto de comunidad de aprendizaje. Por ultimo, se
definird la nocion de nivel lector del alumnado de Educacion Primaria segun

varias investigaciones y la normativa educativa vigente.

II.1 Antecedentes a la tertulia dialégica

Los autores Vygotsky (1986, p.8) y Mead (1990, p.14) afirman que: « [...]
la naturaleza dialégica del lenguaje y la condicibn humana asi como del
dialogo, son un requisito indispensable para la convivencia entre personas sin
destacar distincion entre la clase social». Estos autores afirman que toda
persona independientemente del nivel social del que proceda puede acceder a

la lectura.

En contraposicibn a estos autores y dentro de las corrientes
estructuralistas existe una teoria que argumenta que la clase social a la que
pertenece una persona es condicionante para acceder a ciertos conocimientos
propios de la élite cultural. Segun Bourdieu (2000, p. 21) y partiendo de la
teoria estructuralista que expone en su obra ‘La distincién’: « [...] los gustos
culturales dependen del estatus social del sujeto, es decir, si una persona nace
en un entorno cultural de clase alta, sus gustos van a estar directamente
relacionados con los bienes culturales a los que dicho grupo social tenga la
posibilidad de acceder». En consecuencia, y segun este autor defiende, el
placer de la lectura unicamente podria ser disfrutado por las personas con un

nivel cultural alto.



Las autoras Pulido y Zepa (2010), en la linea de Vygotsky (1986, p.8) y
Mead (1990, p.14), rebaten los argumentos dados por Bourdieu. Estas autoras
llegan a la conclusién de que toda persona, apasionada o no por la lectura,
puede participar y enriquecerse mediante tertulias dialégicas, ya que la ilusién
gue se genera en ellas predomina por encima de todo los actos comunicativos

de poder.

II.2 Tertulia dial6gica: definicién y organizacion

Hecha la distincion de ideas entre los autores anteriormente
mencionados, esta seccidbn muestra como las tertulias dialégicas son un
método que se puede aplicar para que todas las personas puedan acceder al

mundo de la lectura de una manera mas innovadora.

a) Definicion
«Las tertulias dialégicas son una de las actuaciones de éxito que se
desarrollan en Comunidades de Aprendizaje. Consisten en la construccion
colectiva de significado y conocimiento en base al dialogo con todo el

alumnado o personas participantes en la tertulia». (Instituto Cervantes, 2019).

Las tertulias dialégicas pueden ser consideradas como un método
motivador dentro del aula. Segun Loza Aguirre (2004, p.67) la tertulia dialégica
no consiste en volver a leer un texto y comentarlo teniendo en cuenta la
interpretacion del autor sino que, « [...] se trata de continuar la construccion del
conocimiento a partir del dialogo que inicié el autor al escribir su obra, primero
de una forma individual-autor-lector, para pasar después a enriquecerlo aln
mas a través de un dialogo colectivo-autor-lectores». Como la cita indica, los
testimonios de los participantes aportan aprendizajes a los demas e incluso

pueden cuestionar, reforzar o modificar los conocimientos previos.

Segun Chocarro de Luis (2013), las tertulias dialégicas son un tipo de
propuesta educativa facil de organizar en las que se puede obtener de forma
sencilla, colaboracion con familiares dentro del centro educativo. Ademas, en
contraposicion a Loza Aguirre, Chocarro de Luis afirma que las tertulias si que

consisten en volver a leer el mismo texto, y a partir de esta lectura cuestionar



qué es lo que el autor o autora quiere llegar a comunicar. Chocarro de Luis
afirma que la tertulia dialégica dentro del aula es una oportunidad para acercar
al alumnado a la lectura de clasicos. Esta propuesta llevaria al alumnado a
mantener un habito lector, pero ademés generaria el desarrollo de sus propios
sentimientos e ideas suscitadas al analizarlo. Esta autora defiende que
mediante la realizacion de tertulias dialdgicas dentro del aula se crean dialogos
igualitarios, ya que todas las voces son respetadas y validas, no obstante, sin
perder el papel del mediador, que su funcion consiste tanto en dar la palabra,

como animar al diadlogo, pero sin valorar o cuestionar ideas de los participantes.

Para Flecha, Soler, y Valls (2008) la tertulia dialégica es un tipo de
propuesta que ayuda a desarrollar ademas de un aspecto critico por parte de
los lectores, también un afecto hacia la lectura. Ailaden que la lectura ha de
hacerse a través de la discusion de lo que el propio autor o autora del libro
exprese. De este modo, se observa que la autora Chocarro de Luis, defiende
las mismas cuestiones que estos autores pero afiadiendo el matiz de que las
tertulias dialégicas ademas implican un proceso intersubjetivo entre leer y
comprender un texto, es decir, a parte de establecer relaciones sociales entre
los participantes, se establece una consolidacion de la lectura unida a la

comprension de la misma.

b) ¢Cbmo se organizan?

La Junta de Andalucia, adopta el estudio llevado a cabo por el Centro de
Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades (CREA,
2013) en el que se especifica como debe organizarse una tertulia dialégica en

las aulas de Educacion Primaria.

Para poner en practica una tertulia dialégica en el aula hay que tener en
cuenta que la duracion, frecuencia y el nimero de personas va a depender de
las condiciones del grupo. Otro aspecto a tener en cuenta es qué obra se va a
leer. Esta cuestion la decidira el propio grupo o en su defecto el profesor/a.
Generalmente la disposicion del aula donde se lleva a cabo la tertulia es en

forma de circulo sin darle las espaldas a ningun participante.

Los participantes que forman parte en la tertulia acuden a ésta con la

lectura seleccionada previamente leida y, una vez en el espacio de tertulia,
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ponen en comun y dialogan el contenido del texto o de los temas leidos.
Durante la tertulia todos los participantes exponen fragmentos o parrafos
seleccionados que les han llamado la atencion, traido recuerdos, etc. A fin de
cuentas se trata de compatrtir con el resto de los participantes las reflexiones y
el sentido que les han gustado de esos pérrafos.

Cabe destacar que dentro de los propios participantes existe una
persona que hace de moderador/a. El papel del moderador o moderadora
consiste en dar oportunidad a que todas las personas intervengan y den sus
propios argumentos, pero siempre y cuando ésta garantice el respeto de las
opiniones y turnos de palabras, priorizando a quienes menos intervienen o les
cuesta, para que asi conseguir una participacion lo mas diversa e igualitaria
posible. Bajo ningun concepto esta persona puede imponer su opinidon o punto
de vista. Este moderador/a podria ser desde el propio profesor/a, pasando por
un familiar del alumnado de esa clase, hasta una persona voluntaria o lo que

es lo mismo, cualquier persona que quiera participar en la misma.

La tertulia da comienzo cuando la persona que ejerce de moderador o
moderadora da el turno de palabra a un participante para que lea algun parrafo
en voz alta y ponga en comun por qué lo ha escogido. De esta manera esta
primera persona comienza proporcionando una reflexion o aspecto que quiere
destacar del texto. Cuando esta persona le muestre al resto del grupo su
reflexion, el moderador o moderadora abrira el turno de palabra para compartir
ideas, reflexiones y opiniones conjuntas sobre ese mismo parrafo. Una vez
terminadas todas las opiniones sobre ese fragmento, se vuelve a dar la palabra
a otra persona que quiera leer algun otro fragmento, y asi sucesivamente en el
orden de las partes o capitulos del libro. De esta forma se construye, de
manera dialdgica, la creacién de un nuevo sentido con el objetivo de llegar a

crear un espacio de reflexion conjunta y dialogo.

[1.3 Desarrollo de las habilidades comunicativas
Aguirre (2005, p.10) sefiala que las habilidades comunicativas del
profesional son la potencialidad que tiene el sujeto de lograr una adecuada

interaccién comunicativa a partir del dominio e integracién en el ejercicio
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profesional de los conocimientos acerca del proceso de comunicacion
humana, habilidades comunicativas, principios, valores, actitudes y
voluntad para desempefiarse en su profesion eficientemente asi como para
tomar decisiones oportunas ante situaciones complejas o0 nuevas, que
faciliten el logro de los objetivos trazados o propuestos en diferentes
contextos y en las dimensiones afectivocognitiva, comunicativa Yy

sociocultural.

Las habilidades comunicativas del lenguaje implican reconocer varias
competencias que van desde las competencias linglisticas hasta las
discursivas, estratégicas, socioculturales, sociolinglisticas e interculturales.
Estos se activan en la realizacién de actividades linguisticas, tanto receptivas
(leer y escuchar) como productivas (hablar y escribir). Al mismo tiempo, se
pueden clasificar desde una perspectiva oral (escuchar y hablar) o escribir (leer
y escribir), Madrid (2004).

A continuacién, se presenta cada una de las habilidades que componen la
competencia comunicativa, asi como su tipologia. En primer lugar, se hara una
clasificacion de forma general de cada uno de los tipos de habilidades
comunicativas, y posteriormente, se procedera al establecimiento de relaciones

de estas habilidades en correlacion con las tertulias dialdgicas.

a) Clasificacion general

Reyzabal Rodriguez (2012, p.68) establece una clasificacion entre las
distintas habilidades que forman la competencia comunicativa diciendo que:
« [...] para que exista una comprension y expresion, analisis y sintesis,
identificacion, comparacion, creacion, recreacion de mensajes hace falta el

desarrollo de cuatro habilidades béasicas: escuchar, hablar, leer y escribir».

Estas cuatro habilidades se pueden definir de la siguiente forma:

- Leer es de las cuatro habilidades basicas necesarias para adquirir
competencia en el dominio de una lengua. Es una habilidad receptiva
escrita que activa una cadena de procesos cognitivos para dar sentido al
texto. En este sentido, los lectores hacen inferencias, construyen

interpretaciones 'y responden activamente a textos escritos.



Investigaciones recientes sobre lectura demuestran que para lograr una
comprension completa es necesaria una interaccién entre la informacion

proporcionada y las expectativas de los lectores (Madrid, 2004).

- Esta misma autora, define la escritura como habilidad que se considera el
producto final del proceso comunicativo. La escritura es la produccion de
una secuencia de oraciones en particular, que ordenadas y unidas

poseen un mensaje coherente con significado completo llamado texto.

- La escucha es una habilidad activa y muy utilizada que ademas se sitia
junto al habla, ya se éstas se adquieren de forma simultanea y de
manera interactiva. Esta habilidad consiste en comprender lo que se
habla. El aprendizaje de esta habilidad puede ser complicado, ya que no
existen reglas establecidas para su aprendizaje, por ello se requiere

practica continua (Madrid, 2004).

- Por ultimo, hablar es un acto de hacer sonidos vocales. Hablar significa
conversar, 0 expresar los pensamientos y sentimientos de uno en un
lenguaje hablado. Hablar a menudo implica transmitir informacion. El
habla puede ir desde un comentario informal a una presentacion

académica formal, (Rignall y Furneaux, 1997).

Cassany, Luna y Sanz (2007) y Nifio (1998), identifican la habilidad del
habla y la escucha por separado. Otras autoras como Monsalve Upegui,
Franco Velasquez, Monsalve Rios, Trujillo y Ramirez Salazar (2009, p. 193-
194) afirman en su investigacion que « [...] las habilidades del habla y la
escucha no funcionan aisladas, ya que suelen usarse de forma integrada »,
puesto que en una conversacion, los papeles de emisor y receptor suelen
intercambiarse y por tanto, se realizan simultaneamente actividades de

comprension y expresion oral.

Monsalve Upegui, Franco Velasquez, Monsalve Rios, Trujillo y Ramirez
Salazar consideran que el habla y la escucha no funcionan de manera aislada y

gue igual ocurre con la escucha y escritura, ya que se constituyen de manera
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simultdnea en: « [...] herramientas mediadoras de las interacciones entre los
actores que participan en los procesos de comunicacion, y a su vez son

instrumentos para conocer el mundo, y apropiarse de él».

b) En relacion a las tertulias dialégicas

Segun Cassany, Luna y Sanz (2007), toda persona debe dominar las
habilidades comunicativas de la lengua para poder comunicarse con eficacia en
las diversas situaciones de la vida cotidiana. Estos autores sefalan la
importancia que tiene la escuela en la elaboracion de propuestas
metodoldgicas y didacticas para desarrollar y potenciar las habilidades

comunicativas.

Por ello, como bien explicaba anteriormente la autora Chocarro de Luis
(2013), las tertulias dial6gicas seria un tipo de propuesta ideal para desarrollar
todas las habilidades anteriormente expuestas. En conclusién, en las tertulias
dialégicas no se desarrolla unicamente una evaluacion comunicativa: lectura,
escritura, escucha y habla. El autor Lopez Pastor (2011, p.159) explica que en
la ejecucion de una tertulia dialégica ademas se puede desarrollar una
evaluacion formativa, en la cual se tiene en cuenta: « [...] el valorar las
actitudes hacia la lectura, la implicacién, la participacion, la expresion oral, el
respeto a los turnos de palabra y la adquisiciébn de nuevo vocabulario entre
otras». Ademas Torrego Gonzalez (2013) matiza que las tertulias dialégicas
mejora la relacibn con los comparferos, el rendimiento académico y la

valoracion de los demas.

[I.4 Comunidades de Aprendizaje

Elboj Saso y Oliver Pérez (2003, p. 91-103) coinciden con Molina Ruiz
(2005, p. 235-250) en que: « [...] el término de comunidades de aprendizaje se
usa para describir el fenomeno de los grupos (comunidades) de individuos que
aprenden juntos». Molina Ruiz explica que estos grupos tienen un proposito
compartido el cual se realiza por medio de interacciones en las cuales el
aprendizaje que se adquiere no soélo lo obtiene cada persona de forma
individual sino que también la comunidad global se beneficia de ello. Pero

ademas esta autora afiade que la composicion de las comunidades de
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aprendizaje se organiza de distinta manera; unas veces participan miembros
del contexto interno del centro; otras, la integran miembros del contexto
externo; y, en ambos casos, puede darse una amplia gama de variaciones

(como en la tertulia dialégica).

Vygotsky L. (1979, p. 89) ya afirm6 que: « [...] el aprendizaje activa
procesos internos de desarrollo que son capaces de operar solo cuando el nifio
interactda con personas de su entorno». Por ello, como afirman Diez-Palomar y
Flecha Garcia (2010 p. 19-30), « [...] las comunidades de aprendizaje implican
a todas las personas que de forma directa o indirecta influyen en el desarrollo y
aprendizaje de las y los estudiantes», incluyendo a familiares, profesorados,

Vecinos y vecinas, amigos y amigas, etc.

Las comunidades de aprendizaje conllevan interacciones
transformadoras que « [...] aumentan los aprendizajes y ademas mejoran la
convivencia» (Flecha, 2009, p. 157-169). No obstante, Elboj Saso y Oliver
Pérez (2003) afaden que la intencion que tienen las comunidades de
aprendizaje es analizar, investigar y actuar con el objetivo de conseguir una
igualdad social y educativa, que supere, entre otras, todas aquellas
educaciones que se basan en la diversidad dentro de la Sociedad del

Conocimiento.

Las comunidades de aprendizaje llevan consigo « [...] un proyecto de
cambio dentro de la educacidon con el objetivo de responder de manera
igualitaria a los retos y necesidades que plantea la sociedad actual, intentado
evitar el fracaso escolar y la exclusion social» entre otras (Elboj Saso y Oliver
Pérez, 2003, p. 91-103). Ademas, Elboj Saso y Oliver Pérez afirman que estas
comunidades consisten en buscar métodos alternativos en los que todos los
nifios y niflas puedan desarrollar al maximo sus capacidades. Para ello hace
falta participacién de la comunidad, voluntariado en el aula, familiares, para asi
conseguir las mejores practicas educativas, metodologias y recursos; entre

ellos: grupos interactivos, bibliotecas, nuevas tecnologias e incluso idiomas.

Segun Kowch y Schwier (1997) las comunidades de aprendizaje deben
estar abiertas y permitir que tanto profesores, como aprendices tengan la

oportunidad de desarrollar relaciones fuera de los limites que la escuela
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tradicionalmente establecia. Sin embargo, Molina Ruiz (2005, p. 235-250)
plantea que dentro de estos grupos, con gran frecuencia, aparece la expresion
de «comunidades profesionales de aprendizaje», que segun esta autora con
esta expresion entiende que las Unicas personas aptas para la realizacién de
esta propuesta son todas aquellas personas que son por profesionales de la
ensefianza. Por otro lado, Gibson (1998, p. 34-36) define el concepto de
«comunidad profesional de aprendizaje» como aquel que es considerado uno
de los principios fundamentales para guiar al alumnado en el conocimiento,
siendo necesario para ello tener una planificacion y organizacion previamente
establecida con la que desarrollar proyectos que generen cambio educativos.
También afade que todo ello se llevara a cabo siempre y cuando no se
diferencie entre qué personas pueden o no formar una comunidad de
aprendizaje. De esta manera en las comunidades de aprendizaje se incluyen a
jubilados, amas de casa... rompiendo asi con el elitismo cultural, es decir, con

las desigualdades sociales y culturales.

[1.5 Nivel lector

Para explicar el significado del nivel lector, en primer lugar es necesario
conocer la definicién del término lectura. Larrafiaga y Yubero (2005) definen la
lectura como una conducta individual, pero con un significado cultural y social.
Aunque la decision de leer la toma una persona de forma individual, existen
muchas influencias externas, en primer lugar la escuela, que obligan a la
lectura. De esta manera, estos autores opinan que la lectura debe ser una
decision libre, ya que la ausencia de esta libertad genera una tasa de poblacion
infantil lectora muy baja, con la ausencia del placer y disfrute por la lectura y

consecuentemente un nivel muy bajo de lectores.

A la definicion de lectura, Goodman (1982, p.24) afiade que: « [...] el
texto que se lea debe de ser procesado como lenguaje, y este proceso debe de
terminar con la construccion de significado», ya que considera que sin
significado no hay lectura y por tanto, no existe compresiéon de la misma. Y
ademas y como ya definia Madrid (2004), en el apartado a) dentro del punto

[1.3, la construccion de significado que nombran Goodman y Madrid lo define
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como el sentido, las inferencias e interpretaciones que hacen los lectores

sobre un texto o lectura.

Continuando la exploracién del concepto de lectura, Solé (2009, p.37)
sostiene que: « [...] leer es comprender y comprender es ante todo un proceso
de construccion de significados acerca del texto que pretendemos leer» al igual
que Goodman. Este proceso de lectura ademas incluye aspectos como:
activacion de conocimientos previos, motivacion, y disponibilidad de ayudas
necesarias para el abordaje de la lectura, de forma que ademas del aprendizaje

se dé una comprension e interaccion (Rosenblatt, 1996).

Coincidiendo con la definicibn que Solé (2009) hizo sobre la lectura, la
Junta de Andalucia (2019, p.9) en la guia de evaluacion de las destrezas
lectoras la define de la misma manera: «La lectura no es sélo traducir un
codigo impreso sino que implica ademas darle un significado para alcanzar la
comprension del mensaje». Pero ademas afiade que la lectura desarrolla
habilidades como: descifrar, leer entre lineas, usar la imaginacion y distinguir la

tipologia de libros que le gusta a cada persona leer.

Para establecer una diferenciacion del nivel lector entre el alumnado de
Educacion Primaria, la Junta de Andalucia recoge criterios de evaluacion como:
modo lector, velocidad, exactitud lectora, procesamiento sintactico e
identificacion de la idea principal de la lectura. Todos estos criterios de
evaluacion la Junta de Andalucia los define de la siguiente forma:

a) Modo lector

La Junta de Andalucia define el modo lector como una valoracion de
manera general del dominio que posee el lector teniendo en cuenta tanto el
procesamiento Iéxico como semantico. Sin embargo Cuetos Vega (2013, p.54)
aflade que ademas del procesamiento semantico: « [...] existen tres
procesamientos mas que establecen una diferenciacion entre los niveles
lectores, se trata del procesamiento perceptivo y de identificacién de las letras,
el sintactico y el reconocimiento visual de las palabras». El procesamiento
sintactico la Junta de Andalucia lo diferencia como un apartado a parte
mientras que el reconocimiento visual de las palabras de Cuetos Vega lo

engloba dentro de su propia clasificacion en el apartado “exactitud lectora”.
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Cuetos Vega (2013, p.53), define el procesamiento semantico como: « [...]
proceso consistente en extraer el mensaje de la oracion para integrarlo con los

conocimientos, es decir, de forma que se establezca una comprension lectorax».

La Junta de Andalucia (2018) divide y evalta el modo lector en cuatro

tipos de lectura:

- Lectura expresiva: es aquella en la que se observa fluidez adecuada,
respeto de los signos de puntuacion y ademas se aplica tanto una
entonacion asi como matices a la lectura para hacer que los oyentes
perciban estados de animo y sentimientos del lector.

- Lectura corriente: es caracterizada por tener fluidez adecuada y respeto
de los signos de puntuacion.

- Lectura vacilante: se caracteriza por las continuas paradas que se
realizan después de leer una palabra o grupo de palabras. De tal modo
gue no se hace uso de los signos de puntuacion. Ademas la lectura
repetida de palabras ya leidas genera inseguridad en el lector.

- Lectura sildbica: por ultimo, esta lectura es caracterizada por el uso de
pausas entre cada silaba que se lee. Esto ocurre en consecuencia a una

poca automatizacion de las reglas de conversion grafema-fonema.

b) Velocidad

La Junta de Andalucia define la velocidad como el tiempo que se invierte en
la lectura del propio texto. Esta velocidad se expresa en palabras que se han
leido durante un minuto. Ademas, la Junta de Andalucia considera que este
criterio de evaluacién es un indicador que permite observar el dominio de la
ruta visual que posee el alumnado. Para el calculo de ésta se multiplica el
namero de palabras del texto por 60, y el resultado obtenido se divide entre el

namero de segundos que el alumno o alumna ha tardado en leer el texto.

La Junta de Andalucia al igual que Riedel (2007) observo que la mejor
manera de evaluar la velocidad lectora era aquella que se media por el nimero
de palabras leidas correctamente durante un minuto. Mientras que la Junta de
Andalucia mide la comprension lectora por medio del: modo lector, velocidad,

exactitud lectora, procesamiento sintactico y captacion de la idea principal de la
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lectura, Riedel (2007), solamente considera que la velocidad lectora es

suficiente para comprobar la misma.

c) Exactitud lectora

En cuanto a la exactitud lectora, la Junta de Andalucia la define como
destreza para decodificar correctamente la palabra escrita, es decir, lectura de
cada una de las palabras de forma exacta independientemente de la
comprension del significado de las mismas. Este criterio de evaluacion la Junta
lo considera un buen indicador para conocer el dominio o no de las reglas de
conversion grafema-fonema, haciendo referencia a la fonologia. Dentro de la

exactitud lectora la Junta de Andalucia clasifica entre: errores y conductas.

Por un lado, la Junta de Andalucia distingue los siguientes errores que
puede cometer el alumnado: omision (referido a la inexistencia del fonema
correspondiente a una letra presente dentro de una palabra del texto), adicion
(que se refiere al afiadir un fonema o silaba al estimulo real), sustitucion
(produccion de un fonema distinto a la letra que se corresponde), inversion
(alteracion del orden de los fonemas), invencion (cambio de una palabra por
otra) y por ultimo, ayuda exterior (ayuda que ofrece la propia persona que

realiza una prueba lectora).

Por otro lado, las conductas que la Junta diferencia son: movimiento de
cabeza (mover la cabeza durante la lectura como si el alumnado estuviera
sefalando con ella cada palabra que lee), sefialar con el dedo (seguir la lectura
con el lapiz, dedo o regla), salto de linea (terminar de leer una linea y saltarse
una de por medio) y autocorreccion (que el propio alumno/a detecte un error ya

sea de produccion de un fonema o salto de linea que retroceda para corregirlo).

d) Procesamiento sintactico

El procesamiento lector, segun la Junta de Andalucia, se refiere al uso de
pausas mediante el respeto de los signos de puntuacion y una entonacion
adecuada en oraciones interrogativas o admirativas. La entonacién y las
pausas constituyen otro criterio de evaluacién para conocer dificultades y nivel

lector en el dominio del procesamiento sintactico.
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Como ya se explicaba en el apartado a) existen cuatro tipos de
procesamientos a evaluar el nivel lector del alumnado entre ellos, se encuentra
el sintactico (Cuetos Vega 2013). Este autor define este procesamiento como el
conjunto de palabras aisladas que en una lectura general de todas ellas
transmiten una informacién. Todas estas palabras pertenecen a una categoria
sintactica distinta, siendo desde un adjetivo hasta un verbo. Al parecer este
autor y la Junta de Andalucia utilizan este término de forma distinta a la hora de

hacer una evaluacion sobre el nivel lector del alumnado.

e) ldentificacion de la idea principal.

Por ultimo, la Junta de Andalucia destaca la identificacion de la idea
principal como otro criterio evaluativo. Este criterio lo define como la
elaboracion de una frase en la que se resuma una idea principal de un texto
leido, siempre y cuando se distingan los elementos fundamentales de los

secundarios.

Sin embargo, y en contraposicion a la Junta de Andalucia, para Aulls
(1990, p.101-131): « [...] la idea principal incluye mas informacion que la
contenida en la palabra o frase que representa el tema y aparece en cualquier
parte del texto, puede estar formulada de manera explicita o implicita».
Soliveres, Anunziata y Macias (2007, p. 577-586) afiaden que: « [...] el tema
es de lo que se habla de forma general, mientras que la idea principal es el
tema mas lo que se dice sobre el mismox». En relacidon con estos autores, la
idea principal por parrafos se podria construir como paso previo a la
elaboracion de la idea principal en general. De esta manera, a lo que la Junta
de Andalucia llama “idea principal”’, Soliveres, Anunziata y Macias (2007) lo
llaman “tema”. Mientras Aulls (1990) y Soliveres, Anunziata y Macias (2007)

definen de la misma forma el concepto de “idea principal”.

Para concluir, estos seran los elementos que se tendran en cuenta para la
evaluacion lectora del alumnado en relacién a las tertulias dialégicas en el aula,
gue a continuacion se observaran en el analisis de los datos obtenidos en la

investigacion.
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. OBJETIVOS

Entre los objetivos que se plasman en esta investigacion, se encuentran los

siguientes:

» Conocer el desarrollo de las tertulias dialogicas en el aula y evaluar el
nivel lector del alumnado que participa en ellas.

» Analizar la influencia de las tertulias dialdgicas en la dinamica del aula.

» Proponer la realizacién de tertulias dialégicas no solamente en la
asignatura de Lengua Castellana, sino también en el ambito de la

Lengua Extranjera: Inglés.

V. METODOLOGIA

Esta investigacion consiste en el analisis de los sujetos durante el desarrollo
de actividades en el aula dentro de una comunidad de aprendizaje, y
concretamente en las tertulias dialégicas. Para ello, se ha tomado como sujetos
de estudio al alumnado correspondiente a 2° de Educacién Primaria. Por otro
lado y para llevar a cabo la tertulia dialégica se ha hecho uso de un libro de
lectura, en este caso se ha utilizado el libro “La ovejita que vino a cenar” (véase
Anexo 1X.4.). Este libro ha sido elegido por los tutores de los cuatro cursos que
se han analizado, con el criterio de ser adecuado para la edad que posee el

alumnado.

a) Sujetos

Segun Real Decreto (2014) la Educacion Primaria se divide en tres ciclos: el
primer ciclo, correspondiente a 1° y 2°, el segundo ciclo refiriéndose a 3°y 4°y
por ultimo, el tercer ciclo formado por 5° y 6°. Esta investigacion se centra
concretamente en 2° de primer ciclo de Primaria, con alumnado comprendido

entre la edad de 6-7 afos.

Los sujetos que se va a analizar en este proyecto pertenecen a un centro
publico bilingle de Educaciéon Primaria situado en la Provincia de Almeria. Este
centro posee tanto ensefianza de Educacion Infantil como Primaria, y a la vez,

cada curso consta de cuatro lineas, es decir, A, B, C y D. Al tener cuatro lineas
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por curso, con una media de 25 alumnos y alumnas por clase, se obtendra una
muestra de unos 100 estudiantes de 2° de Educacién Primaria, resultando una

cantidad con la que se puede llegar a obtener un resultado fiable.

Cabe destacar que para esta investigacion solamente se va a tener en
cuenta al alumnado que esté alfabetizado, conozca la lengua castellana y no
posea dificultades especificas diagnosticadas. Tras dicha criba del alumnado,
se obtiene una muestra de 21 alumnos y alumnas por clase, siendo asi el total
de 84 sujetos. Para la prueba de lectoescritura, a cada alumno/a se le asigné
un numero de sujeto del 1 a 84. De esta manera, se pretendia que la
comparacion entre grupos fuese lo mas equilibrada y objetiva posible.

b) Toma de datos

Los datos tomados en esta investigacion se han obtenido por medio de tres
pasos: |) Pruebas de lectoescritura, [I) Comparativa de las cuatro aulas de 2°
de Ed. Primaria y IIl) Observacion en el aula.

El tipo de analisis que se ha desarrollado en esta investigacion ha sido tanto
cuantitativo como cualitativo. En primer lugar hay que tener en cuenta qué es

un analisis y los tipos que hay.

El andlisis de contenido en un sentido amplio, es una técnica de interpretacion
de textos, ya sean escritos, grabados, pintados, filmados..., u otra forma
diferente donde puedan existir toda clase de registros de datos ( Andréu Abela,
2002, pag. 2).

Este mismo autor diferencia entre los tipos: analisis cualitativo y cuantitativo.
Por un lado, el andlisis cualitativo lo define como una informacion basada en
caracteristicas no numéricas. Este tipo de analisis se usa cuando un
investigador/a necesita analizar datos que son subjetivos y por tanto, no
numéricos. Por otro lado, el analisis cuantitativo, lo define como aquél que
puede medirse numéricamente y por tanto puede verse como informacion
objetiva. Este tipo de analisis analiza los datos generalmente, de forma

estadistica.
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A continuacion se explica explicitamente cuales han sido los métodos
utilizados para la toma de datos, asi como su ejecucion y tipo de analisis para

llevar a cabo esta investigacion.

I) Prueba de lectoescritura

En primer lugar, se ha realizado la “prueba de lectoescritura” (véase
apartado IX. Anexo, 1X.3.) que establece la Junta de Andalucia para obtener
informacion necesaria y asi comprobar el nivel lector del alumnado. La toma
de datos de esta prueba se ha hecho sacando del aula al alumnado de uno en
uno, en los dias que ha fijado el colegio por medio de el/la coordinador/a de
centro, ya que este tipo de prueba es enviada por correo desde la Junta de
Andalucia a los cursos de 2° y 6° de Educacién Primaria. En este caso esta
investigacion se centra Unicamente en el estudio del alumnado de 2° de
Educacién Primaria. Esta prueba se ha realizado por medio de la lectura de
unos fragmentos establecidos, de manera que son los mismos para todo el
alumnado de ese curso y con el uso de un cronémetro, se van anotando los
segundos o minutos que tardan en leer. Ademas de medidas de tiempo, las
cuales son cuestiones cuantitativas, también se han apuntado cuestiones

cualitativas como: modo lector y conductas entre otras.

Este tipo de prueba permite la observacion y diferenciacién del nivel lector
que hay entre aulas del mismo curso académico, y consecuentemente la
existencia o no de la influencia de las tertulias dialégicas en las mismas. Las
pruebas de lectoescritura van cambiando cada curso académico y para esta
investigacion se ha tenido en cuenta la prueba de lectoescritura establecida por
la Junta de Andalucia en el curso académico 2018/2019.

En la rdbrica donde se han ido apuntando los datos de cada alumno y
alumna (véase apartado IX. Anexo, IX.1.) se observan los siguientes apartados
a evaluar: modo lector, velocidad, exactitud lectora (dentro de ésta se vuelve a
clasificar en errores y conductas), procedimiento sintactico, comprension

lectora e idea principal.

En esta investigacion se ha hecho uso del andlisis cuantitativo y cualitativo.
De esta forma se observa que todos los datos registrados poseen un analisis

cuantitativo a excepcion del apartado conductas dentro de la exactitud lectora.
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El modo lector, como ya se explicaba en la pagina XIV (véase punto Il.
Marco tedrico, apartado I1.5 Nivel lector, a) Modo lector) se ha dividido en
cuatro tipos o modos de lectura, de modo que ésta se ha evaluado en un rango
de 1 a 4, siendo la lectura silabica 1, vacilante 2, corriente 3 y expresiva 4,
(siendo 1 el modo lector considerado mas bajo y el 4 el més alto, y por tanto el

mejor).

La velocidad lectora se ha obtenido por medio de la formula que establece
la Junta de Andalucia Andalucia (véase Anexo IX.3. o Junta de Andalucia
2018: 16). Los datos obtenidos se reuniran en intervalos que iran de [0 a 100],
y a la vez cada uno de ellos se han ido separando en grupos de 9, es decir, (1
a 10], (11 a 20], (21 a 30], (31 a 40], (41 a 50], (51 a 60], (61 a 70], (71 a 80]
(81 a 90] y por ultimo de (91 a 100] En este apartado se ha considerado que
cuantas mas palabras se digan por minuto, mas velocidad lectora poseeré el

alumnado.

La exactitud lectora al estar dividida entre errores y conductas, la conducta
ha sido evaluada mediante un andlisis cualitativo. En cambio, los errores se
han ido anotando a partir de 1 hasta todos los que el alumnado haya cometido
durante la lectura que la Junta de Andalucia ha asignado. En cuanto al
procesamiento sintactico y comprension no se han seguido las formulas que la
Junta establece, sino que se ha evaluado en funcién de los parametros de
evaluacion que establece el Real Decreto (126/2014, p.11) del 28 de Febrero,

es decir:

Insuficiente (IN) para las calificaciones negativas, Suficiente (SU), Bien (BI),
Notable (NT), o Sobresaliente (SB) para las calificaciones positivas. Dichos
términos irdn acompafiados de una calificacion numérica, sin emplear
decimales, en wuna escala de uno a diez, con las siguientes
correspondencias: Insuficiente: 1, 2, 3 0 4. Suficiente: 5. Bien: 6. Notable: 7 u
8. Sobresaliente: 9 o 10. La nota media de las calificaciones numeéricas
obtenidas en cada una de las areas sera la media aritmética de las
calificaciones de todas ellas, redondeada a la centésima mas proxima y en

caso de equidistancia a la superior.
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Por dltimo, en la idea principal se ha seguido el mismo método de
evaluacion que en el apartado de modo lector, es decir, de 1 a 4, siendo 1 la
valoracion mas baja, donde el alumnado ha leido oraciones literales del propio
texto para responder a la idea principal, y 4 la mas alta donde el alumnado ha
llegado a obtener una conclusién mas general, donde ha sido capaz de abordar

la propia metafora del texto leido.

En conclusion, cada uno de los apartados de esta prueba se han evaluado
de distinta forma, ya que dependido de la caracteristica de la que se tratase se

ha analizado de una u otra manera (véase Anexo 1X.3.).

Ademas cabe destacar que el analisis de la prueba de lectoescritura se ha
enfocado de distinta manera dependiendo del aspecto a tener en cuenta. El
modo lector, velocidad, comprension e idea principal se han analizado en un
primer plano, y la exactitud lectora y procesamiento sintactico en un segundo
plano, ya que los errores asi como conductas o procesamiento sintactico no se
han considerado una parte fundamental que pueda ofrecer todos los datos que

proporcionan los establecidos en un primer plano.

II) Observacioén en el aula

Para la toma de datos mediante la observacion se han tenido en cuenta los
siguientes aspectos: a) frecuencia existente en las participaciones tanto del
mediador como de los familiares con el alumnado, b) nivel de implicacion de
éstos en la tertulia, c) respeto en el turno de palabra y d) que unos no
participen mas que otros, e) implicacion en la busqueda de contenidos
transversales que hayan sacado tanto el alumnado como los familiares en la
lectura del cuento, f) indagacion del significado de palabras no habian
escuchado antes, g) puesta en comun de dibujos que el alumnado haya
realizado durante la lectura, h) exposicion de experiencias vividas a través de la
lectura realizada y por ultimo i) valorar si los familiares han aprendido cosas
nuevas del alumnado entre otras. Para llevar a cabo este método el
investigador ha ido anotando todos aquellos aspectos que se han ido

realizando durante la realizacion de la tertulia dialégica en el aula.
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El tipo de analisis que se ha usado para la observacion en el aula durante la
ejecucion de las tertulias dialdgicas es cualitativo, ya que se han tenido en

cuenta caracteristicas no numéricas.

[II) Comparativa de las cuatro aulas de 2° de Ed. Primaria

Finalmente, el investigador ha hecho una comparativa de las cuatro aulas
de 2° de Educacién Primaria para tomar mas datos. Esta comparativa esta
plasmada por medio de graficas donde se refleja la influencia de las tertulias
dialdgicas en el nivel lector del alumnado. Estas gréficas se han realizado a

partir de las “pruebas de lectoescritura”, como anteriormente se han explicado.

Por dltimo, la comparativa establecida entre las cuatro aulas de 2° de
Educacién Primaria se ha hecho por medio de una tabla de Excel que recoge
todos los datos, con lo cual quiere decirse que el tipo de analisis es Unicamente
cuantitativo. Este apartado junto al de pruebas de lectoescritura se analizara de
forma conjunta, ya que todos los datos obtenidos por clase se calcularan y se
plasmaran en la misma gréfica consiguiendo asi una observacion y analisis

claro donde se reflejen todos los resultados obtenidos.

Para el andlisis de este apartado se va a tener en cuenta la frecuencia
absoluta existente en cada aspecto a evaluar en cada aula, y posteriormente se
procedera a la realizacion de la media aritmética de los datos establecidos

junto a la frecuencia absoluta.

V. DATOS OBTENIDOS

Los datos mas significativos encontrados durante esta investigacion han sido
todos aquellos que demuestran la existencia de la diferencia que hay en cuanto
a nivel lector entre el aula que realiza tertulias dialogicas y las aulas que no las
realizan. A continuacion se muestra el analisis tanto de las pruebas de
lectoescritura como de la comparativa entre las cuatro aulas de 2° de

Educaciéon Primaria:

En cuanto al modo lector (figura 1), en la clase del grupo A en el rango
comprendido entre 1 a 4, se obtiene una media aritmética de 2’14 (lo que es
igual a obtener un nivel 2 de modo lector), el grupo B un 2’52 (nivel 2 en modo
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lector), el grupo C un 2’67 (modo lector 2), y por ultimo el grupo D se sitda por
encima de todos ellos con un 3’05, obteniendo asi una media de modo lector n°®

3, siendo éste el mejor modo lector entre las demas clases.

MODO LECTOR

N2 DE MODO LECTOR

CLASE A; CLASE B; CLASEC; CLASE Ov;
2,149 2,52 2,67 3,05

Figura 1. Modo lector

Otro dato a evaluar ha sido la comprension lectora (figura 2).El grupo A
obtiene una media aritmética de 5’43, el grupo B 6’24, el grupo C 5’86 y el
grupo D 6’71. Se puede volver a observar que el grupo D que es el que realiza
las tertulias dialogicas en el aula vuelve a obtener la cifra mas alta, todo ello

hace llegar a plantearse unas primeras conclusiones.

COMPRENSION LECTORA

=
=]

- O
&=
g 2
= 7
=
=2 5
=
= 5
=
a
8 3
el
= CLASE A; CLASE B: CLASE C; CLASE D
= 2 5,45 5,24 5,86 6,71
1

Figura 2. Comprension lectora
La idea principal (figura 3), como ya se expiicapa en el apartaao |V

Metodologia, ¢) Tipo de andlisis, c. I) Pruebas de lectoescritura, seguira el
mismo rango que el apartado modo lector, es decir, de 1 a 4. En la clase del
grupo A en el rango de 1 a 4 obtiene una media aritmética de 2’09, el grupo B
un 2’48, el grupo C un 2’81 y el grupo D 2’90. Aunque todas las aulas se situan
en el n°2 de idea principal, se observa que aungue no sean cifras muy alejadas

unas de otras, el grupo D termina destacando por encima de los otros grupos.
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IDEA PRINCIPAL

NE DE IDEA PRINCIPAL

CLASE A; CLASE B; CLASE C; CLASE D);
2,10 248 2,81 2,90

Figura 3. Idea principal

En cuanto a la velocidad lectora (figura 4), ésta se ha calculado por medio
de la formula que la Junta de Andalucia establece (véase Anexo IX.3. o Junta
de Andalucia 2018: 16). El grupo A obtiene una media de 68 palabras dichas
por minuto, el grupo B 61 palabras, el grupo C 65, y por ultimo el grupo D 75
palabras. Finalmente, se llega a la conclusion de que cuantas mas palabras se
digan por minuto, mas lectura se hace en menor tiempo. En este caso la clase
D obtiene de media un mayor numero de palabras dichas por minuto en
comparacion con los otros tres grupos. Para observar mas detalles véase
apartado IX. ANEXOS, IX.2. Plantillas y grafica por grupos: a, b, c y d, paginas
37 y 38, gréfica 2.

VELOCIDAD LECTORA

(91, 100]
(81, 90]
(71, 80]
(61, 70]
(51, 60]
(41, 50]
(31, 40]
{21, 30]
{11, 20]

(1, 11]

CLASE #A; CLASEB; CLASEC,  CLASE D:
67,88 60,74 65,02 75.5

N2 DE PALABRAS EN UN MINUTO

Figura 4. Velocidad lectora

Por otro lado y en ultimo lugar, en cuanto a la observacion en el aula, se ha

analizado que todos los aspectos que forman esta toma de datos han sido
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utilizados durante la tertulia dialdgica en el aula (véase apartado VI). Cabe
destacar que los aspectos a), ¢) y d) no se habian llegado a conseguir en la
anterior tertulia dialogica realizada previamente a la analizada. En previas
tertulias dialogicas se observaba que unos participaban mas que otros, ademas
habia problemas a la hora de respetar el turno de palabra. Por tanto, para esta
tltima se han tenido mas en cuenta los aspectos que no se habian llegado a
cumplir del todo. En cambio, durante la realizacién de la tertulia dialogica
analizada se ha observado que estos tres aspectos ya nombrados
anteriormente, se han pulido y mejorado en comparacion con la vez anterior,
mostrando que es un proceso de crecimiento conjunto. En cuanto a los demas
aspectos de la observacion, se han realizado de forma correcta con un alto
nivel de implicacién tanto por parte del alumnado, como de los familiares y

profesorado.

A la conclusion que se llega de la observacién del aula durante la realizacién
de la tertulia dialogica es que el contacto social entre familiares, profesor/a y
alumnado es motivador y resulta una actividad enriquecedora ya que no sélo se
aprenden nuevos conceptos, sino que también se conoce la parte experimental

tanto del familiar como la del profesor/a y alumno/a.

VI. ANALISIS Y DISCUSION

Se observa que cada una de las clases por separado tiene una caracteristica
propia; el grupo A presenta un nivel comun y estable pero siempre destacando
por ser el de mas bajo nivel lector en comparacion con las demas lineas. El
grupo B en cambio, se caracteriza por una cantidad de altibajos en todos los
aspectos y apartados analizados. El grupo C junto con el D son los que poseen
un mejor rendimiento en el nivel lector ya que son clases mas estables, pero el
D destaca notablemente por encima del C. En este caso, se observa
claramente la influencia de las tertulias dialdgicas en el grupo D y eso tiene una

gran repercusion en el nivel lector del alumnado.

Aunque en estas figuras solamente se haya hecho una comparacion de
estos cuatro aspectos (modo lector, comprension lectora, idea principal y
velocidad lectora), los datos relacionados con la exactitud lectora asi como el
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procesamiento sintactico tienen una relacion totalmente directa y relacionada
con los resultados obtenidos, aunque dentro de éstos se hayan observado
excepciones (véase Anexo IX). Entre ellas, se observa que no todo alumnado
que generalmente lee rapido obtiene una comprensién lectora perfecta, sino
que se da también el caso de que algun alumno o alumna lea rapido pero que
su nivel de comprensioén no sea Optimo. Igual ocurre con casos en el que el
alumnado que lee generalmente mas lento que la media de todas las demas

aulas, obtenga una comprension lectora perfecta.

De acuerdo con los datos obtenidos, se puede afirmar que efectivamente lo
que decian Vygotsky (1986, p.8) y Mead (1990, p.14) concuerda con el
resultado de esta investigacion, ya que éstos afirman que: « [...] la naturaleza
dialogica del lenguaje y la condicion humana asi como del didlogo, son un
requisito indispensable para la convivencia entre personas sin destacar
distincién entre la clase social». Ademas las autoras Pulido y Zepa (2010)
también llegaban a la conclusion de que toda persona apasionada o no por la
lectura puede participar, y enriquecerse mediante tertulias dialégicas, ya que la
ilusion que se genera en ellas predomina por encima de todo los actos
comunicativos de poder. Este aspecto se observa en las caracteristicas e
implicacién de las personas que han participado junto a los estudiantes en la
tertulia dialdgica, destacando desde amas de casa sin estudios, pasando por

funcionarios/as y empresarios/as.

Por otro lado, se llega a la conclusion de que lo que decian Flecha, Soler, y
Valls (2008) sobre las tertulias dialégicas tiene concordancia con los datos
obtenidos. Estos afirman que la tertulia dialdgica es un tipo de propuesta que
ayuda a desarrollar ademas de un aspecto critico por parte de los lectores,
también un afecto hacia la lectura. Ademas afiaden que la lectura ha de
hacerse a través de la discusion de lo que el propio autor o autora del libro
exprese, es decir, cuestionando lo que pueda llegar a expresar el mismo

autor/autora.

Para esta investigacion, la tertulia dialégica se ha organizado de la manera
en la que el Centro de Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de

Desigualdades (CREA, 2013, p. 7-8) establece en las aulas de Educacion
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Primaria. Teniendo en cuenta lo que explicaba Lépez Pastor (2011) de que en
las tertulias dialégicas no se desarrolla Gnicamente una evaluacion
comunicativa (lectura, escritura, escucha y habla), sino que también se
desarrolla una evaluacion formativa (en la que se valoran actitudes hacia la
lectura, implicacién, participacion, expresion oral, respeto a los turnos de
palabra y adquisicion de nuevo vocabulario entre otras); Torrego Gonzalez
(2013, p. 1-8) matiza que las tertulias dialégicas: « [...] mejoran el rendimiento
académico, la relacién con los comparieros y la valoracién de los demas». A lo
largo de todo este proyecto se ha podido analizar que la evaluacién
comunicativa forma solamente una cuarta parte de todo lo posible a evaluar,

entre ello, la evaluacién formativa como bien destaca Lépez Pastor.

Ademas retomando la evaluacion comunicativa y destacando que Reyzabal
Rodriguez (2012, p.68) ya decia que para que existiera una: «[...] comprensién
y expresion, andlisis y sintesis, identificacion, comparacién, creacion,
recreacion de mensajes», hacia falta el desarrollo de las cuatro habilidades
basicas: escuchar, hablar, leer y escribir; durante esta investigacion se ha
destacado que la escucha y el habla han sido los dos aspectos mas trabajados
durante la realizacion de la tertulia dialdgica, ya que el ejercicio de leer y
escribir se ha hecho previamente en casa. Por tanto, y considerando estos

aspectos, la mayor fuerza reside en el habla y escucha.

Cabe destacar que durante el andlisis de esta investigacién se ha llegado a
la conclusién de que no sélo se habla, es decir, no sélo se exponen ideas sin
ser comentadas, sino que se establecen una serie de debates vy
conversaciones, de tal manera que el concepto de habla se quedaria bastante
amplio y podria evaluarse de otra forma. Se ha investigado que el habla esta
formado por un lenguaje interaccional y transaccional segun el Centro virtual
Cervantes, y que ademas estos lenguajes poseen una funcién distinta como
explican Brown y Yule (1993). El lenguaje interaccional segun el Centro virtual
Cervantes, es aguel que se relaciona con la comunicacion, interaccion entre
personas. Este lenguaje consiste en intercambiar o discutir ideas, siempre y
cuando exista una relacién social, es decir, que haya una conversacion entre
dos o mas personas. En cambio, el lenguaje transaccional se relaciona con la

exposicion de ideas, sin entablar una interaccion entre personas. Este lenguaje
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consiste en una exposicion de ideas, en la que una persona habla sin tener
ningun tipo de comunicacion o interaccion social, es decir, sin esperar una
respuesta de lo que esta exponiendo. En el analisis de la tertulia se comprueba

la relevancia del uso de ambos lenguajes y su repercusion en el nivel lector.

Segun Brown y Yule (1993), habria que matizar los aspectos existentes en el
andlisis de una conversacion, ya que dentro de una interaccion social se puede
presenciar tanto el lenguaje interaccional como transaccional. Aunque afirme
que generalmente la funcidén interaccional suele ser la mas frecuente en el
lenguaje oral, en muchas ocasiones dentro de ésta misma también tienen lugar
intercambios transaccionales. Por ello, esta investigacion propone el estudio de

la implicacion y diferenciacion de éstos dos conceptos.

Finalmente, parece importante proponer que durante la realizacion de
cualquier actividad de la comunidad de aprendizaje, y mas concretamente de

las tertulias dialdgicas, se diferencie entre habla interaccional y transaccional.

VIl.  CONCLUSIONES

Tras el andlisis y estudio realizado en esta investigacién por medio de la
prueba de lectoescritura, observacion en el aula y la comparativa entre 4 clases
de 2° de Primaria, se pueden establecer una serie de conclusiones que se

detallan a continuacién.

En primer lugar, se han tenido en cuenta los datos tan significativos
expuestos en el apartado V., segun los cuales observamos que el grupo D
destaca por encima de los demas grupos en cuanto al desarrollo del nivel
lector. Ademas se llega a una segunda conclusién, que pese a ser cuatro
clases relativamente iguales cada una por separado tiene caracteristicas

propias que serian mejorable mediante las lecturas dial6gicas.

A la conclusion que se llega tras el analisis de la observacion del aula
durante la realizacién de la tertulia dialdgica es que el contacto social entre
familiares, profesor/a y alumnado es algo motivador, y que ademas resulta una
actividad enriquecedora ya que no soOlo se aprenden nuevos conceptos, sino
gue también se conoce la parte experimental tanto del familiar como la del
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profesor/a y alumno/a. Esta practica consigue que haya un conocimiento mas
personal e integrador entre todos los participantes y que ademas se genere un
lazo comun por la lectura. Asimismo, y como conclusion general, segun los
datos obtenidos en esta investigacion, las tertulias dialégicas pueden llegar a
ser un punto de inflexién en el aprendizaje del alumnado, ya que normalmente
éste ha estado asociado a memorizar sin ir mas alla del conocimiento critico y
reflexion. Del mismo modo, los datos muestran que se consigue un gran
espiritu emprendedor y con ello motivador tanto por parte del alumnado como
de los familiares o participantes que se incluyen en la tertulia dialégica,

consiguiendo finalmente el gusto por la lectura a edad muy temprana.

Por otro lado, se ha observado que la lectura de forma conjunta y compartida
es mas amena e integradora, donde se aprenden valores que utilizaran en su
vida cotidiana, entre ellos: el respeto de todas las ideas, sentimientos y
emociones, turno de palabra y participacién de todos los integrantes. Esta
practica consigue que se fomente la igualdad entre las personas, y que se
aprenda a compartir y debatir ideas sin que nadie esté por encima de ninguna
otra persona, aprendiendo asi no sélo conocimiento sino ciudadania, respeto y
saber estar con personas de todas las culturas y edades.

Por ultimo, la realizacion de tertulias dialégicas en el aula ha llegado a
conseguir no solamente una mayor comprension a nivel académico y cultural,
sino un mayor conocimiento personal entre los integrantes de la tertulia

dialégica, desarrollando asi empatia por los demas.

Puesto que la hipétesis inicial de la que se partia en esta investigacion, que
planteaba que las tertulias dialégicas podian llegar a tener una gran
repercusion positiva en el nivel lector del alumnado se ha verificado, no solo
consiguiendo una mejora en el nivel lector sino ademas despertado un gran
interés por la lectura en el alumnado, ahora nos gustaria proponer como futura
investigaciéon el estudio de la repercusion de la tertulia dialégica en el aula de
Lengua Extranjera. Su uso favoreceria el desarrollo tanto del nivel lector como
es en este caso del conocimiento del idioma inglés, pasando por el desarrollo

de la expresion oral, escrita y sociocultural.
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IX.  ANEXOS

IX.1. Plantilla rdbrica

PRUERAS LECTOESCRITURS DE 22

Grupa: Tutor/a: Curza 201819

o EXACTITUD LECTORA rrocesamienmo [T
. ot - I ERROIRES COMDLCTAS SN ACTICL = T —EA
ALLMNIE | teorom | VE e S e ECTORA | PRENCIPAL

+ | Sl =1 Y| WO S0 IR &) . &

MO0 LECTOR: Lactura expresiva 4, corniente 3, vaclants 2, silabica 1
EXACTITUD LECTORA:
Erroresy - gonimidn; + adicion; 5 sustitucdn, - inversian; | invencian, ¥ ayudal

Conductas: {MC mowimiento cabesa, S0 sefalar dedao, | salto insa, B repeticiaon, &

AL bosCoirTeConn |
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IX.2. Plantillas y graficas por grupos: a, b, cy d.

MODO S e FROCESAMIENTO SINTACTICO COMPRENS| IDEA
ALIMNOR - eergg | VB HRRORES coNDucTS o | PRicpaL
+ S Y MC D ] R A B i
Sujeto 1 2 & 2 1 No Si No 5i Si 1 8 2
Sujeto 2 3 58 3 No Si No Si 5i Si 4 1 1 1 4 2
Sujeto 3 3 55 1 Si 1 1 8 3
Sujeto 4 2 68 1 4 1 1 No Si No Si Si 1 ) 2
Sujeto 5 3 60l 1 2 Si Si No Si Si 3 1 1 1 7] 2
Sujeto b ) L ] 1 No Si No Si Si 7 3 1 1 5 2
Sujeto 7 3 5| 2 1 3 No Si No Si Si b 1 1 1 8] 1
Sujeto 8 3 63 1 No No No Si Si El 2|
Sujeto 9 1 85| 3 No No Si Si Si 2| 1 1 3 1
Sujeto 10 2] 75 1 1 2 No No No Si Si 2| 3 1 1 3 2|
Sujeto 11 2] 70 5 13 2 No Si Si No Si 1 1 1 5 1
Sujeto 12 2] 5| 1 1 1 No No No Si Si 1 1 3 1
Sujeto 13 2] 68 2 1 No No No Si Si 1 1 1 1 2] 3
Sujeto 14 2] 76 1 1 1 1 No No No No No 1 1 1 5 2|
Sujeto 15 2 75 1 b No No No 5i Si 1 1 1 1 7] 1
Sujeto 16 2 69 3 ] 2 3 No No No Si Si 3 1 5 4
Sujeto 17 2 58 3 1 1 1 No No No Si Si 3 b 1 ) 1
Sujeto 18 2 8l 1 1 Si No No Si Si 3 1 1 4 3
Sujeto 19 2 7 1 No Si No Si Si 1 1 7] 4
Sujeto 20 ) o2 3 1 2 No No Si No Si 2 1 1 5 4
Sujeto 21 1 89 3 No No Si Si Si 2 1 1 3 1
MO0 FACITLR L0 PROCESAMIENTO SINTACTICO COMPRENSIG]|  IDEA
g LECTOR Vit ERRDRES CONDUCTAS NLECTORA | PRINCIPAL
+ 5 Y WC D | R A ! i
SUIETO 22 4 g 2 1 1 No No No No Si 1 2 ) 2
SUIETO 23 3 7 1 1 2 No No No No Si p 3 1 7] 2
SUIETO 24 3 0 1 No No No Si Si 4 2 1 5 1
SUIETO 25 2 &5 1 No o Si No Si 3 1 1 E 3
SUIETO 26 4 7 1 No o No Si Si 2 3 9 4
SUIETO 27 1 4] 1 4 2 No 5i Si Si Si 1 1 7] 4
SUIETO 28 2 4] 1 No No No Si Si 1 1 1 1 E 4
SUIETO 29 1 ) 5 b 3 No No Si Si Si 3 1 1 3 1
SUIETO 30 1 8 2 3 b 2 No No No Si Si 2 1 1 1 5 2
SUIETO 31 3 173 4 3 3 2 No No Si No Si 4 2| 1 1 3 1
SUIETO 32 2| 43 5 B 2 5 No No No Si Si 3 1 1 1 ] 2|
SUIETO 33 3 4] 2 Si No No Si Si ) 1 1 5 3
SUIETO 34 3 78 Si ) 4 7] 3
SUIETO 35 1 g 1 2 1 No Si No Si Si 1 1 9 2
SUIETO 36 3 85 2 No No Si Si Si ) 1 5 1
SUIETO 37 4 71 Si 9 4
SUIETO 38 2 L B 2 3 No No Si Si Si 1 8 1
SUIETO 39 3 9 1 4 2 No No No Si Si 3 1 1 5 2
SUIETO 40 2 S0 1 2 1 No No Si Si |Si 1 1 b 2
SUIETO 41 3 79 4 4 4 No No No Si No E 4
SUIETO 42 3 # 1 No No No No Si 5 3 1 8 4
MaD0 EXACTTD ETIO6R PROCESAMIENTO SINTACTICO COMPRENS! IDEA
ALUMNO/A LECTOR VEL ERRORES CONDUCTAS N BRINCIPAL
+ 5 | Y WC SD ] R A B é
SUIETO 43 2| 56] 4 3 4 13 No No No Si Si 2] 4 1] 5 4
SUIETO 44 2 gl 2 3 1 No No Si Si Si 1 1 1 1 3 4
SUETD 45 2 50 4 1 1 No No No Si Si ) 1 ) 4
SUIETO 46 3 a0 1 2 1 1 No No No Si Si 4 1 7| 3
SUETO 47 3 71 2 2 No No Si Si Si 2 1 1 4 1
SUETO 48 3| 79 ] No No No No Si 2] 4 1] 1] 3] 2|
SUIETD 48 3 7] 1 1 No No No Si Si 1 & 2
SUIETO 50 4 90) 2 No No No Si No 7| 3
SUIETO 51 2 55| 2 No Si No Si Si 3 1 ) 1 ] 3
SUJETO 52 2| 55| ] 5 No No No No Si 1] 1] 8] 4
SUIETO 53 2 55| 1 No Si No Si Si 9 3
SUIETO 54 3 59| 1 1 No No No Si No 1 & 2
SUIETO 55 2 51| 1 1 No Si No Si Si 1 5 2
SUJETO 56 4 80 ] 1 No Si No Si Si 1] £l 4
SUETO 57 2 55 6 2 1 1 1 No No No Si Si 1 1 8 1
SUIETO 58 2 53 2 3 1 No Si No Si Si ) 1 ) 3
SUIETO 58 3 B 2 2 1 4 No Si No Si Si 1 b 2
SULETO 60 3 g 1 3 3 1 No No No Si No 3 1 9 4
SUJETO 61 2| SBl 4 3 2 2 No Si Si Si No 2] 1] 4 2|
SUIETO 62 4 98| No No No No Si 5 3
SUIETO 63 3 75| 2 No No No Si No 1 5| 3
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Ao | | v ERRORES CONDUCTAS “'m'““ FRINGPAL
+ 5 - 1 Y MC 5D 1 R A | B i
SUJETO 64 3 EIE 1 1 No Si No Si No i 1] g 1
SUETO 65 3 g 1 2 1 2 No No Si i Si 1] 1] B 2
SUIETO 66 2 7 3 3 No Si Si Si Si 1] 5 F
SUETO 67 3 7 7 3 1 No Si No i Si ] i 1] 10 4
SUJETO 68 2 6 7 6 5 2 No No No Si Si 1] i 1] g 4
SUETO 69 4 89| 2 1 No No No si i ] ] 1] [l 3
SUIETO 70 4 9| 1 No i No si No § 3
SUIETO 71 3 o) 2 No No No i No 3 4 1] ] 1]
SUIETO 72 3 &3 2 1 1 No i No si No 3 i 1] 1] 7] 3
SUIETO 73 3 7 5 1 3 5 No No No i Si 3 ] 1] 1] [l 3
SUIETO 74 4 56 2 i 1 No i No i i 1 F 1] § 4
SUIETO 75 3 s 2 5 2 No Si No Si Si 1] 1] 5 3
SUIETO 76 2 6 1 i 1 2 No No No i Si 1] 3 2
SUIETO 77 4 B 2 2 4 No No No Si No 1] 5 3
SUIETO 78 2 66 2 1 1 No No Si i Si 1] 4 2
SUIETO 79 2 I i 2 1 1 No No Si Si Si ] i 1] 1] 4 F
SUIETO 80 3 6 2 3 3 1 No Si i i Si 3 i 1] 7 3
SUIETO 81 4 9| No No No Si Si 4 ] 1] g 4
SUIETO 82 3 g 1 4 4 No Si No i Si 3 1] 7] 4
SUIETO 83 3 78 2 No i No si i 10 4
SUIETO 84 4 7 1 i 1 No Si No No No i 4
MMODO LECTOR GRAFlCA 1

VELGCIDAD LECTORA G RA F I CA 2

GRAFICA 3

COMPRENSION LECTORA

IDEA PRINCIPAL GRAFICA 4
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IX.3. Tablas y graficas prueba de lectoescritura

1. Modo lector

Valoracidn global def dominio gque posee la persona lecfora tanto def procesarmiento léxico como del

procesamients sintdctico.

Criterios de evaluacion

Lectura expresiva

Lectura con fluidez adecuada, se respetan los signos de puntuacion y se
aplica una entonacion y matices a la lectura para que los oyentes perciban
sentimientos y estado de animo del lector.

Lectura corriente

Lectura con fluidez adecuada y respetando los signos de puntuacion.

Lectura vacilante

Lectura caracterizada por hacer paradas después de cada palabra o grupo
de palabras sin que lo marguen los signos de puntuacion. Supone
inseguridad del lector que repite palabras ya leldas o se detiene en algunas
palabras para hacer deletreo mental.

Lectura silabica

Lectura caracterizada por hacer pausas entre cada sllaba como
consecuencia de una baja automatizacion de las reglas de conversion
grafema-fonema.

2. Velocidad lectora

Tiermpo invertido en la lectura del texto, expresado en palabras leldas durante un minuto. La velocidad
lectora constitye un excelente indicador ael grado de dorminio de la rninta visual

Para su calculo se multiplica el nomero de palabras del texto por 60, y el resultado se divide
entre el nimero de segundos que el alumno o alumna ha tardado en leer el texto. El resultado son las
palabras leidas por minuto (p.p.m.). La férmula serla la siguiente:

16
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N° de palabras del texto x 60

= p.p-m

N° segundos que tarda en leer el texto
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3. Exacthud lectora (opclonal para el alumnado de &2 curso)

Dectrezs para decodifcar correciamente & paabra ascrita, s dacyr, para producir araimante 3 palabra
50N, con independencia de gue s accead o Mo a s signficade. La exactifug leclora constifuye un
e indicador para conocer dfcwfades an of dormimio de 135 reglas oo Comyarsion gralema-iDnaima, gue
Bace refarancis 3 & rula fonolosica.

Para calcular 2l porcentaje de exactitud lectora sdlo se fienen en cuenta los siguisnies ermores:
sustitucionas, inversiones, adicionas, omisionas, invencionas y peticidn de ayuda al esaminador. Aungus
al alumno o alumna relea 2l texdo para comegir una sustifucion, adicion o omision, ésias siguen
constituyendo erores puniuables.

Para calcular el % de exactitud lectora se tendra en cuenta la siguienta formulac

r M® da errores puntuables _]

|_ Total patabras del texto )

X100 = % deemmores

100 — Porcentaje de ermor = Porceniaje de exacttud lectora |

Dezcripclén de errorez puntuables

error Dezcripclén
_ Omislén Mo produce el fonema cormmespondiente 2 una letra presente en el texto.
Lee, por ej., comfo por Cromo
+ Adlclén Afiade wn fonema o silaba al estmule original. Lee, por elemplo, &daorenr
por forero
s s I Ién Pru-:lw_ce uru fcnne-m_a diferente al que realmente comesponds 2 la lefra
decodificada. Por gj_, mAuowe por muere
& Inversién En este caso la falta de exactiiud consistz en alterar el orden de los
fonemas en la secuencia de la silaba o palabra. Ej., f& por af
Cambio de la palabra original por ofra con la que la secuencia de lefras
I Invenclén | ., = arda sine una similitud parcial. Ej. leer Sofeil por bedida
Ayuda Solicitud de aywda cuando no reconmoce una lefra (o no recusrda su
¥ examinador | Mombre o tiens dudas para identificaria) o palabra.
Descripclén de errores no puntuables
clave error Dezcripclén
Mover la cabeza como si se estuviera apunfando con elia
MC Movimi cada palabra que se lee de manera que. @ medida que s&
m de cabeza progresa an el renglon, la cabeza de desplaza hacia adelanta
¥ gira levamenta.
5D Sofalar con el dedo Senalar con &l dedo, lapiz o regla cada palabra que sa leg, a
maodo de guia.
Tarminar de leer una linea y no continuar por la siguianta,
sino gua s& hace um salto a ofras lineas o s& vuahe a leer la
Salto de linea
= misma. Se produce una perdida de la continuidad de k&
lactura en cuanto sa levanta la wista dal texdo.
Hacer un movimiento de retroceso a o largo de un renglon
R Repetlc
1én para relear una silaba, palabra o frase.
& autocorrecclén DCetectar un emor y hacer una nueva lectura para corregirio




4. Procesamlento sintdctice (opclonal para el alumnado de 62 curso)

Lisg ge pausas respelando fos sigrnos de punfuacian J enfonacion adecuada en fFases inferrogaivas o
admiratvas. La enfonacion y af respelo a las pausas constifuyen w maicador para conocer diffcuiadias
& & dominie oel procesarmento simidchico.

El porcentaje de dominio del procesamiento sintdctico se obtendra sobre el total de signos de
puntuacion que aparecan en al texdto

r M* de aciertas ]Ilm - e _
|_ Total signos puntuacien dominio Sintactica

Tipos de respuesta 2% curso
COMPRENSION LITERAL (L) 13,65,10
COMPRENSION INFERENCIAL {1y 2478
COMPRENSION CRITICA (C) 5

8. IdentHicaclén de la Idea principal

Liabaracidn de wia Fasaresumen 8 pari do @ dshncion de los alamenios fundamarmiales de aguelios
Jie son secutdanos en & fexto e,

En 2° de Primaria, la valoracidn de la idea principal se resliza a partir de ki frasereswmen
seleccionada por el alumno o alumna, segin kos siguienies criterios:

Criterios de evaluacion 2° curso
VTS o mas fuertes pueden nececitar ayuda de los que parecen débiles. (d)
n= el El ratdn aywdd al ledn, gue una wez le perdond la vida. (a)

L= el El ratdn salvo al lecn gue habia caido en ka trampa de unos cazadores. (B)
s W El raton con sus dientes romipid la red que estaba oculta en la malkeza. [c)

1A QVEJITA
WEVNOACENAR

 STEVE SALLMAN JoeLLE DReDevy
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La ovejita tiritaba de frie:
BRRR! € frio: jBRRR

«iSanto cielo! —Pensé el viejo
lobo—. No puedo comerme
Una ovejita que esta tan helada,
iODIO la comida frials

Y la puso cerca de Ia chimenea
Para que entrara en calor.

'El viejo lobo buscé la receta de
| un estofado en el libro de cocina.
Mmmmm! Se le hacia la boca

La ovejita también tenia hambre

Y le sonaban las tripas: jRUNRON,
RUNRUN!

«iSanto cielo! —penss el viejo lobo—.
No puedo comerme una ovejita a la
que le suenan las tripas. {Podria tener
wuna indigestion!»

Y le dio una zanahoria para
que se la comiera.
«El relleno»,

se dijo..
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El lobo abrigs bien a la ovejita
v la dejs fuera.
SIAHORA VETE! grics—. i e

aqui conmigo,
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Deapués Se puso a pensar.
en la ovejita. sola en la. o;cuﬁdad
del bosque.

, via perdidot
o E

—aullé el lobo.
Se levanté y abrié la puerta.
La ovejita se habia ido.

Ms tarde, mucho mis tarde,
el viejo lobo regresaba a su casa,
triste, decaido, cansado y solo.

El lobo abris la puerta 2

ahi. junto a la chimenea, jestaba 1 ovejitar

a ovejita dijo que | no éon la cabeza,

—Mmm.. mmm... Entonces, , ite. .gustarh

aqui.. conmigo" —pregumé‘el lobo.
ovejita lo e.
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UNICOS
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