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Resumen

El lenguaje es un proceso intrinseco e inherente al desarrollo humano. Durante la primera
infancia, las personas experimentan una vehemente explosion en la produccion de vocabulario. Este
aumento permite llevar a cabo estudios de aproximacion léxica con nifios. La disponibilidad 1éxica
es un instrumento de analisis multidisciplinar, que recoge el conjunto de palabras que poseen los
hablantes de una misma comunidad lingiiistica, en relaciébn a situaciones especificas de
comunicacion. En concreto, destaca el Proyecto Panhispanico de Disponibilidad Léxica dirigido por
Lopez Morales para el espafiol que permite conocer las variaciones 1éxicas registradas en distintas
zonas dialectales, a la vez que analiza y evalua, la competencia 1éxica de los hablantes en funcioén
de dichas zonas. Desde este presupuesto, este trabajo propone aplicar la disponibilidad Iéxica como
herramienta para detectar las carencias y/o ausencias de vocabulario en la etapa de educacion
infantil, conscientes de las limitaciones de la edad de los informantes, con objeto de averiguar el
Iéxico disponible para, posteriormente y mas importante, implementar y reforzar el lexicon infantil.
Para ello, ofrecemos un disefio de investigacion basada en una muestra de 24 alumnos que cursan el
primer nivel del segundo ciclo de Educacion Infantil en un centro publica ubicado en la provincia

de Almeria.

Palabras clave

Desarrollo del lenguaje, disponibilidad 1éxica, educacién infantil.

Abstract

Language is an intrinsic process and inherent in human development. During early
childhood, people experience a forceful explosion in vocabulary production. This increase allows
carrying out lexical approach studies with children. Lexical availability is a multidisciplinary
analysis instruments that gathers the set of words that speakers of the same linguistic community
possess, in relation to specific communication situations. Among the studies of lexical availability
for Spanish speech stands out the Pan-Hispanic Lexical Availability Project directed by Lopez
Morales. Considering its extent and scope, this project allows us to know the lexical variations
registered in different dialect areas, at the same time that it analyzes and evaluates the lexical
competence of the speakers according to these areas.

The aim of this work is to use lexical availability, as a tool to detect vocabulary deficiencies
and / or absence in the early childhood. Once the available lexicon has been found, the next step is
the reinforcing and increasing the vocabulary. The sample will be a group of 24 students of the first
level of the second cycle of Early Childhood Education, in a public school, located in the province

of Almeria.
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1. Introduccion

El ser humano, desde el mismo momento de su nacimiento, comienza una actividad de
relacion, y por tanto de comunicacion, con el mundo que le rodea. Aunque en sus inicios esta
relaciéon es mayoritariamente gestual, a medida que avanza el desarrollo de la persona la
comunicacion oral se convierte en eje y pilar fundamental de la comunicacion, especialmente,
en los primeros anos de vida del nifio, que es cuando se encuentra en plena fase de desarrollo
lingliistico y el vocabulario va a ser fundamental en la evolucion lingiiistica de este.

En este sentido, el léxico no sélo es la maxima figura representativa del acto
comunicativo, sino que protagoniza el inicio del que parten los estudios lingiiisticos. Segun
Wilkins (1972:111) "Sin gramadtica se puede transportar muy poco; sin vocabulario no se
puede transmitir nada", por lo tanto, el aprendizaje del 1éxico resulta fundamental, entre otras
cosas, porque simboliza la carga cultural colectiva de la comunidad de habla que representa y
define (Bartolo y Martin, 2010).

El vocabulario —vehiculo del lenguaje— va a permitir a los niflos expresar sus ideas,
hacerse —y hacer— preguntas, estructurar sus pensamientos y relacionarse con su entorno
mas proximo, lo que incluye iniciar vinculos relacionales tanto con el colectivo adulto que le
rodea como con su grupo de iguales. Estas acciones no s6lo van a favorecer su desarrollo
emo-afectivo y social, sino que le van a dotar de autonomia para, junto con el desarrollo del
lenguaje, ir desarrollando su propia identidad. Asimismo, el curriculo de Educaciéon Infantil
asi lo especifica y justifica, como veremos mas adelante.

Bajo la premisa de estos objetivos y finalidades, justificamos la elaboracion y el
desarrollo de este Trabajo de Fin de Grado, anadiendo a estos alegatos la importancia que
conlleva para un nifio experimentar procesos de socializacion en donde puede relacionarse
con otras personas, independientemente del canal, modo o cddigo de comunicacion que
emplee para hacerlo. Es pues objetivo fundamental en la Educacion Infantil, dotar al nifio
tanto de la competencia como de la capacidad necesaria para que su integracion en la sociedad
se produzca de manera dptima y positiva, favoreciendo este hecho aprendizajes que resulten
significativos y relevantes, en una interaccion continua y progresiva tanto social, como fisica,
natural y cultural, todo ello a través de diferentes lenguajes y/o vias de comunicacion.
Aprender a representar la realidad a través de diferentes competencias comunicativas y/o
diferentes formas de expresion, facilitara al nifio las situaciones de comunicacion en donde
tendra tanto que comprender, como ser comprendido. Debido a que la expresion oral es la
principal via comunicativa, consideramos que el desempefio de este trabajo tiene un valor
justificado tanto social, como académico.

Por otro lado, aproximarse a la ensefianza del vocabulario en la etapa de educacion



infantil, requiere de una capacidad metodoldgica que se encuentre convenientemente
sistematizada, estructurada y programada en las escuelas.

Para los nifios, conseguir el significado completo de las palabras —mas alld de
utilizarlas simplemente para etiquetar elementos— es un proceso arduo, lento y que exige de
la maduracion y el desarrollo de los procesos cognitivos involucrados en el procedimiento; sin
embargo, este hecho no suele ocurrir hasta que la escolarizacion se encuentra en un estado
avanzado, lo que obstaculiza y entorpece tanto la comprension, como el uso del lenguaje en si
mismo, afectando de esta manera tanto a todas aquellas areas a las que se extiende su proceso
educativo como a su competencia y adaptacion socio-escolar.

Asi pues, con este trabajo pretendemos colaborar en el desarrollo y mejora de la
lengua en los nifos escolarizados en Educacion Infantil, en concreto, en lo concerniente a la
competencia léxica de estos. Para ello, nos hemos propuesto desarrollar esta investigacion
sobre el léxico disponible en la etapa de Educacion Infantil en dos tiempos: la primera,
averiguar cudl es el lexicon mental de una muestra de nifios y nifias de 3 afios de edad para, en
segunda instancia y partiendo de lo averiguado, poder presentar una herramienta
metodoldgica que ayude en la adquisicion, desarrollo e incremento del vocabulario en estos.
No cabe duda de que este trabajo viene a colaborar en los estudios de desarrollo del 1éxico en
nifios de corta edad.

Con objeto de dar forma y soporte al Trabajo de Fin de Grado, este ha sido
estructurado en los epigrafes que siguen. En el primero de ellos se presenta la linea de trabajo,
los objetivos que persigue y la justificacion. A continuacion se presenta el marco tedrico en el
que se fundamenta la propuesta de intervencion llevada a cabo. A este apartado le sigue un
repaso somero, pero imprescindible, del desarrollo del lenguaje en los nifios, su adquisicion y
produccion. Posterior a este apartado, encontramos el desarrollo de la propuesta de
intervencion, dividida a su vez en subapartados, a fin de explicar el marco legislativo que la
acoge, los objetivos que persigue y las competencias basicas a las que aspira contribuir, asi
como otros datos de interés académico como son la temporalizacion, la gestion de recursos, la
secuencia de actividades y la evaluacion. En ultima instancia, presentamos un apartado de

conclusiones, seguido de las referencias bibliograficas y de un bloque de anexos.

1.1. Estado de la cuestion

En este apartado, nuestra intencidon es la de sefialar los trabajos e investigaciones
llevados a cabo en relacion con la disponibilidad Iéxica (DL) en la infancia, debido a la
vinculacion con nuestro proyecto. En este sentido, no disponemos de un abanico extenso de
bibliografia al respecto, debido a las limitaciones congnitivo-lingiiisticas de informantes de

corta edad, en concreto, de la etapa de Educacion Infantil (0-6 afios), puesto que como
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trataremos mas adelante, se encuentran en plena adquisicion y desarrollo de la lengua materna
en donde, el 1éxico, resulta primordial trabajarlo.

Asi pues, a continuacion recogemos los trabajos que atienden al 1éxico disponible de la
primera infancia y en los primeros afios posteriores.

Por un lado, en Hispanoamérica podemos destacar, por paises, en Puerto Rico, Lopez
Morales (1973) y Romén (1985) que trabajaron con informantes con edades comprendidas
entre los 6 y los 10 afios; Canizal (1987) y Osorro (1986) se centraron en estudiantes que
cursaban los ultimos niveles de la ensefianza basica en Chile, mientras que Alba (1995)
recogid los datos proporcionados por nifios de 13 y 14 afos en Republica Dominicana. Por su
parte Mesa Canales (1989) y Lopez Chavez et al (1993), ambos para México, recogieron y
analizaron el 1éxico de nivel preescolar y el 1éxico de preescolar hasta 6° de Primaria,
respectivamente.

Por otro, en Espafia, Samper Hernandez (2009) se encargd de pasar las pruebas 1éxicas
a discentes de tercero y quinto de primaria asi como a los de primero y tercero de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (en adelante ESO), todo ello en las Palmas de Gran
Canaria. De vuelta a la region central peninsular, Paredes (2012) examiné intercaladamente
dos niveles educativos correspondientes a la ESO y dos niveles educativas correspondientes a
Bachillerato, concretamente en la comarca madrilefia de Alcala de Henares. Desviandose al
sur y de vuelta a la provincia de Almeria, nos hacemos eco de las investigaciones llevadas a
cabo con alumnos de edades comprendidas entre los 9 y los 12 afos! por Garcia Megia (2004)
y justo en direccion contraria, hallamos en Santander y Navarra, los trabajos realizados por
Garcia Casero (2013) y Jiménez Berrio (2015), consecutivamente. El primero enfocado al
1éxico disponible de alumnado perteneciente a cuarto de la ESO y el segundo, versado sobre
discentes matriculados tanto en niveles de primaria como en niveles de secundaria. Por
ultimo, queda mencionar los diccionarios léxicos publicados por Prado, Galloso y Vazquez
(2006) y Prado y Galloso (2008), que sumados al diccionario de 1éxico disponible de nivel
preuniversitario de los alumnos de Huelva, conforman un legado que permite valorar y
conocer, la DL de la provincia onubense tanto en sus estudios formativos obligatorios, como
en la etapa previa a la universidad. Como ultimo dato, queremos reflejar el incremento de
centros de interés anadido por algunos de los autores en sus investigaciones. Entendemos la
tesitura que encuentran estos autores ante la demanda actual por la comunidad lingiiistica de
definir y adaptar los centros de interés a los tiempos actuales. El propio Lopez Morales
(1993:33) ya se plante6d en su dia cudl sera la manera idonea de "encasillar en centros de
interés todos los intereses humanos", asi como cudntos centros de interés requeriria la

realizacion y analisis de una investigacion altamente exhausta y pormenorizada.

' Garcia Megia (2004) coincide en la edad de sus informantes con los analizados en las obras de Gougenheim
(1964) en Francia, Mackey (1971) en Canada o Dimitrijevic (1969) en Escocia.




Todos los trabajos expuestos durante el desarrollo de este trabajo, son un claro y
valioso material, tanto para la ensefianza de la didactica de la lengua como para la lingiiistica
aplicada. Segiin Prado y Galloso (2008):

La ensefanza del vocabulario debe partir de la identificacion de la
disponibilidad Iéxica de los alumnos a quienes se pretende ensefar. Saber
cudl es el Iéxico real que utilizan y cudl es el que tienen que aprender.
(2008:11).

Este trabajo parte de los estudios de la disponibilidad 1éxica con el fin de analizar las
carencias léxicas existentes en el vocabulario infantil.

Deseamos investigar estas carencias léxicas, no como fin en si mismo, sino como un
paso mas para colaborar en el desarrollo e incremento del caudal 1éxico del alumnado de
infantil. Para ello, ofrecemos una nueva —o adaptada— herramienta metodoldgica para la

didactica del vocabulario en esta etapa educativa.

2. Marco tedrico
2.1. La Disponibilidad Léxica. Un campo de investigacion multidisciplinar

Multiples disciplinas recogen los favores y resultados que la DL ofrece, convirtiéndose
de esta manera en una herramienta vélida en investigaciones de caracter sociolingiiistico,

etnolingiiistico o psicolingiiistico, entre otros.

—Sociolingiiistica.

Seglin el Diccionario de la Real Academia Espafiola la palabra sociolingiiistica es
definida en su segunda acepcion como "Disciplina que estudia las relaciones entre la lengua y
la sociedad". Las diferentes ramas que componen la lingiiistica tienden generalmente a
trabajar sobre aquellos aspectos del lenguaje que tienen un caracter constante y homogéneo;
sin embargo, la sociolingiiistica centrard su foco de atencion en las diferencias que se
producen en el uso del lenguaje asi como en el motivo de su existencia o produccion. La
sociolingiiistica —desde un punto de vista lingiiistico no socioldgico— se encargara pues del
estudio tanto de la variedad como de la variacion del lenguaje. Es necesario por lo tanto
aclarar cudles son las variables por las que una lengua puede verse afectada o infectada y
como presenta y estudia la sociolingiiistica estas posibles variables.

Herder en su libro "Ensayos sobre el origen del lenguaje"” (1989), presenta como hilo
principal de esta obra la argumentacion base, de que lenguaje y pensamiento no solo son dos
conceptos inseparables entre si, sino que ademds y al contrario de lo que se creia hasta la
época, la actividad verbal seria predecesora de la actividad l6gica. Herder establecid los

primeros hilos de investigacion a la teoria de que acceder a la lengua de un pueblo, era
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acceder al pensamiento cultural y popular de éste; es decir, abria la posibilidad de categorizar
unos pueblos de otros en base a sus costumbres lingiiisticas y/o a sus patrones culturales.
Aunque Herder no continu6é un trabajo de profundizacion en esta teoria, ésta si alcanzd
continuidad a lo largo del paso del tiempo asi como una repercusion perecedera, como se
puede comprobar en las palabras de Garcia "La lengua es el espiritu de los pueblos y el
espiritu de los pueblos es la lengua" (2005: 86).

Aunque los fines ideo-politicos y de relaciones de poder son los que mayoritariamente
se han aprovechado de la Teoria de Herder?, la esencia de la misma, es la que nos interesa
recoger en estas lineas, vinculando su sentido gramatical al apartado que nos ocupa; es decir,
si la esencia de un pueblo viene definida por su lengua, es légico pensar, que ésta se vea
influenciada por una serie de factores y/o variables que los habitantes de esa comunidad
lingliistica reflejaran en su habla. Al hablar de pueblos, hablamos de espacios, de zonas
delimitadas cultural y geograficamente que se avienen —normalmente por uso y costumbre—
a unas normas lingiiisticas puntuales, determinadas y caracteristicas, aunque oficialmente
deriven de una lengua estandar comun.

Para Fishman “la descripcion de las formas regionales de una lengua en términos
geograficos competeria a la dialectologia, mientras que para la sociologia del lenguaje estaria
reservado el andlisis de las variedades lingiiisticas” (1972: 46-48). Segin Fishman pueden
considerar cuatro tipos fundamentales de variedades lingiiisticas, en funciéon y en
combinacion de factores sociales, condiciones de uso y elementos culturales (Véase Anexo 1).
Segun Dittmar (1973):

Las variedades lingiiisticas se reducen a dos tipos bésicos: Las
variedades lingiiisticas son aquellas que estan ligadas a los
hablantes que las actualizan, entre los que destacarian los dialectos
geograficos, las sociales y las ocupaciones y aquellas otras
variedades que resultan dependientes del contexto comunicativo en
el que aparecen, como son los estilos, los registros o los dialectos
situacionales. (1973:17)

En ambos casos, estas variedades lingiiisticas recogen rasgos e informacion especifica
en cuanto a los planos Iéxicos, fonicos y gramaticales se refieren y ofrecen testimonio social,
geografico y/o situacional, asi como datos sobre las diferentes situaciones comunicativas en
las que se producen. Para Berruto las variedades lingiiisticas son "un subconjunto de

caracteristicas formales y/o situaciones relacionadas con u particular tipo de configuracion

2 Seglin Garcia (2005), esta teoria aliment6 las ideas monolingiiisticas de diferentes estados politicos, que

confinaron las lenguas minoritarias de sus territorios para reclamar un estado lingiiistico de derecho propio,
propagando una cultura gramatical uniforme a través de los medios de comunicacion y de las escuelas, a fin
de implementar y/o imponer una lengua que presentase un caracter homogéneo y que erradicase a su vez
cualquier muestra y expresion de diversidad lingiiistica.



socio-cultural que dejan una huella lingiiistica en los niveles fonoldgico, morfologico,
sintactico, l1éxico y textual" (1986: 26-61).

Por ultimo, y haciendo un repaso asaz somero a esta disciplina, queremos dejar
constancia de los factores sociales mas utilizados en los que son estratificados los sujetos,
cuando se enfrentan a una prueba de analisis o de frecuencia del Iéxico, siendo éstos el sexo,
la edad, la formacion especifica y/o el nivel académico, la naturaleza del centro de ensefianza

al que acuden, en caso de estudiantes, el nivel socio-cultural y la procedencia de origen’.

—Etnolingiiistica.

La etnolingiiistica divide su haber entre la disciplina de la etnologia o etnografia y la
disciplina lingiiistica. Desde el enfoque de esta ultima, la etnolingiiistica engloba los estudios
dedicados tanto a la variedad como a la variacion lingiiistica en su vinculacion con la cultura
y con la civilizacion. Es esta disciplina la que analiza y estudia los saberes de un pueblo en
relacion con su lengua; es decir, considera y examina el ideario de sus habitantes, sus
concepciones, credos y doctrinas. Estos estudios de caracter cultural facilitan y posibilitan
comparar los datos en funcion de las situaciones geograficas. Mackey (1971) fue el primer
autor en aportar los primeros datos sobre esta materia con un trabajo que ha obtuvo una gran
relevancia, al poner de manifiesto la importancia en las investigaciones sobre léxico de los

factores socio-culturales o econdmicos, entre otros.

—Psicolingiiistica.

La psicolingiiistica proporciona un enfoque interdisciplinar entre las disciplinas de la
psicologia y la lingliistica. Su interés principal recae en estudiar la relacion existente entre el
conocimiento lingliistico y los procesos cognitivos que estan implicados en él.

Actualmente, la psicolingiiistica posee tres campos principales de interés: la
estructuracion y estatus del saber lingiistico, el aprendizaje de lenguas extranjeras y el
proceso de adquisicion de la lengua. Asi mismo, esta disciplina estudia el modo en que se
organiza el léxico o las vias de acceso a ¢l, como se estructuran los significados o los
conceptos y cudles son los procesos de aprendizaje de la lectoescritura, entre otros. Con
respecto al modo en que los nifios adquieren el lenguaje, los interrogantes recaen en descubrir,
la naturaleza y el mecanismo funcional de las operaciones mentales involucradas en el uso del
conocimiento lingliistico, con objeto de revelar como los nifios codifican —producen— y

descodifican —comprenden— la lengua.

3 La procedencia es uno de los factores sociales mas estudiados en los ltimos afios. Segin Garcia Marcos

(2005) puede deberse a la globalizacion que nos proporcionan las nuevas tecnologias y por supuesto, al alto
grado de movimientos migratorios presentes en la actualidad.



2.2. Antecedentes de la disponibilidad Iéxica. Los vocabularios reducidos

El estudio del lenguaje ha sido, y sigue siendo, una preocupacion del ser humano. Este
hecho, sumado a la inquietud constante y remota de averiguar qué palabras son las mas
usadas, asi como cudl de ellas debieran ensefiarse para el aprendizaje de una lengua, hacen de
la disponibilidad 1éxica un tema recurrente y pretérito, que ha suscitado la atraccion y el
interés de multiples autores por definir y enmarcar el 1éxico fundamental que domina un
hablante. Esto es lo que hizo que numerosos estudiosos se interesaran por el tema del 1éxico.
Entre los trabajos més destacados podemos citar a Kédding (1897), Thorndike (1921), Henmon
(1924), Buchanan (1927), Kay Ogden y Amstrong Richards (1928), Bayonki (1933), Vander
Beke (1935), Aristizabal (1938) o Juilland y Chang-Rodriguez (1964) y Rodriguez Bou
(1952) y Garcia Hoz (1953) en espatfiol.

A través del itinerario lexicografico presentado podemos determinar tres aspectos
clave para el estudio del Iéxico:

En primer lugar, siguiendo la idea de Bartol Hernandez (2010), el secreto de cualquier
idioma se encuentra en su gramatica, por lo que su ensefianza resulta tanto conveniente como
primordial en las escuelas, ya que la instruccion de palabras en si, sin ninguna estructura o
base gramatical, no representa en realidad dificultad o complejidad alguna. No obstante, como
indica Lewis (2000), de la ensefianza del 1éxico en las escuelas es importante y relevante:
“Encontrando estudiantes de nivel intermedio y de nivel avanzado, la principal diferencia
entre ambos niveles no se encuentra en la complejidad de la gramaética, si no en la cantidad de
unidades léxicas que tienen disponibles en el lexicon mental” (p. 8).

En segundo lugar, el estudio de los vocabularios reducidos no son suficientes en si
mismos para comprender como surge la idea de la disponibilidad 1éxica, que precisamente,
nacio ante las restricciones y limitaciones que estos diccionarios mostraban.

Aunque los vocabularios reducidos no supongan el nacimiento de la disponibilidad
léxica, si son un claro antecedente de la problematica metodologica que supone procurar
extraer el léxico disponible de cualquier lengua. Problematica que se mantiene en la
actualidad y que atn hoy limita, restringe y condiciona las investigaciones que se realizan
sobre I1éxico disponible.

En ultimo lugar, decir que la mayoria de los trabajos publicados presentaban una
problematica comun: al analizar en profundidad un abanico tan amplio de textos escritos,
cuyos temas versaban sobre materias tan dispares —e incluso poco usuales— como pudieran
ser la milicia o la medicina, se obtenian como resultado palabras que remotamente se
acercaban al vocabulario diario y cotidiano de los hablantes y por ende, al 1éxico basico de la
lengua dada. Estos tipos de corpus demostraban gran dificultad para trabajar con ellos al no

contar para su andlisis con ningun tipo de muestra oral. Esta ausencia de la oralidad se



traducia, como bien hemos dicho, en una carencia importante y significativa del vocabulario
cotidiano, diario y basico. Con objeto de eliminar las limitaciones que presentaban estas obras
lexicograficas, diferentes investigadores franceses propusieron la creacion de un diccionario
del francés basico que partiera de la base de pruebas y exdmenes de frecuencia. Hablamos del

Francais Fondamental.

2.3. La disponibilidad 1éxica. Inicios

La UNESCO, en su lucha contra la pobreza y la ineducacion e impulsada por la
inquietud por la instruccion de lenguas extranjeras, presenté un proyecto en 1947 que tenia
como finalidad la sintesis de lenguas, que dio, en el caso de la lengua francesa, como
resultado el Frangais elementaire (1954), posteriormente reeditado y publicado bajo el nuevo
titulo Frangais Fondamental (1964). Este ambicioso proyecto, se desarrolld bajo la tutela del
Centre de Recherche et d'Etude pour la Diflusion du Frangais (CREDIF) y con Gougenheim
como su maximo responsable y director. La finalidad de su estudio era delimitar el 1éxico
basico del francés y utilizar los resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua francesa a extranjeros, ya fueran inmigrantes o colonos franceses. Para ello,
confeccionaron un diccionario basico de francés, que incluyd gramatica basica, denominado
'Le frangais élémentaire’, en donde se recogia el Iéxico mas utilizado y recurrente de la lengua
francesa, para el cual, realizaron pruebas para medir la frecuencia de las palabras, entendiendo
que los vocablos que presentaran un indice de frecuencia mayor, eran los mas empleados por
los hablantes y, por consiguiente, los mas significativos para su aprendizaje. Sin embargo, los
resultados obtenidos evidenciaron que las listas finales de términos de mayor frecuencia y uso
no coincidian con las palabras consideradas mas comunes de la lengua francesa.

Esto evidenciaba que la variable frecuencia no era suficiente para conocer el registro
Iéxico de una lengua y desarrollar un plan de ensefianza de la misma. Esto supuso que aflorase
un nuevo sistema de investigacion sobre el 1éxico, que recogiese no sélo aquellas palabras
fruto de las pruebas de frecuencia, sino también aquellos términos y vocablos que, sin ser los
mas recurrentes y reiterados, si formasen parte de un corpus genérico al que una mayoria
colectiva de hablantes recurriese a €l en diferentes realidades y situaciones comunicativas.

El hallazgo resolutivo vino dado de la mano de (las) pruebas asociativas. Segun
Lewandowski (1992), las asociaciones de palabras son definidas como "la palabra reaccion o
la serie de palabras reaccion producidas por una palabra estimulo en los experimentos de
asociacion de palabras; las relaciones entre palabras en el experimento de asociacion, en el
cual se presenta a unos sujetos una lista de palabras o una serie de palabras estimulo, a las
cuales deben responder/reaccionar" (1992:30). Dicho esto de otro modo, lo que se pretendia

era proponer a los hablantes un tema especifico y recoger todo el 1€xico disponible que cada



participante tuviera sobre ¢€l. Si bien, Michéa —junto a Rivenc y Sauvageot, ambos
miembros del equipo lingiiistico de Gougenheim— ya habia delimitado afios antes, lo que en
este momento (1953) fue denominado como 'centros de interés'. (Ver anexo 2)

Los centros de interés mostraban temas especificos y concretos sobre el tema
presentado. De esta manera, se podian recoger vocablos no solo frecuentes y reiterados, sino
que ademas se encontrase disponible en el 1éxico mental de los hablantes cuando un
determinado asunto o materia asi lo requiriese.

Bajo este prisma de investigacion, estos estudiosos franceses publicaron en 1964
L'elaboration du Frangais fundamental. En €l, se recogen los resultados obtenidos con este
nuevo método, es decir, el 1éxico mas determinado al que recurren los hablantes en diferentes
situaciones comunicativas de la vida diaria y cotidiana y que se encontraba circunscrito, como

ya hemos mencionado, por los centros de interés.

2.4. Conceptos y definiciones sobre 1éxico

El trabajo de Gougenheim y su equipo sirvio para delimitar y definir de manera mas
rigurosa y especifica la diferencia entre léxico bdsico y léxico disponible. Asi, segin Lopez
Morales (1995), el léxico basico hace referencia a las 'palabras frecuentes', es decir, aquellas
palabras que aparecen con mayor frecuencia en cualquier texto dado y que suelen ser
vocablos que tienen un significado gramatical —como pueden ser proposiciones, articulos,
entre otros—. Estas palabras, independientemente del tema que se trate, brillan por su
concurrencia y aun asi, no ofrecen una idea fidedigna del caudal 1éxico de una comunidad de
hablantes. Por el contrario, se entiende por léxico disponible o disponibilidad léxica, el caudal
de vocabulario al que un hablante puede recurrir en una situacion comunicativa especifica y
que dificilmente recurriria a €l si no lo exigiese dicha comunicacion en particular. Hablamos
de palabras con significado 1éxico (como verbos, sustantivos, etc.) que unicamente se utilizan
si lo exige el tema del discurso. Estos vocablos que forman parte del lexicon mental de los
hablantes, no se actualizan en tanto en cuanto no se necesiten para transmitir una informacion
muy concreta y especifica.

La suma del /éxico basico asi como del /éxico disponible, daria lugar a lo que en
lingliistica es denominado como [léxico fundamental de una lengua. (Lopez Morales.
1999:20).

La suma de ambos criterios posibilita una descripcion mas exacta
del repertorio Iéxico de una comunidad de habla; es decir, de los
que se denomina léxico fundamental de una lengua. (Smith et al.

2006:767)



Por otro lado, es necesario aclarar que todos estos términos forman parte de la
denominada Disponibilidad Léxica. Cuando hablamos de DL, nos referimos al campo de
investigacion que tiene como objetivo fundamental recolectar y analizar el 1éxico disponible
de una comunidad de habla dada. La DL se enmarca dentro de la lingiiistica y refleja tanto el
Iéxico presente en la mente de los individuos como las unidades Iéxicas que lo conforman.
Hace pues referencia, al conjunto potencial que un individuo posee en su mente de unidades
lIéxicas acerca de una materia, tema o campo en especifico —ya presentados como centro de
interés—. Por su parte, se entiende como unidad Iéxica aquellos elementos considerados
minimos para la comunicacion interpersonal. Independientemente de la via por la cual se
reciba la informacién, una vez obtenida, el hablante —de cualquier lengua— estructurara,
dispondrd y categorizara los signos lingiiisticos en diferentes unidades. Estos segmentos

Iéxicos se almacenaran y conformaran el lexicon mental.

2.5. La disposicion 1éxica en espafiol
2.5.1. El Proyecto Panhispanico

El estudio y analisis del lexicon mental de los sujetos, provoco en el ambito espafiol
diferentes trabajos de investigacion que se han llevado a cabo en multiples comunidades de
habla hispana. La mayoria de los autores que han participado en los estudios de DL en
espafiol, son integrantes del equipo docente de universidades tanto espafiolas como
hispanoamericanas y se han planteado, con objeto de dar respuesta, cuestiones tales como cual
seria el lugar apropiado que deberia ocupar, dentro de la lingiiistica, esta novedosa parte de la
investigacion lexicoldgica, qué vinculo o nexo tiene la lexicografia en relacion con otras areas
objeto de estudio —como son la Sociolingliistica o la Psicolingiiistica— y qué técnicas
metodoldgicas —tipos de pruebas, criterios de seleccion y edicidn, analisis de datos, etc..—
deben caracterizar a las investigaciones y estudios de este tipo.

El principal trabajo sobre disponibilidad 1éxica para habla hispana fue dirigido por el
lingiiista y lexicologo Humberto Lopez Morales. Este dialectdlogo, reflejé sus primeras
investigaciones en un trabajo denominado Disponibilidad léxica en escolares de San Juan
(1973), pero no fue hasta afios mas tarde que se embarcoé en un proyecto de una gran
envergadura con la publicacion de Léxico disponible de Puerto Rico (1999). El objetivo
principal de esta ambiciosa investigacion era —y es, puesto que el proyecto sigue vivo— la
creacion de Diccionarios de Disponibilidad Léxica, recogiendo en ellos los términos y
vocablos mas frecuentes de diferentes territorios de habla hispana. El proyecto recibe el
nombre de Proyecto Panhispanico de Léxico Disponible y este ha sentado las bases para
estudios posteriores sobre DL en lengua espaiola.

Lopez Morales (1999:39) estableci6 una serie de criterios imprescindibles para la
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inclusion de cualquier trabajo para formar parte de este macroproyecto y que son:

- Trabajar y analizar los resultados utilizando los centros de interés presentados por
Gougenheim.

- Todos los participantes deben encontrarse en una franja temporal no inferior a los 17
ni superior a los 19 afios de edad*. La prueba es escrita y presenta limitaciones
temporales y de cantidad. Maximo 20 palabras, maximo 2 minutos. Asimismo,
contempla variables extralingiiisticas que se han de tener en cuenta como el nivel
socio-cultural, sexo, tipo de centro educativo y localizacion geografica del mismo. La
homogeneizacion en el andlisis, asi como en la interpretacion y en la edicion de datos

es otro de los criterios fundamentales.

Esta forma rigurosa y cientifica de llevar a cabo la investigacion sobre la DL, responde
a la idea principal de que realizar trabajos de caracter de investigacion siguiendo los mismos
criterios e instrucciones, asegura obtener estudios cuya utilidad resulta de primer orden, tanto
desde un punto de vista cientifico, como académico y social. Estos estudios no solo aportan
datos lingliisticos, sino que ademads reflejan las limitaciones, déficits y carencias de la lengua
social, asi como del hablar cotidiano. Muchos son los autores que desde hace afios se han
venido sumando a este reto cientifico que responde a necesidades socio-culturales, y que han
hecho equipo con uno o mas estudiosos, a fin de dar respuesta a los problemas que se
plantean.

Este conjunto de autores han aunado fuerzas formando equipos debidamente
estructurados y organizados bien por zonas geolingiiisticas, por paises de habla hispana, por
comunidades autébnomas, por provincias e incluso por universidades, dando forma entre todos
ellos y llevando a cabo la planificacion y el desarrollo del ya citado Proyecto Panhispanico de
Léxico Disponible, que cuenta ademds con una pagina web llamada Dispolex, que se
encuentra al servicio de todos estos autores afines al proyecto.

Siguiendo esta idea, Avila y Villena (2010) propusieron un método para obtener el
indice de medicion individual que posibilitaba acotar o fijar el volumen Iéxico de cada
individuo, analizando aquellos vocablos que un hablante no habia compartido con los demas
en relacion con los que si habian sido compartidos de manera colectiva. Llamaron a este
novedoso método indice de descentralizacion léxica.

La ultima mejora afiadida a este programa informatico ha sido lo que Echevarria
(1991) designé como Indice de Cohesion.

El objetivo es definir y diagnosticar la posible concordancia y/o coincidencia en las

4 La eleccion de la edad responde al deseo de tener acceso al lexicon mental de estudiantes preuniversitarios
(COU, LOGSE.) que poseian un léxico de caracter adulto pero no encontrandose éste alterado por los
términos especificos que se adquieren en los estudios universitarios posteriores.
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réplicas de los informantes, a fin de establecer la naturaleza de los centros de interés, cuando
estos se presentan tanto en campos semanticos abiertos —donde las respuestas suelen ser muy
dispares entre si— como en campos semanticos cerrados —donde las respuestas tienden a

resultar poco coincidentes—.

2.5.2. La disponibilidad léxica segun su distribucion dialectal en Espaiia

Como ya hemos mencionado, los estudios de DL comenzaron de la mano de Lopez
Morales, concretamente en y sobre Puerto Rico (1973, 1999) al cual le siguieron otros
estudios en y para otros paises, entre los que destacan los trabajos de Arévalo y Lopez
Chavez (1993,1995) en México; M. Osorio (1986), Echevarria y Echevarria et al (1991,
1987) y Murillo Rojas (1993, 1998) o Sanchez y Murillo (2006) en Costa Rica y Alvaro
William (2006) en Colombia.

En Espatfia, al contrario de lo ocurrido al otro lado del Atlantico, los estudios sobre DL
tardaron mas en aflorar; sin embargo, cuando lo hicieron, fue con un impulso y calidad tal que
a dia de hoy, Espafia se ha convertido en referente mundial en este tipo de estudios, dando asi
un gran impulso al Proyecto Panhispanico de Léxico Disponible y encontrandose en la
actualidad, Haciendo una revision geografica del territorio espafol y marcando como punto de
partida el noroeste del mismo encontramos en Galicia, Asturias y Cantabria, los trabajos
realizados por Lopez Meirama (2008), Carcedo (2001) y Ferndndez Juncal (2013)
respectivamente.

En el Pais Vasco, Azurmendi (1983) fue el primero en realizar un estudio Iéxico,
concretamente sobre San Sebastidn; sin embargo, es el trabajo de Etxeberria (1996, 1997,
1999) el que se enmarca plenamente en el Proyecto Panhispanico al realizar un estudio
focalizado en el area metropolitana del municipio de Bilbao. Seguidamente nos paramos en la
comunidad foral de Navarra para resefiar el trabajo de Areta (2009) y Saralegui y Tabernero
(2008). Por su parte, La Rioja cuenta con el desempeiio de Pérez Jiménez (2016).

En Aragoén, ha sido Arnal (2004, 2008 y 2009) quien se ha hecho cargo de dirigir la
investigacion, mientras que en la region de Castilla-Leon, encontramos a Galloso (2001) y
Salamanca (2003). Soria quedé en manos de Bartol (2004) quien ademas, es el responsable
actual en Espafia de coordinar los trabajos sobre 1éxico disponible en este pais. En Burgos las
investigaciones se han llevado a cabo de la mano de Santiago Guervds (2016), que comparte
region con Cruz Alonso, quien ha publicado recientemente sus tltimas investigaciones. Por su
parte, en Castilla-La Mancha, el analisis 1éxico ha sido responsabilidad de Hernandez
Muiioz, que analizé el 1éxico de Cuenca (2004) en un primer momento, seguido de los 1éxicos

de Ciudad Real y Toledo (2006). En la capital espafiola, Benitez (1992, 1993) muestra sus

5 Conocer este dato es fundamental por su relevancia en los estudios de psicolingiiistica, tal y como sefiala el
propio Echevarria (1991).
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primeras investigaciones Iéxicas a través de una serie de articulos que continuaron con
posterioridad autores como Guerra Salas y Goémez Sénchez (2004) y madas profunda y
reiteradamente Paredes Garcia (2001, 2005, 2006 y 2012). Paredes es el actual coordinador
del léxico disponible de los diferentes discentes madrilefios que versan sus estudios sobre ello.

En la Comunidad Valenciana también se han recogido muestras importantes de
estudios de léxico disponible, diferenciados por demarcaciones geograficas provinciales. De
esta manera, Gémez Molina y Gémez Devis (2004) se han ocupado de la zona levantina,
mientras que Martinez Olmos (2008), lo ha hecho del territorio valenciano. Es esta region
junto con la provincia de Castellén, donde se han llevado a cabo importantes estudios sobre
aspectos sociolingiiisticos de la DL. En Castellon las investigaciones sociolingiiisticas han
sido desarrolladas por B. Arroyo y Casanova (2001, 2003) y en Valencia por Llopis (2009) y
Llopis y G. Devis (2010).

Extremadura, por su parte, ha protagonizado uno de los estudios compartativos mas
importantes de 1éxico disponible, cuando P. Aragonés y Galloso (2015) realizaron un trabajo
comparativo con la intencion de comprobar el nivel de convergencia de esta zona con una
zona dialectal limitrofe, como es el caso de Andalucia. P. Aragonés, Galloso y Conceicao
(2010) ya habian realizado un estudio similar comparando Extremadura con algunos
territorios colindantes lusos, en concreto con el Alentejo y el Algarve.

Serrano (2003, 2004, 2006, 2014) y el conjunto de lingiiistas formado por Mateo,
Torres, Edo y Hernandez (2003) han sido los responsables de llevar a cabo los estudios sobre
DL llevados a cabo en las comunidades de habla catalana, concretamente en Lérida, Gerona
y Tarragona respectivamente. Igualmente Serrano (2006) realizd una investigacion que
analizaba el habla de Barcelona y Pérez Edo examind el 1éxico de las Isla Baleares como
objetivo de su tesis doctoral.

Otras hablas de origen meridional llevadas a estudios en los tltimos afios han sido las

pertenecientes a Ceuta (Ayora, 2006) y Melilla (Smith, Molina, Jiménez y Pico, 2008).
La comunidad bilingiie de Gibaltrar fue sometida a un analisis lexical en un estudio dirigido
por la Excelentisima Universidad de Cédiz, en donde el punto de interés versaba acerca del
multilingliismo asi como en la relacion espafiol-inglés de este territorio britanico alojado en el
extremo sur de la peninsula ibérica.

En relacion a las islas que forman parte del territorio espafiol, en las Islas Canarias
cabe destacar las investigaciones de Samper Padilla (1998, 1999), ya sea acompafiado de H.
Cabrera (1997, 2006) o de S. Hernandez (2006, 2007, 2009), ya sea en solitario. En la
actualidad, Samper y Torres estdn llevando a cabo unos estudios en donde se recogera el
léxico disponible de toda la comunidad autonoma

En relacion a la comunidad de Murcia, Gimeno y Martinez Olmos estan llevando en
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la actualidad, a través de la Excelentisima Universidad de Alicante, las encuestas

correspondientes para analizar el 1éxico disponible de esta region.

2.5.2.1 La Disposicion Léxica en Andalucia

A pesar de los estudios léxicos realizados a lo ancho y largo de todo el territorio
espafiol, no fue hasta 1990 que se produjo la adhesion de la comunidad auténoma de
Andalucia al Proyecto Panhispanico, concretamente y gracias a las labores investigativas del
"Grupo de Sociolingiiistica Tedrica y Aplicada de la Universidad de Almeria", con Garcia
Marcos al frente. A partir de ese momento, Garcia Marcos y Lopez Morales, comienzan a
trabajar, designar y establecer aquellas que serdn las lineas metodoldgicas que regirdn las
investigaciones sobre 1éxico disponible en todas aquellas comunidades de habla andaluza y
que serian recogidas y publicadas posteriormente en un articulo que llevaba por titulo la
Disponibilidad Léxica en Andalucia Proyecto de Investigacion (1995)5.

Este ambicioso proyecto sobre el Iéxico disponible andaluz, veria sus primeros frutos
tras los estudios realizados por Garcia Marcos y Fuentes Gonzalez (1998), en donde se
mostraba el 1éxico disponible de los alumnos almerienses en la ensefanza de C.0.U

Paralelo al trabajo de Garcia Marcos y Fuentes (1998), los docentes, lingliistas e
investigadores de la Universidad de Almeria, Rodriguez Mufioz y Mufioz Hernandez (1998,
1999), publicaron un articulo cuyo fin era delimitar y definir el léxico disponible del
estudiante perteneciente a la educacion secundaria en la capital almeriense, analizando los
usos especificos de vocablos fundamentados en un total de 18 Centros de Interés’.

Para Cadiz, encontramos el trabajo realizado por Gonzélez (2002, 1999), Gonzalez y
Orellana (1999, 2000). En la provincia de Cordoba resalta la tesis doctoral elaborada por
Bellon sobre esta comunidad de habla, llevada a cabo en 2003 y publicada finalmente en
2011. El resto de provincias andaluzas también cuentan con sus respectivas investigaciones en
DL. De esta maner,a para Sevilla encontramos los trabajos de Gonzalez y Trigo (2008), Pastor
y Galloso (2005) en la provincia onubense, Pastor y Sdnchez Garcia (2008), para Granada,
que junto con las obras de Ahumada (2006) para Jaén y Avila (2006) para la provincia de
Malaga, cierran el circulo de los andlisis de DL en, para y desde Andalucia, lo cual no solo
refleja el 1éxico disponible de sus hablantes, sino que ademads resulta un claro ejemplo de un
trabajo investigativo bien estructurado, organizado y llevado a cabo. Asimismo, el presente
trabajo se inscribe dentro de la perspectiva de estudios llevados a cabo en Andalucia,

concretamente en Almeria, colaborando con el incremento de obras que investigan la DL en

¢ La obra Disponibilidad Léxica en Andalucia Proyecto de Investigacion (1995) recoge los resultados y

analisis de un conjunto de tesis doctorales dirigidas por Garcia Marcos.

Mufioz y Hernandez (1998, 1999) incluyeron en sus investigaciones dos centros de interés extras a los
estandarizados y presentados inicialmente por Michéa (1953) y Gougenheim (1956). Los campos semanticos
'los colores' y 'la mar'.
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esta zona geolinglistica e inaugurando la etapa de Educacion Infantil como objeto de estudio.

2.5.3 Enfoques, perspectiva y variables

Siguiendo un impulso que comparte un latido mitad académico, mitad personal —a
través de este trabajo— se pretende presentar una novedosa metodologia para estudiar el
caudal Iéxico en discentes de la etapa de Educacion Infantil, partiendo para ello de los
estudios de DL.

La exigiiidad en relacion a estudios que dirijan su muestra a informantes de estas
edades, convierte a este trabajo tanto en pionero como en innovador, al adaptar las técnicas
habituales empleadas en las encuestas de este campo de investigacion, a infantes cuyo
vocabulario se encuentra atin en pleno desarrollo, lo que favorece el aumento y la adquisicion
del mismo.

Imbuidos por las ideas de Lopez Morales en el Proyecto Panhispanico, realizamos
aportaciones nuevas que nos faciliten la tarea de pasar las encuestas a nifos de corta edad,
entre las que destacamos, la forma oral de las mismas y la eliminacion del criterio de tiempo
maximo. El hecho de que el vocabulario de los informantes se encuentre atin en desarrollo, no
es obstaculo ni handicap para nosotros, ya que nuestro interés no se centra en el resultado de
las encuestas, sino en el proceso de las mismas.

Teniendo en cuenta factores de caracter social, bioldgicos y cognitivos, se ha disefiado
la adecuacion de las encuestas a la caracteristicas particulares de los informantes, lo que
posibilitara el desempeiio y consecucion de las mismas, acto que nos llevara al analisis del
conjunto lexical, tanto presente como ausente, asi como a la decision y formulacion del nuevo
léxico a implementar.

Ratificando estas hipodtesis, esperamos que este trabajo sea a la vez inspirador y

precursor de estudios posteriores, dirigidos a muestras de similares caracteristicas.

3. El tratamiento del léxico en Educacion Infantil
3.1. El desarrollo del lenguaje en los nifios

El desarrollo del lenguaje es un proceso que tiene un vinculo intrinseco tanto con el
contexto sociofamiliar del nifio como con su madurez cerebral. Los bebés, durante un periodo
denominado prelingiiistico, emiten sonidos guturales y balbuceos que se iran traduciendo
progresivamente en expresiones y manifestaciones sonoras, gracias a la cuales podran
relacionarse con el mundo que les rodea, previsiblemente gracias a las personas de su entorno,
que le ofreceran a estas expresiones un significado contextual.
La primera muestra del lenguaje propiamente dicho, se produce alrededor del octavo mes,

cuando el nifio produce sus primeras palabras, respondiendo estas a una conducta o
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comportamiento ecolalico. A partir de aqui y de manera progresiva, el nifio incrementara de
manera exponencial su capacidad, tanto de utilizar como de producir el lenguaje. Esta
capacidad de la que hablamos, viene definida por una serie de ciclos o fases inherentes al
propio desarrollo humano, ya que “el desarrollo humano se produce siguiendo una serie de
etapas vinculadas con la edad, en las cuales se llevan a cabo resultados caracteristicos e
interrelacionados en el crecimiento fisico, en el aspecto social y de la personalidad”. (Weiner
y Elkind, 1985)

En concreto, la etapa sobre la que versa este trabajo es la denominada primera
infancia®. Durante esta franja temporal no sélo se producen las primeras palabras, sino
también los primeros pasos, las primeras reacciones ante extrafios o las primeras sonrisas
intencionadas; Asimismo, va a experimentar una especializacion en el lenguaje que le va a
permitir poder expresar sus deseos y sus necesidades de una manera mas concreta.

Durante el periodo de escolarizacion, el nifio desarrolla notablemente su potencial de
aprendizaje gracias a actividades y/o a momentos de juego libre, en donde tendrd la
oportunidad de observar, experimentar, manipular.

Durante estas acciones, surgirdn multiples y variados intercambios lingiiisticos que
favoreceran el desarrollo del lenguaje; no obstante, siendo este una de las areas del desarrollo
humano, la produccion o la ejecucion del mismo, se pueden ver afectados tanto por factores
intrinsecos como por factores extrinsecos (Véase Anexo 3) como pudieran ser las variables
sociales, familiares y/o demograficas.

Conociendo la existencia de estos factores, asi como las etapas de desarrollo del
lenguaje, se pueden promover los recursos y herramientas necesarias para su mejor
adquisicion y aprendizaje. Segun Asensio "este aprendizaje también se encuentra en proceso
de adquisicion de su propia lengua materna. En consecuencia, segin la etapa en la que se
encuentre, se le podra exigir mas o menos lingiiisticamente" (2016: 98).

A continuacion, vamos a puntualizar cudles son esas etapas de las que hablamos,
deteniéndonos someramente en la etapa en la que se encuentran los nifios a quien va dirigida
esta propuesta de intervencion. (Véase Anexo 4)

Podemos establecer dos etapas en el desarrollo del lenguaje: la etapa
prelingiiistica en el que el nifio desarrolla los sonidos, las pautas
gestuales y las vocales, y la etapa lingiiistica en la que el nifio
experimentard, progresivamente, un desarrollo fonético-fonologico;
semantico, morfo-sintactico y pragmatico. (Asensio, 2016, p. 98)

En un principio, se creia que los nifios tenian el lenguaje ya adquirido a los siete afios

8 La palabra 'infans' proviene del latin y significa 'sin lenguaje' o 'el que no habla'. Su descomposicion

etimoldgica responde al verbo 'for' (decir, hablar, expresarse en publico) y al prefijo 'in', que expresa
negacion
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de edad. Hoy en dia, son muchos los estudiosos, como es el caso de Slobin o Brooks entre
otros, que estan de acuerdo en considerar que a esta edad tienen la lengua muy desarrollada,
aunque evolucionard aiin mas.

Desde un enfoque pragmatico, Saussure (1913) definio los términos lengua y habla,
poniendo todos sus esfuerzos en mostrar la lengua como un sistema propio; sin embargo, no
fue hasta que Morris publicd Fundamentos de la Teoria de los Signos (1938) que se establecio
lo que hoy se conoce como semidtica. Aprender a hablar no es so6lo conocer, combinar y
producir signos —sonidos y palabras— sino que requiere de la capacidad de entender y saber
usar esos signos en funcion de cada circunstancia fisica, personal o social. Este hecho implica
comprender la lingiiistica no s6lo bajo un aspecto evolutivo, sino considerando y analizando
codmo el nifio aprende el uso de esos signos; es decir, como es el aprendizaje por parte del nifio
de los aspectos pragmaticos.

El primer trabajo publicado bajo este prisma fue de Ochs y Schieffelin (1979), y tenia
por titulo Developmental Pragmatics. Siguiendo esta linea, mas de tres lustros después Snow
y Ninio (1996) publicaron la obra Desarrollo pragmatico, en donde se establece que es este
desarrollo el que debe incluir el desarrollo discursivo; es decir, la capacidad de contar, de
hablar y de narrar cosas.

Por su parte, la psicologia cientifica estudiaba y analizaba el lenguaje infantil desde un
enfoque naturalista, siendo el primer método conocido el estudio bibliografico de diarios que
describian el lenguaje infantil y que estaban transcritos normalmente por los progenitores de
los infantes. Estos analisis se centraban inicamente en el 1éxico y no en el discurso y/o en el
contexto.

Preyer (1882) es considerado el fundador de este método con su libro El alma del
nirio, que fue igualmente utilizado por otros autores® durante afios, hasta que Piaget (1923)
publico la obra E! lenguaje y pensamiento en el nifio, en donde establecio la relacion entre el
lenguaje y el pensamiento, aduciendo que el primero depende invariablemente del segundo.

Vygotsky (1934) como detractor fundamental a esta teoria publicd una obra llamada
Pensamiento y lenguaje. En ella intentaba desacreditar a Piaget alegando que el lenguaje no se
encuentra supeditado al pensamiento, sino que ambos conceptos son autdbnomos entre si,
aunque se encuentran intimamente relacionados.

Con el auge de la psicomotricidad y, por ende, con la aparicion de los primeros fests de
inteligencia'® surge un nuevo método para estudiar el desarrollo y la adquisicion del lenguaje

infantil, conocido como el Método Psicométrico —también llamado Método Diferencial—.

®  Aunque Preyer es considerado el fundador de esta técnica fue Taine (1877) el primero en publicar un articulo

sobre lenguaje infantil en la revista 'Mind'. El matrimonio Stern (1907) hizo publico un modelo de diario de
lenguaje infantil que se ha convertido en una obra atemporal.

10 Los tests de Inteligencia miden, entre otros 4mbitos, la capacidad y/o nivel lingiiistico de los individuos.
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Este sistema se llevard a cabo recogiendo los datos de varios infantes a la vez y
comparando los resultados obtenidos. El estudio del lenguaje infantil pierde por primera vez
su caracter longitudinal pasando a ser un estudio transversal llevado a cabo desde un enfoque
taxondmico. McCarthy (1930), Jakobson (1941) o Templin (1947) son algunos de los autores
mas representativos de esta época.

A partir de los afios 50, se acucia entre psicologos y lingiiistas un afanado debate en
torno al lenguaje, su adquisicion, su desarrollo y produccion. Ello dio lugar a la realizacion de
multiples investigaciones y experimentos acerca de este tema. Bajo este nuevo enfoque,
Skinner (1957) plantea una teoria desde una perspectiva conductista, alegando que el lenguaje
depende unica y exclusivamente de los factores y estimulos externos que condicionan a un
individuo. Aunque esta teoria no alcanzé mucha relevancia, si permitié que se abriera un
camino nuevo de estudio que tenia como objeto principal el analisis de los contextos, ya que
estos parecian afectar a la forma de hablar de los infantes.

Una vez entrados en los anos 60, el modo de enfrentarse al estudio del lenguaje
infantil vuelve a girar, centrandose en las investigaciones y trabajos en la comunicacién en
general y en la conversacion en particular. De esta manera, Braine (1963) alegoé que los nifios
tenian una gramatica propia y caracteristica, idea por la que su obra fue renombrada como
Gramdtica Pivote.

Slobin (1966) realizo un experimento abalado por la Universidad de Berkeley en el
que entrevistaba a niflos mostrandoles un cuento visual -El cuento de la rana- con objeto de
investigar los principios de las transformaciones gramaticales.

Desde la Universidad de Harvard, Brown y Bellugi (1969) investigaron el estudio de
la sintaxis a través de pruebas experimentales de eleccion multiple.

Contrario al enfoque conductista encontramos el enfoque innatista, con Chomsky
(1965) como su principal referente. Sus ideas quedan reflejadas en su obra Gramdtica
Generativa, en donde alude que el lenguaje, no estd condicionado por factores externos si no
por unas estructuras que son innatas e inherentes a cada individuo.

El analisis somero que hemos llevado a cabo sobre los estudios del lenguaje infantil,
evidencian la intencion por parte de disciplinas como la Lingiiistica o la Psicologia de
averiguar y entender, como se produce en los nifios tanto la adquisiciéon como el desarrollo del

lenguaje.

3.2. La competencia léxica y el curriculo
El Marco Comun Europeo de Referencia -MCER (Consejo de Europa, 2001)-, define
y cataloga la competencia comunicativa de los hablantes:

Comprende varios componentes: el lingiiistico, el sociolingiiistico y el
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pragmatico. Se asume que cada uno de estos componentes comprende, en
concreto, conocimientos, destrezas y habilidades. Las competencias lingiiisticas
incluyen los conocimientos y las destrezas 1éxicas, fonoldgicas y sintacticas, y
otras dimensiones de la lengua como sistema, independientemente del valor
sociolingiiistico de sus variantes y de las funciones pragmaéticas de sus
realizaciones (MCER 2.1.2.)

De esta manera, la competencia lingiiistica engloba un conjunto de seis
subcompetencias!!, entre las que se encontraria la competencia léxica. Para definir qué es y
como se organiza la competencia léxica, varios autores han ofrecido una aproximacion a su
definicion; segin Lahuerta y Pujol (1996:121) "La capacidad para relacionar formas con
significados y utilizarlas adecuadamente se denomina competencia léxica, y al lugar donde
reside el conocimiento de esa competencia se le denomina lexicon mental"; Otros autores,
ofrecen una doble aproximacion al término, como es el caso de Catalan (2002:152), que por
un lado se refiere a la competencia léxica como "el conocimiento que se debe poseer para
poder utilizar la palabra con propiedad", y por otro lado, se refiere a la competencia léxica
como "la capacidad de reconocer, aprender, recuperar y relacionar las distintas palabras a
nivel oral y escrito".

La competencia léxica es, por tanto, la habilidad y capacidad para reconocer y utilizar
las palabras de una lengua, en cualquiera de sus multiples niveles, siendo éstos el nivel fonico
—/como se pronuncia o suena una palabra?—, el nivel morfolégico —;de qué partes o
estructuras consta?—, nivel sintdctico —;qué funciones gramaticales puede cumplir en
relacion a la estructura en la que aparece?—, nivel semantico —;qué significado ofrece la
palabra en funcién de los posibles contextos?—, nivel real lexical —Asociaciones,
expresiones idiomaticas, frases hechas..—

Nosotros, vamos a centrarnos en la definicion ofrecida en el MCER, donde la
competencia Iéxica queda definida como "el conocimiento del vocabulario de una lengua y la
capacidad para utilizarlo y se compone de elementos léxicos y elementos gramaticales"
(5.2.1.1.), por su vinculacion y aproximacion al tema que nos ocupa.

En cuanto al curriculo, el Decreto 428/2008 de 29 de julio, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas correspondientes a la Educacion Infantil en Andalucia, por ser la
comunidad auténoma en la que nos encontramos, dispone en el Capitulo I: Disposiciones de
caracter general, articulo 3, apartados 1y 2, la necesidad de que la etapa de Educacion Infantil
tenga la finalidad de contribuir al 'desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios y
ninas, respetando los derechos de la infancia y atendiendo a su bienestar', asi como atender

progresivamente [...] a las manifestaciones de la comunicacion y del lenguaje y a las pautas

I Las competencias que se distinguen dentro de la competencia lingiiistica ademas de la competencia léxica,

son las competencias gramatical, ortografica, semantica, fonoldgica y ortoépica.
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elementales de convivencia y de relacion social [...]. Asimismo, los articulos 4.d y 4.e del
mismo capitulo definen como objetivos principales 'representar aspectos de la realidad vivida
o imaginada de forma cada vez mas personal y ajustada a los distintos contextos y situaciones,
desarrollando competencias comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion' y
'utilizar el lenguaje oral de forma cada vez mas adecuada a las diferentes situaciones de
comunicacion para comprender y ser comprendido por los otros'.

De otro lado, la Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacion Infantil en Andalucia dispone en el Anexo: Curriculo de la
Educacion Infantil, como en la escuela, contexto de relaciones por excelencia, 'la
comunicacion es clave en el aprendizaje infantil, proporcionando posibilidades diversas de
intercambio de experiencias, a través de multiples formas de interaccidon, expresion y
representacion' [...] teniendo en cuenta 'que 'la interaccidén con las personas y los objetos que
subyace en todo proceso de aprendizaje, pasa necesariamente por el filtro de la cultura comun
y estd mediatizada por la utilizacion de un determinado lenguaje, que no es sélo comunicado
por la palabra, sino también por actitudes y expectativas que se transfieren de modo no
verbal'.

Lo que se desprende de lo expuesto es la importancia que tiene la competencia en
comunicacion lingiiistica (CCL) en la formacién integral del nifio y la nifia. En concreto, en el
curriculo de Educacion Infantil se especifica en el area de “lenguajes: comunicacion y
representacion”. Dentro de esta, la competencia Iéxica adquiere gran relevancia en tanto que,
como hemos visto en el apartado anterior, ya que éste permite la comunicacién en contextos
significativos, la palabra pasa a tener el valor referencial que previamente se limitaba a la
senalizacion y gestos. Por tanto, el 1éxico le ayuda a expresarse con mayor precision, asi como

propiedad y claridad como sefiala Moreno Ramos (2004).

4. Propuesta de intervencion
En el apartado que sigue, nos vamos a detener en exponer nuestra propuesta de
intervencion en la que tendremos en cuenta el disefio de investigacion de DL para el grupo

meta.

4.1. Objetivos de esta propuesta
Bajo esta premisa, los objetivos de la presente propuesta de intervencion son:
1. Contribuir a los estudios de caudal Iéxico —partiendo de la disponibilidad Iéxica—
enfocados a la etapa de Educacion Infantil.
2. Observar y explorar el 1éxico disponible de alumnos en el primer nivel del 2° ciclo de

Educacion Infantil.
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3. Contrastar los resultados obtenidos a fin de suplir carencias, reforzando y/o
ampliando el vocabulario que falte.
4.2. Contexto

La propuesta didactica que presentamos se engloba en un marco flexible que permite
la acomodacion de la misma en cualquier institucion o entidad educativa, independientemente
de su naturaleza.

En nuestro caso esta destinada a escolares con edades comprendidas entre los 3 y los 4
afios de edad, que cursan estudios en el primer nivel del segundo ciclo de la etapa de
Educacion Infantil.

Esta aula se ubica en el C.E.L.P. Indalo, un colegio de dos lineas con 19 unidades que
en la actualidad cuenta con un total de 415 alumnos y que se encuentra situado en la provincia
de Almeria.

Este colegio se asienta en una calle que da entrada a 3 barrios diferentes, siendo estos
la Colonia de los Angeles, Cruz de Caravaca y San Félix; sin embargo, el porcentaje mas
elevado de alumnos proviene del primero.

Un alto porcentaje de las familias adscritas al centro responden a un nivel socio-
economico medio-bajo, asi como a unos niveles de estudios primarios o secundarios,
resultando minoritario el porcentaje de los que disponen de estudios universitarios.

De igual modo, la estructura familiar que se observa es heterogénea, encontrandose
muestras de familias nucleares, monoparentales o ensambladas, entre otras. Asimismo, el
ideario religioso es diverso, siendo la religion catdlica y la religion musulmana las que mas
profesos alcanzan.

El centro educativo cuenta con un AMPA activo y bien organizado que promueve y
posibilita diversas actividades en la institucion escolar. En la etapa educativa que nos ocupa,
la participacion de las familias es notable, implicaindose en tiempo y forma en las actividades
que se proponen de manera constante y significativa.

El absentismo escolar no tiene un indice elevado, aunque por bajo que éste sea,
siempre resulta un tema preocupante y digno de resolucion y solucion.

Por otro lado, la diversidad cultural tiene una gran presencia en este centro escolar,
contdindose mas de 10 nacionalidades diferentes. Aunque la mayoria corresponden a paises
latinoamericanos —por lo tanto de habla hispana— algunas de estas procedencias derivan de
paises de Europa del Este o Africa, como Rumania y Marruecos, por lo que la presencia de

barrera idiomatica es un hecho fehaciente en esta institucion educativa.
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4.3. Estudio de la disponibilidad 1éxica. Metodologia
La muestra

Este proyecto estd dirigido a un grupo de alumnos que cursan en la actualidad el
primer nivel del segundo ciclo de la etapa de Educacion Infantil, con edades comprendidas
entre los 3 y los 4 afos de edad. En total son 24 alumnos, 22 de ellos con un perfil neurotipico
y 2 de ellos con un perfil neurodiverso. El grupo se subdivide en 9 nifias y 15 nifios. Es un

grupo de procedencia heterogénea, con un total de 5 nacionalidades diferentes (véase tabla 1).

Tabla 1.

Procedencia de origen y/o ascendencia de los informantes.

Espaia'? Marruecos Ecuador  Venezuela ~ Rumania
16 2 4 1 1
Etnia gitana 2

Provenientes de 2
zonas rurales

Fuente: elaboracion propia

Aunque los estudios de Iéxico disponible escogen una muestra de los informantes al
azar en donde queden representados equitativamente ambos sexos, este trabajo se va a
proyectar sobre el nimero total de alumnos de un aula de Educacion Infantil, por dos motivos
fundamentales.

Primero, porque al resultar el total de informantes un numero tan exiguo,
consideramos necesario pasar las pruebas a todos los alumnos que componen el grupo-aula, a
fin de obtener un nimero mayor de resultados con el que poder trabajar y comparar.

Y segundo, porque asi lo demanda la segunda parte de este proyecto, que tiene un
formato de investigacion-accion. Al querer analizar y sacar a relucir las deficiencias 1éxicas
que estos alumnos poseen y con objeto de favorecer la adquisicion de aquel vocabulario que
les falta, es necesario que todos los alumnos participen. De esta manera, conoceremos el
grosor de las carencias tanto a nivel colectivo como a nivel individual'3, pudiendo ofrecer en
consecuencia soluciones dirigidas en general al grupo aula, como lo mas individualizadas

posible.

La encuesta.

Para la elaboracion de esta, hemos seguido las indicaciones propuestas por Lopez
12 Consideramos relevante tener en cuenta tanto los origenes calés como los contextos rurales, porque en ambos
casos, estos informantes pueden presentar vocablos desemejantes en relacion al vocabulario del resto del
grupo participe, aun siendo en todos los casos de procedencia y nacionalidad espafiola.
Aunque los informantes de las pruebas de disponibilidad léxica tienen un caracter anonimo, en este caso,
otorgaremos identidad a cada uno de los resultados. Esta accion responde al gesto de poder detectar
problemas en el desarrollo del lenguaje mas alla de la falta de vocabulario.
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Morales (1999:39) a fin de acercarnos a la metodologia propuesta en el Proyecto
Panhispanico de Léxico Disponible, ya que, si bien es cierto que este trabajo no pretende
enmarcarse dentro del mismo, si desea seguir sus orientaciones para la consecucion de
objetivos; sin embargo, hemos aportado —y seguido— nuevos criterios a fin de poder trabajar
con alumnos matriculados en la etapa de Educacion Infantil.

Para llevar a cabo la recogida de datos, se ofrece a cada informante un portafolio o
cuadernillo, en donde la primera pagina queda reservada para responder preguntas de caracter
socio-cultural, a fin de completar un perfil en este registro. El resto del portafolio es destinado
para los distintos centros de interés, presentados de manera individual —un centro de interés
por pagina— y acompaiados de columnas verticales para anotar las respuestas.

Para el desempeio de este trabajo encontramos como un handicap el hecho de que en
el marco del Proyecto Panhispanico, el sistema autorizado para recoger los datos sea a través
del canal escrito, ya que esta posibilidad no es factible de realizar con nifios de corta edad
como es el caso de nuestros informantes. Aunque existen estudios que apuntan que el canal
escogido para realizar las encuestas —oral o escrito— ofrece resultados similares (Garcia
Marcos, cit. en Mateo 1998:81) y en algunas investigaciones se recogen encuestas orales con
individuos de avanzada edad como informantes (Terradez, 1996), un experimento llevado a
cabo por Hernandez Muifioz (2005) ratifico estas afirmaciones no sin antes realizar, sobre
ellas, algunas matizaciones.

En nuestro caso y en pos de alcanzar los objetivos de esta propuesta, vamos a utilizar
el canal oral para realizar nuestras encuestas; sin embargo, vamos a afiadir a las mismas una
serie de preguntas a los informantes, no con objeto de ayudarles o darles pistas sobre las
respuestas que esperamos, sino con intencidbn de animarles simplemente a contestar.
Prevemos, como hipotesis inicial, la posibilidad de que el nifio marque momentos
prolongados de silencio, motivo por el cual, introducimos en la metodologia las preguntas que
proponemos. Estas serdn de orden sencillo y evitardn en todo momento facilitar o inducir a
cualquier tipo de informacidon que puede influir en las respuestas de los informantes.

- (Sabes lo que son los alimentos? — Los alimentos son comida—

- ¢(Puedes decirme cudntos alimentos conoces? — Sin parar, a ver cuantos sabes—

- (Puedes decirme todos los alimentos que conoces? — El nombre de los alimentos que
sabes—

Aunque partimos de la hipotesis de que las respuestas que obtengamos no van a ser
cuantiosas ni abundantes, entendemos que este hecho no merma ni simplifica, ni la labor ni el
objetivo de este proyecto. Conocer el Iéxico disponible de la comunidad infantil puede
facilitar y favorecer en las aulas de esta etapa tanto el desarrollo del lenguaje como la

adquisicion del mismo.
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4.3.1. Para la propuesta de intervencion

Para llevar a cabo la presente propuesta de intervencion, vamos a basar su desarrollo
en una serie de principios metodoldgicos, teniendo siempre en el eje central el enfoque
globalizador de las ensefianzas en la etapa de la Educacion Infantil.

Partiremos desde el aprendizaje significativo (Ausubel, 1983), por lo que el punto de
partida serd averiguar el nivel de desarrollo de los nifios participantes en el proyecto. Si
averiguamos sus conocimientos y experiencias previas, podremos comprobar a posteriori si
ha habido modificaciones en sus esquemas de conocimiento iniciales, favoreciendo asi una
actividad cognitiva e intelectual, que responda tanto a sus intereses como a sus necesidades.
Para su consecucion, se va a presentar un conjunto de actividades que parten de un enfoque
constructivista.

Con objeto de favorecer ambos factores, los agrupamientos conformaran un amplio
conjunto de posibilidades, desde actividades individuales, hasta actividades por parejas,

pequefio grupos o gran grupo.

4.4. Contenidos

La orden de 5 de agosto de 2008, por lo que se desarrolla el Curriculo correspondiente
a la Educacion Infantil en Andalucia, dispone en el Anexo: Curriculo de la Educacion Infantil,
Apartado B: Area 3: Lenguajes: comunicacion y representacion, los objetivos y contenidos
relativos a esta area, de los cuales y a efectos de la propuesta, realizamos una seleccion por su

valia e idoneidad con nuestros objetivos (Véase Anexo 5).

4.5. Recursos y espacios
4.5.1. Recursos
En relacion a las pruebas de Disponibilidad Léxica

Los portafolios o cuadernillos empleados en las encuestas de DL haran de Diario de
Campo. En ellos se recoge la siguiente informacion: nombre del centro educativo y naturaleza
del mismo, etapa, ciclo y nivel de ensefianza, nombre y apellidos del alumno, edad —fecha
completa de nacimiento—, procedencia de origen o ascendencia, lengua materna, perfil —
neurotipico/neurodiverso— y experiencias previas en el sistema educativo. Ademads, se
indicara el centro de interés que estudiamos, las preguntas que le hemos realizado al nifio, el
tiempo empleado de respuesta y las observaciones del proceso!* (Ver Anexos 6y 7)

El cuadernillo dispondra de tantos folios como centros de interés estemos analizando,

afiadiendo una pagina inicial que recoja la informacion personal del alumno asi como los

14 Se anotaran datos que recojan informacion sobre capacidad léxica y tiempos de silencio, asi como posibles
dificultades, carencias o trastornos del lenguaje —receptivos y/o expresivos— para su posterior estudio y
analisis.
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datos del centro educativo.

En relacion a los recursos humanos y teniendo en cuenta el cardcter reservado de
algunos nifos, contaremos con la ayuda de la tutora al cargo para realizar las encuestas —
siempre y cuando sea estrictamente necesario—, cumpliendo el criterio fundamental de no
relevar ni facilitar datos ni pistas, que ayuden al nifio a ofrecer respuestas, pues éstas se

encontrarian condicionadas y no podrian contarse como véalidas.

En relacion a la propuesta de intervencion

Ante cualquier proyecto que se piense llevar a cabo, es necesario la consideracion y el
analisis de los recursos que se dispone. Para esta propuesta de intervencion, necesitaremos
tener acceso al método editorial empleado en el aula, concretamente a la Unidad Didactica
(UDI) que se esta cursando en el momento de la intervencion y que en este caso, corresponde
a la UDI "El Universo, el mundo y los cuidados del planeta". Contaremos ademas como
recurso principal con el material elaborado para la realizacion y el desempeio de actividades
con los alumnos (véase el apartado Actividades de este trabajo).

Para el disefo de dichas actividades se tuvo en cuenta el material didactico disponible
en el aula, siendo éste material impreso —cuentos, albumes ilustrados, laminas, poster,
flashcard—, material de trabajo —lapices, colores, folios, cuadernos de trabajo— y material o
recursos audiovisuales —videos, canciones—.

En ultima instancia, este proyecto tiene en consideracion como recurso fundamental
aquellos elementos cotidianos y proximos al alumno, por las altas posibilidades educativas y
didécticas que ofrecen.

El empleo del medio-ambiente y de los entornos como recursos
didacticos, permite un contenido mdas real y motivante para los
procesos de aprendizajes y una oportunidad Unica para contrastar
experiencialmente los contenidos académicos con la realidad,
gjercicio muy positivo para el desarrollo del aprendizaje. (Cebrian,
1992:73).

Como ultimo dato, queremos dejar constancia del valor de las familias como recurso
educativo. Contar con la parentela del alumnado facilita a la vez que desarrolla

significativamente los procesos de aprendizajes.

4.5.2. Espacios
En relacion a las pruebas de Disponibilidad Léxica
Con objeto de evitar distracciones e interferencias y buscando en todo momento tanto

la tranquilidad como la comodidad de los informantes, realizaremos las encuestas de
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disponibilidad 1éxica en una sala especifica —acondicionada o cedida— para tal fin'>.
Las encuestas tienen un cardcter individual, por lo que los informantes las realizaran

de uno en uno y se llevaran a cabo durante el horario lectivo.

En relacion a la propuesta de intervencion

En ocasiones, los profesionales de la docencia parecen olvidar, consciente o
inconscientemente, la importancia que tienen los espacios, centrando todos sus esfuerzos en el
aula como tnico recurso didactico espacial, obviando el hecho de que cualquier espacio del
centro educativo puede ser utilizado como un recurso idéneo y significativo para el
aprendizaje de los escolares, convirtiendo —por ejemplo— pasillos en sala de exposiciones,
patios en centros de investigacion o jardines en laboratorios experimentales.

En relacion al espacio que nos ocupa, vamos a seguir las teorias expuestas por
Domenech y Viias (2007), por lo que utilizaremos, en funcion de las caracteristicas de cada
actividad que planteemos, el espacio que mejor se adapte a cada una de ella, teniendo en
cuenta el espacio virtual como un recurso didactico que permite el acceso a multiples recursos
de caracter cultural, informativo o relacional y que rompe con el concepto tradicional de

'espacio educativo' (Véase Anexo 8).

4.6. Temporalizacion
4.6.1. Fase 1 — A proposito de las encuestas de la Disponibilidad Léxica

Plantear de manera extraordinaria una propuesta de intervencion en una aula de
educacion infantil, supone indefectiblemente una ruptura con la programacion del tiempo
escolar ya definida y distribuida. Este hecho, obliga a los interventores —asi como al personal
docente afectado— a considerar tanto las vicisitudes propias del calendario escolar en si,
como sus rasgos de permanencia e inmutabilidad. Si consideramos ademas de lo expuesto, el
hecho de que los informantes son nifios de 3 afios —que en muchos casos estaran teniendo
por primera vez contacto con la vida académica—, pensamos que lo mas acertado es enmarcar
la 1* fase dentro del segundo trimestre escolar. De esta manera, los nifios habran dispuesto de
tiempo para acostumbrarse a la dindmica educativa y habran sido protagonistas de los
procesos de socializacion necesarios para la intervencion propuesta.

Teniendo en cuenta que el aula cuenta con un ratio de 24 alumnos y que vamos a
dedicar un tiempo aproximado para la realizacién de la encuesta oral de 30 minutos por

informante, la fase 1 nos va a ocupar un total de 12 horas, comprendidas a su vez en un total

15 El colegio al que va destinado este proyecto dispone de una sala de apoyo reservada para la ensefianza de la
asignatura Atencion a la diversidad. Este espacio, tanto por su ubicacion —muy cercano al aula— como por
su disposicion, resulta idoneo para el desempefio de la labor que nos ocupa.
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de 18 dias!®, siendo siempre el horario a trabajar de 10:15h a 11:15h.!7 (Véase Anexo 9).

4.6.2. Fase 2 — A propdsito de la intervencion
Una vez concluido el proceso de realizacion de encuestas, estaremos preparados para
pasar a la fase 2, para lo que necesitaremos estudiar en profundidad los resultados obtenidos, a
fin de descubrir las posibles carencias en el vocabulario de las que habldbamos, asi como
signos de anomalia o irregularidad.
Siguiendo las recomendaciones de expertos estudiosos, hemos estipulado el tiempo de
actuacion de la fase 2 en tres semanas. (Véase Anexo 10)
Se toma como referencia un tiempo estimado de tres a cuatro semanas
pero, esta delimitacion, admite ser ajustada segun las circunstancias
concretas de cada experiencia. Aln asi, parece que menos tiempo impide
el desarrollo sosegado que el itinerario educativo de un proyecto necesita
para su Optimo tratamiento y cuando se dilata mucho mads, el atractivo e
interés decae notablemente y lo que empezd siendo algo motivador y
dinamico termina por aburrir y dispersa la atencion. (Pozuelo Estrada,
2007:50)
Durante este periodo de tiempo, realizaremos bloques de actividades en dias alternos,
con objeto de respetar lo maximo posible la programacion didéctica de la docente al cargo del

aula.

4.7. Actividades

Siendo conocedores de las caracteristicas de la etapa evolutiva en la que se encuentran
los nifios —a quien va dirigida esta intervencion— y partiendo de los objetivos y contenidos
curriculares expuestos en un epigrafe anterior, vamos a desarrollar un conjunto de actividades

para llevar a cabo en la segunda fase de esta propuesta de intervencion. (Ver Anexo 11)

4.8. Evaluacion

En la actualidad, es objetivo prioritario para las politicas educativas mejorar el
rendimiento escolar en todas las etapas académicas, por lo que se incluye en la normativa
vigente, instrucciones y orientaciones para tal fin. Esta normativa se elabor6 en Andalucia a

través de la Orden de 29 de diciembre de 2008 —BOJA num 15 de 23 de enero de 2009—

16

Puesto que los viernes los alumnos tienen la asignatura "Introduccion a la lengua extranjera en Educacion
Infantil: Inglés" de 9:45 a 11:15, no podremos contar con la hora fijada para realizar las encuestas, por lo que
en el espacio representado por el calendario escolar, esta labor nos ocupara un total de 18 dias.

Con intencion de interferir lo menos posible en la programacion escolar —tal y como hemos anticipado—
vamos a llevar a cabo las encuestas de disponibilidad 1éxica en la hora previa a la salida del recreo —10:15h
a 11:15h— ya que este tiempo esta destinado a juego semi-dirigido al que los nifios se pueden incorporar
segun terminan el trabajo encomendado, dispuesto en la hora anterior.
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modificada posteriormente por la Orden de 17 de marzo —BOJA num 66 de 4 de abril de
2011— por la que se modifican las érdenes que establecen la ordenacion de la evaluacion en
las etapas de educacion infantil.

Segun la linea de pensamiento de actuacion de la Consejeria de Educacion, el principal
sentido de evaluar es recoger informacion con objeto de valorarla y poder tomar decisiones —
gracias a ella— en un futuro.

Ademas de un caracter formativo, continuo y global, la evaluaciéon tendrd una
naturaleza continua, por lo que dividira su ser en evaluacion inicial, evaluacion del proceso —
o procesual— y evaluacion final. (Véase Anexo 12)

Por su parte la evaluacion formativa enfoca su valia en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Esta evaluacion requiere de un seguimiento en donde los resultados sean
conocidos por todas las partes involucradas en la evaluacion; es decir, docente y alumno.

De esta manera, se podra reforzar y superar las dificultades que se presenten dando
consciencia al alumno de cudles son sus aciertos y cudles sus carencias.

Teniendo en cuenta que vamos a llevar a cabo una intervencion educativa que va a
tener una temporalizacion —como ya hemos explicado— de 3 semanas, la técnica de
evaluacion que vamos a escoger sera la observacion continua, ayuddndonos durante el
proceso con un diario de campo y con una rubrica que utilizaremos al final del mismo (Véase

Anexo 13).

5. Conclusiones

El objetivo de este trabajo era averiguar y conocer el caudal 1éxico de un grupo de
alumnos de infantil, con intencidon de analizarlo y descubrir que carencias en el vocabulario
mostraban los informantes en relacion a una tematica dada, para a posteriori, reforzar e
incrementar el vocabulario referido a esa temadtica.

En el trascurro y desarrollo de la exposicion, hemos visto como a través de la
disponibilidad Iéxica se puede averiguar la competencia léxica de los integrantes de una
comunidad de habla.

El andlisis de la disponibilidad 1éxica, reflejado en el marco tedrico de este trabajo,
evidencia como es un tema altamente investigado por multiples autores en diferentes dmbitos
de estudio, lo que convierte a este campo de investigacion en una herramienta multidisplinar.

Para la elaboracion de este proyecto se ha llevado a cabo la revision y andlisis de una
amplia gama documentativa, en donde se han examinado articulos cientificos, capitulos de
libros, tesis doctorales y monografias, entre otros.

En un primer lugar, se han estudiado documentos referidos a la disponibilidad 1éxica

—origenes, desarrollo y aplicabilidad—, y en un segundo lugar, se ha realizado una revision

28



bibliografica a fin de conocer, entender y exponer, qué es el lenguaje, como se adquiere y
como se desarrolla, centrandonos en las etapas o periodos de estas acciones que afectan a la
infancia y por ende, a los nifios de la etapa de educacion infantil.

Se ha disefiado una propuesta de intervencion bajo una tematica especifica, con un
planteamiento basado en la categorizacion y/o clasificacion de elementos y componentes que
se encuentran bajo un mismo campo semantico.

Este trabajo, aporta a los estudios de DL unos criterios novedosos a fin de poder realizar
las encuestas a nifios de corta edad, siendo la franja temporal de los informantes, una novedad en
si misma.

Tras el estudio de los documentos mencionados, asi como tras la elaboracion de esta
propuesta de intervencion, concluimos que la disponibilidad 1éxica es un instrumento éptimo
para el analisis de los conocimientos previos de los alumnos sobre campos semanticos
especificos, que puede utilizarse ademas, para promover la creacion de diccionarios y/o
glosarios de léxico disponible en la etapa de educacion infantil; de esta manera, se pueden
extraer datos y llegar a conclusiones como cudl es el vocabulario que es necesario aprender

en relacion a esta etapa educativa.
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Anexo 1

Tipos basicos de variedades lingiiisticas
Sociolectos Referencia la diversidad ligada a cada capa o estrato social.
Etnicos Aunque el principio con el que se determina una etnia es la religion, hay que

considerar que personas de etnias diferentes pueden proclamar pertenecer a la
misma doctrina religiosa.

Funcionales Dependerd de si la variedad lingiiistica es empleada de manera publica o
privada, asi como de su influencia y presiéon comunicativa.

Especializada  Define variedades lingiiisticas condicionadas y/o limitadas a contextos
profesionales o de experiencia ocupacional.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2

Centros de interés delimitados por Gougenheim (1953) y su equipo

01. Les parties du corps

02. Les vétements (peu importe que ce soient des vétements d'homme ou de femme)
home et femme.

03. La maison (mais pas les meubles)

04. Les meubles de la maison

05. Le aliments et boissons de repas (a tous les repas de la journée)

06. Les objets placés sur la table et dont on se sert a tous les repas de la journée

07. La cuisine, ses muebles et les utensiles qui s'y trouvent

08. L'ecole, ses meubles et son matériel scolaire

09. Le chauffage et l'éclairage

10. La ville

11. Le village ou le bourg

12. Le moyens de transport

13. Les travaux des champs et du jardinage

14. Les animaux

15. Les jeux et les distractions

16. Les métiers (les different métiers et non pas les noms qui se rapportent a un seul
métrier)

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 3

Factores y variables

Demograficas Familiares Sociales
Edad del menor Tipologia familiar Pertenencia de los padres a
Sexo del menor Resolucion de conflictos organizaciones sociales
Edad del padre Toma de decisiones Tipos de organizaciones
Edad de la madre Violencia intrafamiliar Convivencia con otros no

Complicaciones en el parto

Enfermedades de la madre durante

la gestacion
Nivel de escolaridad del padre

Nivel de escolaridad de la madre

Ocupacion del padre
Ocupacion de la madre
Estado civil de los padres
Nivel socioecondémico
Depresion de la madre

Enfermedades mentales de los
padres

Consumo de sustancias
psicoactivas de los padres

Tipos de maltrato
Violencia contra la mujer
Violencia contra los hijos

Fallecimiento de alguno de los
padres

Numero de hermanos

Convivencia con otros
familiares

Pautas de crianza
Ausentismo de los padres
Historia de abuso

familiares

Relaciones con compafieros de
trabajo de los padres

Presencia de redes sociales de
apoyo
Manejo del tiempo libre

Actividades a realizar con el
menor

Fuente: Recuperado de Revista CES Salud Publica, 4(2), 92-105.
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Anexo 4

Caracteristicas de la etapa lingliistica a los 3/4 afios de edad

Etapa lingiiistica

- Tiene en su haber entre 1000 y 5000 palabras - Forma enunciados -con estructura

- Cambia el lenguaje egocéntrico por el lenguaje sintactica- que incorporan pronombres,
social. preposiciones o adjetivos.

- Interactua lingiiisticamente por espacios - Usan adecuadamente relaciones de
continuados con otras personas. lugar.

- Emplea con correccion los sonidos del habla. - Expresan correctamente oraciones

- Tiene capacidad para describir personas interrogativas.

cercanas, lugares u objetos comunes. - Su nombre y el pronombre 'yo' son sus
- Disfruta con los absurdos. El lenguaje le referentes de identificacion.

divierte. - Han desarrollado la discriminacion

- Es capaz de expresar ideas y sentimientos. auditiva por lo que pueden producir

- Puede contestar a preguntas referidas sobre fonemas de mayor complejidad.

algo que no se encuentra presente. - Sus procesos cognitivos estan

preparados para enfrentarse al aprendizaje
de la lecto-escritura.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 5

Relacion de objetivos y contenidos
Objetivo

Expresar emociones, sentimientos, deseos ¢ ideas a través de diversos lenguajes, eligiendo el que
mejor se ajuste a cada intencion y situacion.

Contenidos

- El uso de las diversas funciones del lenguaje en contextos y situaciones de la vida cotidiana. Uso
del lenguaje para denotar la realidad, mantener abierto el canal de comunicacion, obtener
informacion, hacer demandas, fantasear o imaginar.

- Progresivo respeto por las expresiones, giros, acentos de las distintas hablas de la modalidad
lingiiistica andaluza, asi como las diferentes lenguas utilizadas en el entorno y los usos particulares
que las personas hacen de ellas.

Objetivo

Comprender las intenciones y mensajes verbales de otros nifios y nifilas y personas adultas,
adoptando una actitud positiva hacia la lengua, tanto propia como extranjera.

Contenidos

- Progresivo aprendizaje en el respeto por el turno de palabra, en la adecuada escucha de lo que dice
el interlocutor y, respeto por sus opiniones.
- Participacion activa en juegos de palabras — espontaneos o dirigidos -.

Objetivo

Utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacion, representacion, aprendizaje y disfrute,
de expresion de ideas y sentimientos, valorandolo como un medio de relaciéon con los demas y de
regularizacion de la convivencia.

Contenidos

- Progresivo descubrimiento de las personas que forman parte de los contextos familiar y escolar, de
la observacion de su comportamiento y de las funciones y tareas que cada una realiza asi como la
verbalizacion de las semejanzas y diferencias que entre ellos.

- Uso progresivo, acorde con la edad, de 1éxico variado con creciente precision, estructuracion de
frases, entonacion adecuada y pronunciacion clara.

- Discriminacion auditiva, articulacion de las palabras, ampliacion de vocabulario y organizacion de
un discurso en frases cada vez mas complejas, para poder, de forma progresiva, interaccionar
comunicativamente con todas las personas que los rodean, interpretar el mundo e intervenir
activamente en él.

- Valoracion de la utilidad del lenguaje como instrumento de comunicacion que permite evocar y
relatar hechos; de exploracion de los conocimientos y de acceso a los mismos; de creacion y de
regulacion de las relaciones sociales y, de la actividad individual y social.

Objetivo

Acercarse a las distintas artes a través de obras y autores representativos de distintos lenguajes
expresivos, y realizar actividades de representacion y expresion artistica mediante el empleo de
diversas técnicas.

Contenidos

- Escucha y comprension de textos orales como cuentos, relatos, leyendas, poesias, rimas,
adivinanzas, trabalenguas -tradicionales o contemporaneas-, etc. que recojan la riqueza cultural
andaluza, como fuente de placer y de aprendizaje.

- Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de expresion grafica como el dibujo.

- Atencioén en las lectura de cuentos y otras obras literarias y dramatizacion de algunos de estos
textos generara disfrute e interés por expresarse con ayuda de recursos extralingiiisticos.

- Acercamiento a la literatura a través de las sensaciones, comprension y recitado de algunos textos
poéticos, del rico acervo cultural andaluz, representado por la tradicidon cultural y la obra de poetas
andaluces, disfrutando de las sensaciones que el ritmo, la rima, y la belleza de las palabras producen.
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Objetivo

Desarrollar su sensibilidad artistica y capacidad creativa, acercandose a las manifestaciones propias
de los lenguajes corporal, musical y plastico y recreandolos como codigos de expresion personal, de
valores, ideas, necesidades, intereses, emociones. ..

Contenidos

- Representacion voluntaria mediante el gesto y el movimiento. Aumenta en nifios y nifias las
posibilidades para interpretar y expresar mensajes a través del lenguaje corporal, por lo que las
situaciones educativas habran de potenciar la creatividad en el uso de estos recursos.

- La dramatizacion y el juego dramatico irdn acercando a los nifios y nifias a otro tipo de actividades
de mayor planificacion que, al utilizar el lenguaje corporal, favorecerd las capacidades
psicomotrices.

- El juego dramatico: instrumento de relacion, comunicacién e intercambio, donde nifios y nifias
tienen la oportunidad de desarrollar la imaginacion y la capacidad de representacion, asi como
expresarse y comunicarse libremente mostrando sus pensamientos y emociones. Permitira acercarlos
a las personas adultas a la forma que tienen de pensar, de interpretar el mundo.

- Participacion en juegos y actividades sobre el reconocimiento de sonidos del entorno natural y
social, y la discriminacion auditiva de sus rasgos distintivos atendiendo a los parametros de timbre,
intensidad, duracion y altura, asi como de algunos contrastes basicos (largo-corto, fuerte-suave,
agudo-grave).

- Desarrollo de la entonacion, al permitir un mayor autoconocimiento y control de la respiracion,
vocalizacion, ritmo, etc. acompafiadas de otros recursos musicales y ritmicos como son los del
propio cuerpo -gestos, palmadas, movimientos-, objetos cotidianos o instrumentos musicales.

- Imitacion y reproduccion de sonidos, ritmos, melodias y movimientos -en danzas y gestos-, asi
como la improvisacion y creacion de los mismos.

Objetivo

Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjera para comunicarse en distintas situaciones del aula o
del centro, y mostrar interés y disfrute al participar en estos intercambios comunicativos.

Contenidos

- Acercamiento a una lengua extranjera a través de situaciones habituales de comunicacién, y en
contextos de vida cotidiana donde se utilizan saludos, despedidas, y otras formulas de cortesia se
generara en los nifios y nifias el interés necesario para participar en interacciones orales en otra
lengua.

- Escucha para comprender globalmente, fragmentos de canciones, cuentos, poesia o rimas en lengua
extranjera, y algunos o algunas de ellas.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 6

Muestra de la primera pagina del cuadernillo de encuestas

Fuente: Elaboracion propia

Encuesta de Disponibilidad Léxica
Canal oral

Centro educativo:

Naturaleza:
Etapa educativa:

Ciclo: Nivel:

Alumno:

(Nombre y apellidos).
Edad/Fecha de nacimiento: /

Procedencia de origen y/o ascendencia:

Lengua materna:

Perfil:

[ I Neurotipico
[INeurodiverso — Dictamen de escolarizacion

[1si [JNo
Asistencia al 1er grado de Educacion Infantil
[]si [INo

-1-
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Anexo 7

Muestra de la segunda pagina y posteriores del cuadernillo de encuestas

Centro de Interés
(nomenclatura del mismo)

Preguntas que se realizan:
1
2.
3.

Respuestas
(en orden de aparicion)

Tiempo empleado:

Observaciones

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 8

El espacio educativo hoy

centro educativo

Y EDUCATIVO

Fuente: Domenech y Vifias (2007): La organizacion del espacio y del tiempo en el centro educativo.
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Anexo 9

Cronograma de las encuestas de disponibilidad 1éxica enmarcadas en el calendario académico

Semana 1

Lunes, dia 1
10:15/10:45 Alumno 1

Martes, dia 2

Miércoles, dia 3

Jueves, dia 4

Alumno 3 Alumno 5 Alumno 7
10:45/11:15 Alumno 2 Alumno 4 Alumno 6 Alumno 8
Semana 2
Lunes, dia 8 Martes, dia 9 Miércoles, dia 10 Jueves, dia 11
10:15/10:45 Alumno 9 Alumno 11 Alumno 13 Alumno 15
10:45/11:15 Alumno 10 Alumno 12 Alumno 14 Alumno 16

Semana 3
Lunes, dia 15

10:15/10:45 Alumno 17
10:45/11:15 Alumno 18

Martes, dia 16
Alumno 19
Alumno 20

Miércoles, dia 17
Alumno 21
Alumno 22

Jueves, dia 18
Alumno 23
Alumno 24

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 10

Cronograma de las actividades de la propuesta de intervencion enmarcadas en el calendario
académico

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Semana Sesion 1 Sesion 2
1 1 hora 1 hora
Semana Sesion 3 Sesion 4
2 1 hora 8 horas
Semana Sesion 5 Sesion 6
3 1 hora 1 hora

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 11

Secuencia de actividades

Sesion N° ‘ 1 ‘ Nombre de la sesion Empecemos por el principio Duracion |1 hora
Objetivos
- Participar y debatir de manera activa, respetando los turnos de palabras
- Desarrollar la fluidez verbal, asi como la expresion oral
- Fomentar el desarrollo de la lectoescritura
- Trabajar la pinza manual
- Desarrollar la grafomotricidad
Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales

- Solicitud de ayuda a través de una
misiva

- Resolucion y toma de decisiones

- Eleccion de un animal para dibujar

- Firma con el nombre propio de una
carta

- Elaboracion de un dibujo

- Votacion para decidir entre todos una
cuestion

- Participacion positiva para debatir
en grupo

- Tolerancia de una decision tomada
entre todo el grupo.

- Respeto y saber estar durante el
debate, aceptando y cumpliendo las
normas de comportamiento (levantar
la mano, no interrumpir..)

Actividades

Actividad N° 1

Organizacion

Y ati, jqué te gusta?

Agrupamiento Gran grupo Temporal

30' Espacial Aula de clase

En asamblea, propondremos un debate cuyo tema principal sean los animales. Averiguamos si les gustan y el porqué.
Finalizaremos el debate realizando una votacion en la que se decidira si quieren ver y saber mas datos sobre los
animales -presuponemos una apuesta afirmativa-.

Actividad N° 2

Organizacion

Dibujo libre

Agrupamiento

Individual Temporal

20 Espacial Aula de clase

Con anterioridad la docente ha redactado una carta las familias pidiendo su colaboracion. En ella se solicita su ayuda
para buscar informacion en relacion al animal que ha dibujado su hijo. Pedimos a los nifios que dibujen en un folio un
animal con objeto de que se lo ensefien a sus papas y estos les ayuden a conseguir una imagen sobre ¢l -fotografia,
recorte de revista, un libro, etc-. Con ayuda de la docente escribiran el nombre del animal que han dibujado.

Actividad N° 3

Organizacion

Decorando, que es gerundio

Agrupamiento

Individual Temporal

10' Espacial Aula de clase

Con la ayuda del docente doblaremos los dibujos y cada uno metera el suyo en un sobre junto con la nota informativa
dirigida a las familias. Escribimos nuestro nombre en el sobre, lo decoramos con gomets y esta listo para su envio.

Recursos y materiales

- Sobres y gomets

- Carta redactada a las familias -ordenador e impresora-
- Folios, lapices, pinturas de colores y rotuladores

Evaluacion

Objeto a evaluar

,Cuando?

Coémo?

respetando las normas de clase

1. Participa y se integra lingiiisticamente en el debate

Sesion 1

Observacion  directa.
Datos recogidos en un

2. Expresa con fluidez verbal sus ideas y pensamientos

Todas las sesiones

diario de campo.

3. La habilidad grafomotriz es acorde a su edad

Al final de la sesion
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Sesion N° ‘ 2 ‘ Nombre de la sesion De animales va la cosa Duracion |1 hora

Objetivos

- Descubrir la vida y el habitat de los animales de la granja
- Expresar dudas y preguntas

- Reproducir el sonido de los animales a través de la musica
- Teatralizar el comportamiento animal a través del cuerpo

- Desarrollar y potenciar la expresion corporal

Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
- Conocimiento de las labores de un|- Interpretacion  del comportamiento |- Disfrute con la teatralizacion, la
cuidador de animales animal charla y la musica
- Descubrimiento del habitat de los|- Cante y baile de la cancion infantil 'En |- Participacion en las actividades
animales, su alimentacion y los|la granja de Ramon' grupales
productos que generan - Asistencia a una charla ofrecida por un |- Escucha activa y atencion
- Los sonidos de los animales.|invitado al aula
Onomatopeyas
Actividades
Actividad N° 1 Organizacion
Mil animales y un humano Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 30' Espacial Aula de clase

Hoy recibimos la visita de un trabajador de la granja-escuela que pensamos visitar en breve -ambas cosas acordadas
con antelacion-. Nos va a dar una charla informativa sobre los animales de la granja, sus habitats, sus crias su
alimentacion y los productos que generan y son aprovechados por el hombre.

Actividad N° 2 Organizacion

Todos somos animales Agrupamiento Pequeiio Temporal 20' Espacial Aula de clase
grupo

Aprovechamos todo lo aprendido para teatralizar con nuestro cuerpo el comportamiento animal. Interpretamos el
sonido que hacen con ayuda de onomatopeyas. Para ello dividimos la clase en pequefios grupos y a cada uno les
damos un rol -caballo, vaca, oveja, burro..- para que trabajen en equipo.

Actividad N° 3 Organizacion

Granjeando Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 10' Espacial Aula de clase

Cantamos todos juntos la cancioén 'En la granja de Ramoén' -disponible en materiales y recursos-, interpretando y
gesticulando al son de la cancion.

Recursos y materiales

- Ordenador y pantalla
- Video-cancién. Granja de Ramoén (2013). https://www.youtube.com/watch?v=mtyf7TWqT1U
Evaluacion
Objeto a evaluar ;Cuando? Como?
1. Manifiesta interés por la charla Durante la sesion Observacion  directa.

2. Participa de forma activa realizando preguntas Datos recogidos en un

diario de campo.
3. Baila y canta voluntariamente y disfruta haciéndolo

4. Realiza onomatopeyas e imita el comportamiento animal
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Sesién N° ‘ 3 ‘ Nombre de la sesién Un popurri mezclado Duraciéon |1 hora

Objetivos

- Compartir informacion de manera oral, componiendo frases sencillas
- Conocer y descubrir objetos de la vida cotidiana

- Fomentar la grafomotricidad

- Desarrollar la motricidad fina

Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
- Conocimiento general de los |- Visualizacion de un audio-cuento - Muestra atencion y escucha
animales y sus caracteristicas - Escucha de una adivinanza activa durante la proyeccién del
- Los animales de la granja -refuerzo |- Coloreo y recorte de un dibujo video
de conocimientos- - Siente interés por las imagenes
- Objetos de la vida cotidiana que han traido sus compaiieros
- Participaciéon activa en la
resolucion de una adivinanza
- Disposicion al trabajo fisico
-colorear, recortar-
Actividades
Actividad N° 1 Organizacion
Yo he traido.. Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 30' Espacial Aula de clase

En asamblea, compartimos las imagenes y fotografias que hemos localizado en casa con ayuda de nuestras familias.
Los niflos responden -y hacen- preguntas mientras aprenden si el animal del que hablan es doméstico, salvaje, donde
vive, etc..

Actividad N° 2 Organizacion

Sabemos, luego existimos Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 20' Espacial Aula de clase

Proyectamos el video 'Los animales de la granja'. Vamos haciendo comparaciones con los animales que escogieron
ellos -si hay coincidencias- y reforzamos los conocimientos sobre esta materia.

Actividad N° 3 Organizacion

Oro parece, plata no es Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 10' Espacial Aula de clase

La docente lee en voz alta una adivinanza. Ellos tienen que adivinar la respuesta. 4 posteriori y acorde a ésta, les
vamos a entregar una ficha en donde sale reflejada la adivinanza, una vaquita y un cencerro. Pintaremos éste tltimo
con objeto de recortarlo y utilizarlo en una actividad posterior.

Recursos y materiales

- Imagenes de animales aportadas por las familias

- Ordenador y pantalla

- Video-cuento. Los animales de la granja (2016). https://www.youtube.com/watch?v=1hkrL.U09b_A
- Ficha adivinanza

- Color amarillo

- Tijeras
Evaluacién
Objeto a evaluar ,Cuando? Como?
1. Voluntad para enseflar la imagen, responder preguntas y |Durante la sesion Observacion  directa.
compartir la informacioén con sus compaiieros Datos recogidos en un

2. Capacidad de deduccion. Entiende la analogia entre la diario de campo.

adivinanza y su respuesta

3. Mantiene el trazo del dibujo. Las habilidades grafomotrices | Sesion 1 y sesion 3
indica buen desarrollo
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https://www.youtube.com/watch?v=1hkrLU09b_A

Sesion N° ‘ 4 ‘ Nombre de la sesion Si Mahoma no va a la montaiia.. Duracion |8 horas

Objetivos

- Aprender y descubrir aspectos de la vida animal

- Asimilar conceptos y reproducirlos oralmente

- Fomentar las buenas costumbres y el respeto hacia los animales
- Trabajar en equipo con disposicion y agrado

Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
- Las funciones de una granja.| - Colaboracion con un entidad externa al |- Participacion voluntaria y activa
Labores y tareas centro educativo en las actividades
- Animales de aire, mar y tierra - Desplazamiento a un entorno educativo | - Desempefio de trabajo individual
- Conceptos basicos: grande/pequetio, | diferente al habitual y en equipo
pocos/muchos

- Los animales y los colores

Actividades

Actividad N° 1 Organizacion

La montafia va a Mahoma Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 8h  Espacial Granja-escuela

Al igual que teniamos programada la visita del cuidador de una granja-escuela para la sesion 2, en esta ocasion,
seremos nosotros los que vayamos de excursion a la granja-escuela. Alli volveremos a ver al monitor que conocimos,
que nos ensefiara como se cuidan a los animales. Podremos echarles de comer, limpiar sus habitats e incluso haremos
pan. Esta actividad requiere del consentimiento y la participacion -econémica- de las familias. A través del AMPA se
propondrd un descuento para las familias asociadas. Esta actividad tiene una concesidn especial en el horario de
desarrollo de la misma, siendo ésta de 09:00h a 17:00h -hora en la que regresa el autobus-.

Recursos y materiales

- Aportacion economica y consentimiento familiar
- Contratacion de un medio de transporte

Evaluacién
Objeto a evaluar (Cuando? ;Cémo?
1. Se comporta correctamente siguiendo las indicaciones de los | Durante la sesion Observacion  directa.
monitores y/o la docente. Datos recogidos en un

2. Participa en las actividades siguiendo las normas diario de campo.

establecidas Sesion 1 y sesion 4
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Sesién N° ‘ 5 ‘ Nombre de la sesién Recopilando, que estamos terminando Duraciéon |1 hora
Objetivos
- Afianzar los conocimientos adquiridos
- Fomentar la expresividad oral y la comunicacion dialogal
- Ampliar las destrezas grafomotoras
Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
- Adquisicion de informacion a través |- Conversacion grupal sobre un tema|- Narra  voluntariamente su

de experiencias compartidas especifico impresion de la excursion
- Aprendizaje de las faenas ganaderas |- Elaboracion de un dibujo tematico - Escucha las ideas e historias de
- Colaboracion en el montaje y|sus compafieros con buena actitud
composicion de un mural e interés
- Realiza trabajo académico con
predisposicion
Actividades
Actividad N° 1 Organizacion
Si yo te contara.. Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 30' Espacial Aula de clase

Volvemos a reunirnos para debatir en grupo. En esta ocasion, vamos a hablar sobre la excursion a la granja-escuela de
la sesion anterior. Por turnos, queremos que nos cuenten qué fue lo que mas les gust6. Ademas, a través de preguntas
averiguaremos los conocimientos que han adquirido, asi como el vocabulario que han aprendido y/o reforzado.

Actividad N° 2 Organizacion

Aula de clase

Lo mejor de mi dia Agrupamiento Individual  Temporal 20' Espacial

Hacemos un dibujo libre de aquello que nos ha gustado mas de la excursion a la granja. Pueden dibujar un animal, a
ellos mismos realizando una tarea o incluso el autobtis en que viajaron.

Actividad N° 3 Organizacion
iY que todos lo vean! Agrupamiento  Gran grupo Temporal 10' Espacial Aulay pasillo
Todos juntos pegamos los dibujos en un mural que colgaremos en el pasillo del colegio.
Recursos y materiales
- Folios
- Lapices de colores
- Papel continuo
- Tijeras
- Celofan y/o chinchetas
Evaluacién
Objeto a evaluar .Cuando? Coémo?

1. Aporta su opinioén en relacion a la experiencia. Habla con
fluidez

Sesion 1, sesion 3 y sesion 5

2. Sugiere ideas y/o preguntas

Sesion 2 y sesion 5

3. Demuestra destrezas grafomotrices conforme a su edad

Sesion 1, sesion 3 y sesion 5

4. Participa en el trabajo en equipo

Sesion 4 y sesion 5

Observacion  directa.
Datos recogidos en un
diario de campo.
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Sesion N° ‘ 6 ‘ Nombre de la sesion Animaladas Duracion |1 hora

Objetivos

- Hablar y expresarse con mayor vocabulario que al principio del proyecto
- Recitar poesia, imitando la tonalidad y musicalidad
- Fomentar la relacion familia-escuela

Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
- Conocimiento de los animales y el|- Lectura y repeticion de un poema |- Disfrute con la tonalidad y el
nombre de sus crias infantil ritmo de la poesia
- Productos y alimentos de origen|- Cambio de imagen con disfraz de|- Imita la tonalidad en la repeticién
animal vaquita de las frases
- Invitacion a las familias a una fiesta de | - Disfruta disfrazdndose y muestra
disfraces su contento
- Degustacion de alimentos procedentes |- Comparte comida -y come- de
de origen animal buen agrado y con las normas
adecuadas
Actividades
Actividad N° 1 Organizacion
Hoy quiero ser poeta Agrupamiento  Gran grupo  Temporal 20' Espacial Aula de clase

Leemos la poesia 'La granja de mi abuelo'. Recordamos y reforzamos que alimentos -aprovechables para el ser
humano- genera cada animal. Volvemos a leer la poesia, para pedirles que vayan repitiendo lo que leemos.

Actividad N° 2 Organizacion

Adivina quién soy Agrupamiento Individual  Temporal 10" Espacial Aulade clase

Tenemos preparadas unas bolsas de basura blanca, a las cuales les hemos hecho un orificio por donde introducir la
cabeza. Les hemos afiadido 'manchas' de cartulina negra junto con el cencerro que pintaron, que reservamos en la
sesion 3. Damos una de estas bolsas a cada uno y jtenemos un montén de vaquitas!

Actividad N° 3 Organizacion

Animalandia Agrupamiento Gran grupoy Temporal 30' Espacial Aula de clase
familias

Hemos avisado a las familias de esta actividad, que esta pensada para que la compartan con sus hijos. Les hemos
pedido a los familiares que preparen alimentos elaborados con productos que tengan su origen en animales de granja
-queso, bizcochos, tortilla- a fin de saborearlos todos juntos jen una fiesta de despedida!

Recursos y materiales

- Poesia. 'La granja de mi abuelo'. https://es.calameo.com/books/003756368e017801a0870
- Bolsas de basura blanca

- Cartulina negra
- Cencerros coloreados

- Tijeras
- Pegamento
- Alimentos aportados por las familias
Evaluacién
Objeto a evaluar .Cuando? Coémo?
1. Participa en el recital de poesia a la par que sus compafieros |Durante la sesion Observacion  directa.

Datos recogidos en un

2. Disfruta del juego con iguales diario de campo.

3. Ha evolucionado en la adquisicion de vocabulario en |Todas las sesiones
relacion con las sesiones anteriores
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https://es.calameo.com/books/003756368e017801a0870

Anexo 12

La evaluacion en la educacion infantil

EVALUACION EVALUACION EVALU ACION
INICIAL DEL PROCESO FINAL

Reorientacion y mejora de la accion docente del profesorado

y del proceso de aprendizaje del alumnado

Fuente: Elaboracion Consejeria de Educacion a partir de la normativa vigente.
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Anexo 13

Rubrica de evaluacion

Conseguido

Iniciado

No conseguido

Se expresa y comunica a través del lenguaje oral

Adquiere de manera progresiva nuevo vocabulario

Expresa ideas, sentimientos, emociones, tanto suyos como de otros

Hace uso de las normas adquiridas de convivencia social -saludos,
despedidas, da las gracias-

Interactua corporal y verbalmente con otras personas

Se interesa por la lectura escrita. Pide que le lean cuentos, poemas

Utiliza el cuerpo como vehiculo de la expresion oral

Participa en la reproduccion oral de canciones, chanzas y
adivinanzas

Imita y copia palabras, gestos y expresiones

Conoce y emplea el vocabulario referido a la tematica trabajada
-los animales-

Reproduce sonidos gracias al desarrollo de habilidades
articulatorias

Presenta un buen desarrollo de la conciencia fonologica al
reconocer sonidos y onomatopeyas

Construye frase simples

Fuente: Elaboracion propia
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