FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Grado en Educacion Primaria

Ensefianza de las Ciencias Sociales en conexion con problemas
sociales relevantes. Una investigacion desde la perspectiva

docente.

Teaching of Social Sciences in connection with relevant social

problems. An investigation from the educational perspective.

Autor: David Sanchez Moreno
Director: Alvaro Chaparro Sainz
Facultad de Ciencias de la Educacion
Trabajo Fin de Grado
Almeria, mayo, 2022

UNIVERSIDAD DE ALMERIA



Resumen

El presente Trabajo Fin de Grado se centra en analizar las distintas maneras de ensefiar Ciencias
Sociales en la provincia de Almeria y comprobar la manera en la que los docentes introducen
los problemas sociales en el aula. Para ello, se ha empleado una metodologia de investigacion
mixta, que busca dar respuesta a las hipotesis de partida. Asi, la primera hipotesis que
consideramos hace referencia al uso de los problemas sociales en el aula, dado que
consideramos que los docentes no los tienen en cuenta en sus clases de Ciencias Sociales. La
segunda hipotesis considera que los docentes a pesar de estar trabajando siguen formandose.
Finalmente, la Gltima hipotesis plantea que los docentes interactdan con su alumnado acerca
de los temas tratados en clase convirtiéndolos en los protagonistas del proceso de ensefianza.
Para obtener los resultados se ha disefiado un cuestionario, que cuenta tanto con preguntas
abiertas como cerradas, que ha sido facilitado a docentes de distintos centros de la provincia
de Almeria. Ademas, se ha realizado una breve entrevista a estos docentes que va a ayudar a
conocerlos mejor con el fin de obtener unos datos mas fiables. Para terminar, un analisis de
datos nos muestra aspectos fundamentales como el gran interés por tratar los problemas
relevantes en clase, pero la gran dificultad que conlleva llevarlos a un aula de Educacion
Primaria o las diferencias de ensefiar en un centro de la periferia o un centro educativo situado
en el centro de la provincia de Almeria.

Palabras clave: Ciencias Sociales, Educacién Primaria, metodologia, problemas sociales

relevantes e investigacion mixta.

Abstract:

This Final Degree Project focuses on analyzing the different methods of teaching Social
Sciences in the province of Almeria, and looking into the ways teachers use to introduce social
problems in the classrooms through an investigation. For that, a mixed research methodology
has been employed, that looks to answer the following three starting hypotheses. The first one
references the use of social problems in the classroom, where it's expected of the teachers to
not take said themes into account while teaching Social Sciences. The second hypothesis hopes
that teachers keep learning even after they start working. And finally, the last hypothesis hopes
that teachers interact with their students about themes treated in class, making them the
protagonists of the process of learning. To obtain these results a questionnaire has been
designed, which counts with both open and closed questions, given to teachers of different
centers in the province of Almeria. Besides, a short interview has been performed on some of
these teachers that will help to know them more with the purpose of obtaining more reliable



data. To finish, an analysis of the data shows us fundamental aspects like the great interest in
treating relevant problems in class, but how difficult it is to carry them into a primary school
class, or the differences between teaching in a center on the outskirts of the city compared to
teaching in one in the center of it.

Keywords: Social Sciences, Primary Education, methodology, relevant social problems, and

mixed research.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo Final Grado de Educacién Primaria tiene por objeto de andlisis la
“Enseianza de las Ciencias Sociales en conexion con problemas sociales relevantes”. Se
ha escogido este tema debido a la curiosidad que siempre ha generado las distintas maneras de
ensefar las Ciencias Sociales y en especial como el docente es capaz de relacionarlo con los
aspectos sociales relevantes que estan pasando actualmente en el mundo. Asi, se considera que
es importante ensefiar las Ciencias Sociales estando conectados con la mas préxima actualidad

del centro, despertando en el alumnado un interés por solucionar estos problemas.

El objetivo general de este trabajo es conocer las distintas técnicas y métodos que utilizan los
docentes en Almeria y en concreto saber si introducen los problemas sociales relevantes a las
clases de Ciencias Sociales en su dia a dia. Si es asi conocer la manera en la que abordan esta
temaética en las aulas. Para ello se prepara un estudio a través de unos cuestionarios y una breve
entrevista que se realiza a varios docentes de Ciencias Sociales en distintos centros de la
provincia de Almeria. En este estudio vamos a analizar las distintas maneras de dar clase de
cada docente y como introducen los problemas sociales relevantes, si es que los introducen

durante sus clases.

Tras la recogida de los datos y analisis se comparan los resultados obtenidos entre los docentes
y se sacaran unas conclusiones que oriente hacia como se ensefian las Ciencias Sociales en la

provincia de Almeria.

Dentro de la Didactica de las Ciencias Sociales se considera que este tema es importante debido
a que el estudio de las Ciencias Sociales en la etapa de Educacion Primaria es prioritario. Para
ello, cabe recordar que corresponde a una de las areas troncales y segun el Real Decreto
126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Primaria, su objetivo primordial es ensefiar a los alumnos y alumnas “a vivir en sociedad,
conociendo los mecanismos fundamentales de la democracia y respetando las reglas de la vida
colectiva”, habilidades necesarias para una correcta inclusion de los ciudadanos en la sociedad

en la que vivimos.

Dicho esto, es importante que el docente sepa ejercer bien su trabajo para conseguir que esto
se cumpla, no en vano el docente debe estar totalmente preparado para tratar temas mas alla de
los propios incluidos en los contenidos como bien podria ser los problemas sociales relevantes

como por ejemplo el calentamiento global, la sequia, etc.



Abordar estos temas va a generar en el alumnado un espiritu critico que le va a hacer reflexionar
para tratar de solucionar estos problemas. Ademas, se va a formar un ciudadano critico y
preparado para vivir en sociedad, otro de los objetivos principales de la Didactica de las

Ciencias Sociales.

Teniendo en cuenta la importancia de este tema, mi inquietud para realizar esta investigacion
se basa en mis vivencias propias como estudiante, ya que a lo largo de toda mi etapa en el
sistema educativo, he visto y comprobado como algunos docentes no le dan la importancia
necesaria a los problemas sociales relevantes que estan ocurren en la actualidad y que en cierto
modo podrian afectar al centro escolar e incluso que podrian ser de una gran utilidad para el
desarrollo de sus clases y para crear en el alumno un espiritu critico que les lleve a luchar contra
estas situaciones. Sin embargo, también debo decir que he tenido docentes que no descuidaban

estos temas, sino que los hacian el pilar fundamental en el que construir sus clases.

Ademas, en este trabajo se plantean algunas alternativas de ensefianza que se basan en estos
problemas sociales relevantes, pero sin dejar de lado los contenidos del area de Ciencias
Sociales, dandole un enfoque totalmente distinto y proponiendo un cambio innovador en la

manera de ensefiar las Ciencias Sociales mirando hacia al futuro.

En concreto, queremos centrarnos en los problemas sociales mas importantes de esta provincia
como podrian ser la evolucién de la inmigracién y emigracion a lo largo de la historia, la sequia,
la gran importancia que tienen tanto los invernaderos como el turismo en Almeria o la mala
comunicacion ferroviaria que tiene Almeria en lo que se refiere a lineas de tren, la falta de una
linea de tren de Alta Velocidad con las demas provincias, la pobreza y desigualdad de algunos

barrios.

Por todo esto, es muy importante preparar al alumnado en este sentido, ya que en su vida adulta
van a tener que enfrentarse a muchos de estos problemas y tienen que estar preparados para
tratar de dar la mejor solucion posible y asi convertirse en ciudadanos sostenibles en continua

ayuda a mejorar la Tierra.

Este trabajo de investigacion viene desglosado en las siguientes partes. En primer lugar, un
marco tedrico en el que se recoge toda la informacion necesaria para conocer en detalle la
evolucidon que han tenido tanto el aula, como los docentes a la hora de ensefiar Ciencias Sociales
a lo largo de la historia en Educacién Primaria. Se incluye una posible reforma escolar de la

manera de ensefiar Ciencias Sociales, esta va a consistir en involucrar los problemas sociales
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relevantes mas cercanos al aula de manera que el alumno este en una continua conexion con lo
que esta pasando a su alrededor. Con el objetivo de que a través de esta reforma el alumno cree
un espiritu critico y que adquiera unos valores sociales que le insten a combatir contra dichos

problemas convirtiendolo en el protagonista del proceso de ensefianza.

Dentro del mismo marco tedrico se analiza por qué los docentes en muchas ocasiones sienten
rechazo por incorporar distintas metodologias innovadoras a sus clases, saliéndose de lo
marcado en el contenido curricular convirtiendo el proceso de ensefianza en un viaje mas
transdisciplinar de lo normal. Resaltando nuevamente la importancia de ensefiar a través de las

problematicas sociales relevantes.

Ademas, dentro de este apartado se dedica un espacio a destacar la importancia de la educacion
para una ciudadania activa y la educacion democrética. Sentando las bases que todo centro
escolar deberia tener si quiere contar con que se cumplan estos dos puntos y destacando los
objetivos primordiales que tiene este tipo de educacion que deberia ser indispensable en

cualquier centro educativo.

En segundo lugar, entramos de lleno en el apartado de la investigacion realizada marcando el
objetivo general de porque se realiza esta investigacion que no es otro que coOmo se ensefian las
Ciencias Sociales en la provincia de Almeria y si se tienen en cuenta los problemas sociales
relevantes. Igualmente, se muestran unos objetivos concretos que ayudaran y serviran como
guia para la consecucion del objetivo general. Asimismo, se marcaran las distintas hipotesis de

partida y tras la investigacion se comprobara si estas se cumplen o no.

Una vez marcados tanto los objetivos, como las hipétesis de partida profundizamos en la
metodologia utilizada para esta investigacion que se fundamenta en la entrega de cuestionarios
gue cuentan tanto con preguntas de respuesta multiple, como de desarrollo y preguntas abiertas
y cerradas. Estos cuestionarios han sido entregados a cuatro docentes de distintos centros de la

provincia de Almeria.

Tras la recopilacion de los datos obtenidos en los cuestionarios, se procedera a un analisis
exhaustivo de los mismos mediante tablas, graficos, diagramas, etc.; haciendo hincapié en las
preguntas mas relevantes para conseguir los objetivos marcados y comprobar si las hipotesis

de partida planteadas son ciertas o si por el contrario se refutan.

A continuacién, ya con todos los datos recogidos y analizados se discutirdn estos datos

basandose en si se han cumplido tanto los objetivos como las hipotesis de partida, dando mi



opinion acerca de todo el proceso vivido durante toda esta investigacion sacando unas
conclusiones que nos lleven al final de este Trabajo Fin de Grado de Educacién Primaria.

2. MARCO TEORICO
2.1. ;COMO SE ENSENAN LAS CIENCIAS SOCIALES?

Una de las frases que més escuchada en el ambito educativo “cada maestrillo tiene su librillo”
(Souto, 2011). Como bien dice esta frase cada docente tiene una manera distinta de ensefiar, lo
que podemos extrapolar también a las ciencias sociales. En este sentido podemos definir
metodologia como las distintas técnicas que llevan a cabo los docentes para transmitir los

conocimientos en una clase.

Ahora bien, en teoria la educacidn escolar debe preparar a las jévenes generaciones para hacer
frente en un futuro a la vida adulta y formar un ciudadano critico y reflexivo. Pero a la hora de
llevarlo a la préctica el tipo de educacion convencional mayoritariamente vigente- no esta

dando respuesta a estos requerimientos (Garcia y De Alba, 2008).

Esto es debido a que los contenidos escolares siguen siendo contenidos académicos divididos
en areas especializadas segun criterios procedentes del siglo XIX. De hecho, el conocimiento
escolar no viene dado como una simple representacion de la ensefianza cientifica. Este
conocimiento ha sido traducido con el objetivo de diferenciarlo de conocimiento cientificoy a

su vez es desconocido por los alumnos y alumnas en su dia a dia (Garcia, 2011).

Otro de los aspectos a destacar, podria ser el llamado “efecto diferido”, lo que quiere decir que
en teoria lo que se aprenda en la etapa escolar los alumnos y alumnas lo aplicaran mas tarde en
su vida adulta. Pero bien, a la hora de llevarlo a la practica el alumnado no usa los

conocimientos que se les han ensefiado en la escuela para solucionar sus problemas.

Ademas, la escasa evolucién que ha habido tanto a nivel espacial, dentro del aula, la cual ha
sido heredada desde el siglo XX, pero que aun se conserva en el siglo XXI (Garcia, 2011). Un
aula fria, cerrada ajena para los estudiantes que no favorece para que los alumnos y alumnas
interaccionen con el medio y conecten lo aprendido en la escuela con lo demandado por la
sociedad en la actualidad. Como a nivel del profesorado que en muchas ocasiones no estan

preparados para afrontar las nuevas funciones que demanda una nueva ensefianza.

Pero bien, ;cémo conseguimos que los docentes cambien su manera de ensefiar? Nadie cambia

su practica a golpe de decretos o de ideas externas a su propia practica. La practica se cambia
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cuando los préacticos creen que hay cosas que son francamente mejorables (Pageés, 2011). En
este caso, los docentes en muchas ocasiones rechazan salir de una zona de confort en la que
Ilevan anclados durante mucho tiempo, bien sea por una escasa formacion o por sentirse

acomodados en esta zona.

En muchas ocasiones, el docente solo se limita a ensefiar los contenidos propuestos por el
curriculo, los cuales resultan imprescindibles, pero en muchas ocasiones el docente debe ir mas
alla de los contenidos marcados. Para ello es necesario la buena formacion del docente y, por
qué no, una reforma del curriculo de Ciencias Sociales. De hecho, la reforma del curriculo y
los cambios en la formacion del profesorado deben ir de la mano (Pageés, 2011) para conseguir
de verdad un cambio en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Debemos saber diferenciar entre
la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela obligatoria de las practicas de formacion
docente ya que tienen unas finalidades completamente distintas. Por un lado, el objetivo de la
escuela es ubicar a la ciudadania en su mundo y crear ciudadanos activos. Mientras que en la

Universidad el objetivo es preparar a las personas para ensefiar Ciencias Sociales.

Para Adler (2008) la investigacién sobre la formacion del profesorado de Ciencias Sociales

puede clasificarse en cinco &mbitos que presenta en forma de preguntas:

1. ¢Cuales son las préacticas actuales en la formacion de profesores de Ciencias Sociales y qué
impacto tienen en las creencias, las actitudes y las préacticas de los estudiantes de profesor?

2. ¢Qué sabemos sobre las creencias y las actitudes de los estudiantes de profesor y de los
profesores de estudios sociales y qué sabemos sobre los factores que pueden contribuir a
reestructurar sus creencias y sus actitudes?

3. ¢Que sabemos sobre el conocimiento del contenido y el desarrollo del conocimiento del
contenido pedagogico —la didactica en nuestra conceptualizacion— de los estudiantes de
profesor de Ciencias Sociales?

4. ¢Qué sabemos sobre los educadores de los profesores de estudios sociales —los didactas,
nosotros—y quée podemos aprender de los estudios conducidos por los propios educadores
de profesores?

5. ¢Como las iniciativas politicas y los politicos han afectado a los programas de educacion

de profesores y a sus participantes?

Es muy importante dar respuesta a estas preguntas para entender por qué el docente quiere
ensefar Ciencias Sociales y de qué manera va a ensefiar las Ciencias Sociales. Asi, para Joan
Pagés (2011), estas investigaciones deben ser el punto de partida para del conocimiento

profesional. Conocer las experiencias como alumnado de los futuros docentes a la hora de
5



ensefiar Ciencias Sociales es un gran punto de referencia para saber como ese futuro docente

va a llevar a cabo sus clases.

Ademas, existe, en efecto, una clara dificultad por parte de los profesores para incorporar, en
profundidad, a sus practicas pedagdgicas actividades relacionadas con la participacion
ciudadana (Garcia, 2011). Muchos docentes, entienden las clases como algo cerrado relegando
a un aspecto secundario las problematicas sociales. De esta forma, lo académico se impone

sobre los problemas sociales y lo tedrico se impone sobre lo relacionado con la accion.

Que se produzca un cambio, es relativamente complicado, debido a que este sistema educativo
Ileva instaurado muchos afios. Esto hace que los docentes no se atrevan a abordar un cambio
que pase por integrar mas contenidos a parte de los estipulados por el curriculo. El desarrollo
de actividades que promuevan los valores basicos para la convivir en sociedad sentando las
bases para una educacion para la ciudadania. (Oulton et al., 2004). Resultan complicado a la

hora de incorporarlos al aula.

Desde el punto de perspectiva del curriculo hay que volver al término antes citado “abrir la
escuela”, para conseguir llegar mas alla de los contenidos del curriculo, tratando de ensefiar las
Ciencias Sociales de una manera distinta, como por ejemplo a través de los problemas sociales
mas relevantes en la actualidad. Abrir la escuela a la sociedad significa plantear las finalidades
de la ensefianza de las ciencias sociales (Santisteban, 2011) con el objetivo que la accion social
pase a un primer plano y el desarrollo de las competencias sea la base de cualquier metodologia.

Para Antoni Santisteban (2011) al abrir la escuela vamos a conseguir llegar a las siguientes
finalidades: comprender la realidad social en la que vivimos con el objetivo de que el alumno
sea capaz de interpretar por si mismo las distintas fuentes historicas, geogréaficas, etc. Otra
finalidad de la que nos habla el autor es formar el pensamiento social debemos ayudar a que el
alumno consiga tener un pensamiento critico, ayudar a que forme un pensamiento creativo y
todo esto se consigue a raiz de ir mas alla de los contenidos del propio curriculo. La dltima
finalidad que se debe conseguir es intervenir socialmente para mejorar individual y

colectivamente al alumnado concienciandolo de la importancia de la ciudadania.

Es muy importante que se produzcan estos cambios ya que hoy en dia se demanda més que
nunca un cambio de la escuela tradicional para dar respuesta a escala planetaria a todos los
problemas sociales. Para ello, es muy importante que la educacion para la ciudadania que se dé

sea “planctaria”. Para ello habria que recuperar los componentes basicos de la ciudadania



democrética, los que tienen que ver con la participacion activa y con el compromiso social
(Torney-Purta & Barber, 2005).

A través de todos estos cambios tanto en el curriculo como en la ensefianza del docente deben
ser el punto de partida para iniciar un cambio en la manera tradicional de ensefiar las Ciencias
Sociales. Concretamente este trabajo se va a centrar en la ensefianza a través de problemas

sociales.

2.2. ENSENAR CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DE PROBLEMAS SOCIALES.

Distintos autores han hablado de las distintas posibilidades de ensefiar a través de los problemas
sociales. Destacando la importancia de ensefiar de involucrando los problemas sociales para
formar al alumnado y ayudarles a crear una opinion propi que les pueda servir en un futuro para
resolver estas cuestiones. Para Santisteban (2009) existen dos posibles enfoques, como se puede

ver en el cuadro:

1. Problematizar cualquier contenido de estudio: Un ejemplo de este enfoque nos lo proponen
Brusa y Musci (2010) que sugieren empezar por el anélisis de los «otros» grupos sociales
del Imperio romano (los esclavos, los cristianos...), las causas y consecuencias de las
invasiones barbaras en la antigliedad, las «raices» cristianas de Europa con las cruzadas
medievales y las relaciones con Al-Andalus. Con este “proyecto” se trata de concienciar al
alumno de la evolucién de las inmigraciones y emigraciones a lo largo de la historia y de
las distintas culturas.

2. Partir de problemas sociales relevantes de la actualidad o de cuestiones socialmente vivas

(ver cuadro Gonzalez y Santiesteban (2011)).

De estos dos enfoques, el primero es una opcion mas disciplinar, en la cual no se abandonan
demasiado los contenidos curriculares indagando en temas como la historia, la pobreza, etc.
Pero siempre desde una perspectiva conservadora en lo que se refiere a los contenidos

curriculares. Mientras que el segundo nos da una perspectiva mas transdisciplinar,

Otro ejemplo de trabajo a raiz de problemas sociales es la alternativa que, desde la perspectiva
educativa de IRES (Porlan, 1993; Garcia, 1998, Garcia, 2000; Garcia y De Alba, 2008), que a
través de la creacion de un “curriculum integrado” que aborde dicha tematica con el objetivo

de dar una respuesta de forma responsable con el mundo en el sistema educativo.



Educacion para la ciudadania

{ tienen como finalidad

Y

Ciencias sociales

: deberian favorecer

Y

La intervencion social, critica
y responsable

para

Y Y
Problematizacion Analisis de cuestiones
del contenido disciplinar socialmente vivas
‘r permite establecer ‘r permite establecer
Analogias pasado-presente Analogias presente-pasado
Y Y
pasado - presente - futuro pasado - presente - futuro

Fuente: Gonzalez y Santisteban (2011).

Si queremos conseguir que el sistema educativo instruya a sus alumnos para que estos sean
capaces de resolver los futuros problemas globales a los que van a tener que hacer frente, se
precisa un cambio drastico del proceso de ensefianza. Estableciendo como pilar fundamental

para este nuevo proceso de ensefianza los problemas sociales y ambientales relevantes.

Los problemas que se van a tratar en clase deben tener una triple relevancia: ser social y
ambientalmente relevantes, es decir, problemas reales importantes; ser relevantes desde la
perspectiva cientifica, es decir, que hayan sido tratados desde distintos campos cientificos, que
nos aportan informacion relevante para trabajarlos escolarmente; y ser relevantes para los
aprendices, es decir, que puedan ser asumidos y trabajados como tales problemas por el
alumnado. El objetivo de esta alternativa no es otro que el aprendizaje del alumnado, teniendo

en cuenta distintos &mbitos: el ambito cientifico, social y didactico (Garcia, 2011).

Para formar esta alternativa didactica, el Proyecto IRES estd utilizando organizadores
curriculares o unidades de amplias de programacion, llamados “Ambitos de Investigacion
escolar”. Esta nueva herramienta, consiste en agrupar distintos problemas sociales o
ambientales con el denominador comdn que para los alumnos son de vital importancia para

tratar de dar respuesta a lo que esta sucediendo en la actualidad (Garcia, 200). Estos problemas,

8



constituyen un punto de partida para iniciar el proceso de transformacién de los conocimientos
escolares y de los problemas estudiados en unidades didacticas, incluyéndolos dentro del
Proyecto IRES.

En cada ambito se afiade un “archivo didactico” en el cual tanto maestros, como alumnos y
alumnas van a poder proponer activades para trabajar los problemas elegidos, con el objetivo
de crear una especie de “biblioteca” para que tanto alumnado como docentes, tengan acceso.
(Garcia, 2011).

2.3. EDUCACION DEMOCRATICA

Una educacién democratica debe tener como prioridad que todo alumno o alumna adquiera los
conocimientos, aprendizajes basicos o competencias que posibilitan la integracion vy
participacion en la vida publica (Bolivar, 2007). Para conseguir que el alumno consiga estas
prioridades debe haber un consenso de aprendizaje entre lo que se aprende dentro del centro

escolar y fuera.

Ademas, no solo basta con reducir la educacion para la democracia con una ensefianza de unos
valores democraticos basicos, sino que hay que ir mas alla para conseguir crear un alumno
critico y preparado para la vida adulta en democracia promoviendo una participacion activa

dentro del centro escolar.

La democracia hoy se entiende como una forma de vida que, segun Dewey, define un ideal y
unos valores que no han sido plenamente realizados y que deben extenderse a todos los ambitos
(sociedad, escuelas e individuos) y dentro del &mbito escolar, una educacién democratica toma
como valor en primer orden: La involucracion en todos los sentidos, a nivel de direccion del
centro y del aula, de armonia, etc. Con la finalidad de impactar de una manera mas drastica en

las decisiones que determinan el origen de la escuela y el curriculum.

Ademas, una educacion equitativa en la que se garantice y se asegure “el derecho esencial de
todos los estudiantes a una buena educacion” (Escudero, 2006). Independientemente de las
caracteristicas de cada alumno, todos deben recibir una educacién obligatoria en la que se forme

al alumno y se le prepare para la vida adulta.

Podemos considerar a un centro democratico cuando sus fines y objetivos estan relacionados

con la explicacion que hemos dado anteriormente sobre que es la “educacion democratica” y



su objetivo final es resolver conjuntamente los problemas sociales mas relevantes y

proporcionar la mejor educacion posible a todos y cada uno de sus alumnos.

Respecto al curriculum de una escuela democratica tiende a dirigirse a un paradigma ampliado
u holistico de la cultura escolar, donde —como educacién global- la dimension cognitiva debe
conjugarse con la afectiva y con otras dimensiones o ejes que configuran la educacién por la

que apostamos (Bolivar, 2016).

Una escuela democrética debe significar, al menos, tres cosas (Feito y LoOpez, 2008):
Estructurar el sistema educativo de manera que todos los alumnos tengan las condiciones
necesarias para asegurar sus logros escolares. Unos logros, que se van a basar en la consecucion

de unos objetivos minimos de las competencias basicas.

Instaurar la democracia en las clases y en el colegio, teniendo como punto de partida los
requerimientos basicos del alumnado en el proceso de aprendizaje, desarrollando otros métodos
pedagdgicos que permitan al alumno poseer cierta autonomia, cultura civica y capacidad para
asimilar conceptos. Profundizar en el aspecto participativo en docentes, alumnos, padres y
madres durante el proceso de dirigencia de los centros educativos con fondos del estado. A su
vez, se vigorizan los 6rganos de caracter formal en la participacion, la cual esta presente en

toda la etapa educativa, donde las determinaciones se realizan con la venia de los artificiosos.

2.4. EDUCAR PARA UNA CIUDADANIA ACTIVA

La democracia solo funciona para un pueblo educado para la democracia. Y solo en la

democracia puede un pueblo educarse para la democracia. (Hannah Arendt, Diario filosofico).

Desde que entre en la carrera, se nos ha repetido en numerosas ocasiones que uno de los
principales objetivos de la ensefianza es formar ciudadanos activos, pero bien, ;Qué es un
ciudadano activo? En este sentido, Westheimer y Kahne (2004) distinguen tres tipos de
ciudadanos: en primer lugar, un ciudadano responsable personalmente que cumple con los
deberes demandados en su comunidad sin ir a mas. En segundo lugar, un ciudadano
participativo, este ciudadano ya es consciente y tratar de solucionar los problemas que se
originan en su comunidad. Por Gltimo, un ciudadano orientado a la justicia que ademas de hacer
lo mismo que los otros dos ciudadanos juzga criticamente los problemas sociales y educativos

que estan sucediendo dia a dia en los colegios.

10



Como mantiene Biesta (2016), “la forma en que entendemos el aprendizaje para participar en
la ciudadania no es neutral con respecto a la forma en que entendemos la ciudadania en si
misma”. Pero, como llegamos a ser estos ciudadanos a través de la escuela: Se deben proponer
ejercicios con el objetivo de conseguir mejorar la democracia y en particular crear una sociedad
mas justa (Biesta, 2011). Se deben seguir unas pautas marcadas, antes de ensefiar una serie de
conocimientos, habilidades y disposiciones civicas al alumno se le debe permitir ejercer su
ciudadania y ser un ciudadano comprometido con la democracia. Ademas, esta educacion no
se podra conseguir si no ocupa un lugar especifico en la escuela y se sigue cediendo todo el

peso a los medios de comunicacion.

3. DISENO DE LA INVESTIGACION: OBJETIVOS Y METODOLOGIA
3.1. OBJETIVO GENERAL

El objetivo general de esta investigacion es averiguar las distintas metodologias que se utilizan
en Almeria para ensefiar Ciencias Sociales en Educacion Primaria. Como bien comenté en el
marco tedrico, “cada maestrillo tiene su librillo” (Souto, 2011). Asi que a raiz de esta
investigacion quiero analizar las distintas maneras que tiene cada docente de ensefiar Ciencias
Sociales en los distintos ciclos, porgue no es lo mismo ensefiar Ciencias Sociales en 2° de
Educacion Primaria que ensefiar Ciencias Sociales en 5° de Educacion Primaria. Para cada
curso se requieren unas técnicas distintas que vas a tener que adaptar a las capacidades de tu

clase y las capacidades individuales de cada alumno.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Ademas del objetivo general planteado, la investigacion desea abordar tres objetivos

especificos, que son:

- OEL. Comprobar la importancia que se le da a los problemas sociales relevantes en clases
de Ciencias Sociales. Desde el analisis de los resultados para conocer si estos docentes
tienen en cuenta estos o problemas o si por el contrario no los tienen en cuenta.

- OE2. Conocer los temas que mas interés generan en los docentes para llevarlos a cabo en
clase. A través de estos temas conoceremos un poco mas en profundidad al docente y esto
nos va a servir para saber como esta estructura sus clases y como es capaz de abordar las

distintas preguntas que le puedan realizar sus alumnos sobre estos temas.
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- OES3. Estudiar las distintas maneras de abordar en clase estos problemas sociales relevantes.
De manera que para cada tema habra que trazar un plan distinto para transmitirle al alumno
lo necesario para que comprenda y sea capaz de sacar sus propias conclusiones sobre estas

tematicas.

3.3.HIPOTESIS

La investigacion propuesta se fundamenta en base a tres hipotesis de partida. Asi, la primera
de ellas hace referencia al uso de los problemas sociales relevantes en el aula de Educacion
Primaria, se considera que los docentes no van a tener en cuenta dicha tematica, ya sea por las
dificultades de introducir estos problemas en el aula o porque se quieren cefiir Gnica y
exclusivamente a tratar los temas marcados en el contenido curricular dejando a un lado una

ensefianza mas abierta.

La segunda hipotesis que se propone hace referencia a la continua formacion del profesorado,
se considera que los docentes sigan formandose continuamente a pesar de estar ya asentados
en su puesto de trabajo con el objetivo de estar reciclandose continuamente para abordar todo
tipo de cuestiones y problemas que se puedan generar dentro de un aula.

Para finalizar, la ultima hipotesis que se plantea aborda el tema de la interaccion con el
alumnado. Se espera que los docentes consulten con sus alumnos los temas tratados en clase,
tengan en cuenta su opinion y sobre todo que los conviertan en los protagonistas en el proceso

de ensefianza.

3.4. METODOLOGIA

Para esta investigacion se ha realizado una investigacion bésica, a través de un cuestionario con
el objetivo de dar respuesta a las distintas hipétesis que se van a mostrar mas adelante.
“Podemos definir una investigacion basica como la investigacion que se realiza con el propdsito
de acrecentar los conocimientos teoricos para el progreso de una determinada ciencia, sin
interesarse directamente en sus posibles aplicaciones o consecuencias practicas” (AnderEgg,
1995). A través de esta investigacion, se quiere ampliar nuestro conocimiento sobre el tema

tratado en cuestion con el objetivo de dar respuesta a la pregunta planteada.

El aspecto mas importante de esta investigacion es conocer las distintas maneras de ensefiar

Ciencias Sociales en Almeria, conocer las distintas maneras que tienen los docentes de
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introducir los problemas sociales relevantes durante la ensefianza de las Ciencias Sociales. En
esta investigacion no se utilizan métodos experimentales, ya que el recurso protagonista son
los cuestionarios que cuentan tanto cerradas como abiertas, que nos van a ayudar a conocer de

la mejor manera posible a los sujetos sometidos a estos cuestionarios.

Respecto al enfoque metodoldgico, estamos hablando de una investigacién mixta debido a que
tenemos tanto datos cuantitativos como cualitativos con el objetivo de conseguir una

investigacion que sea mucho méas completa realizando un analisis conjunto de ambos datos.

Para el andlisis de los resultados, se han organizado los datos cuantitativos en diversas tablas y
se han realizado graficos para analizar exhaustivamente los resultados y comprobar los valores
gue mas se repiten con el objetivo de identificar si las hipétesis planteadas se cumplen o no.
Respecto a los datos cualitativos se interpretardn y se distribuirdn de la mejor manera en los
resultados para comprobar las hip6tesis planteadas.

3.5. MUESTRA

El cuestionario ha sido sometido a cuatro docentes (n=4) de Educacion Primaria que imparten
la asignatura de Ciencias Sociales en 2° o0 5° de Educacion Primaria, pertenecientes a dos

centros distintos de la provincia de Almeria.

2,5
2
1,5
1
0,5 .
0
Periferia (CEIP Joaquin Visiedo) Centro (CEIP Europa)
M Total de la muestra 2 2
Hombres 1 0
W Mujeres 1 2
M Total de la muestra Hombres ® Mujeres

Figura 1: Total de la muestra

13



La muestra esta conformada por cuatro docentes de los cuales tres son mujeres y uno es un
hombre. La investigacion se ha desarrollado en dos centros de contextos muy diversos. Uno el
CEIP Joaquin Visiedo, ubicado en la provincia de Viator, es decir, en la periferia de Almeria'y
otro el CEIP Europa, situado en el centro de la provincia de Almeria. Se va a poder analizar si
se imparte clase de la misma manera en un pueblo donde se da una educacion mas familiar y
cercana o en la capital que se dan unas caracteristicas totalmente distintas, lo que va a hacer

que se obtengan unos resultados mas equilibrados.

60
50

40

55
33 32
29

30

20 16

1

> 4 4 = Acabo de comenzar
, HN [ [

= Estabilizado en mi profesiéon

o

Sujeto 1l Sujeto2 Sujeto3 Sujeto4 .
Intentando Promocionar

mEdad M Experiencia Préoximo a la jubilacion

Figura 2. Edad y experiencia Figura 3: Situacion profesional

Profundizando en la muestra vemos que 3 de los 4 docentes se encuentran en una edad de entre
29 y 33 afos y que cuentan con una experiencia en el aula de 4 0 5 afios, mientras que el docente
restante tiene 55 afios y cuenta con una experiencia de 16 afios en un aula (Figura 2). Vamos a
tener la posibilidad de comparar como ensefian Ciencias Sociales los docentes que acaban de
comenzar su andadura como maestros dentro de un aula frente a un docente que lleva ya
bastante tiempo impartiendo clase de Ciencias Sociales. Ademas, el 50% de los docentes estan
estabilizados en su profesion, mientras que el 25% acaban de comenzar y el 25% restante esta
intentando promocionar (Figura 3). Esto va a servir para tener todo tipo de opiniones y ver la

evolucion y dependencia que tienen los sujetos a su situacion profesional.
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3.6. INSTRUMENTOS PARA LA RECOGIDA DE INFORMACION

La recogida de datos en esta investigacion, como se ha comentado anteriormente, viene
determinada por la realizacion de cuestionarios que han sido facilitados a 4 docentes que
imparten la asignatura de Ciencias Sociales en la provincia de Almeria. Ademas, también se
incluye una breve entrevista con el docente que nos va a permitir conocerlo mas en profundidad

para poder analizar los datos de sus respuestas de la mejor manera posible.

Ahora bien, ¢por qué realizar una encuesta? La respuesta es que este tipo de encuestas le dan
una gran variabilidad a la investigacion, es decir hace la investigacion mucho méas maleable.
Ademas, al ser una metodologia de anélisis mixto, la encuesta es la mejor opcion. Para ello, es
muy importante que el disefio de este cuestionario recoja tanto preguntas concretas como
preguntas abiertas para dotar al cuestionario de esa versatilidad que hemos mencionado

recogiendo tantos datos cualitativos como cuantitativos para su posterior analisis.

4. ANALISIS DE DATOS

En este apartado, se presenta el analisis de los datos. El analisis de los datos cuantitativos se va
a realizar mediante gréaficos, tablas, etc. A raiz de esas gréaficas se van a comentar los resultados
obtenidos con el objetivo de realizar una explicacion convincente de los mismos. Respecto a
los datos obtenidos de las preguntas abiertas formuladas en la breve entrevista realizada van a
ser analizados estableciendo categorias segln las respuestas dadas. Es importante hacer constar,
antes de continuar, que la categorizacion no es lo mismo que la codificacion, y asi lo exponen
Osses, Ibafiez y Sanchez-Tapia (2006) al apoyarse en las aportaciones de Rodriguez et al.,
(1996).Para ellos la categorizacion son las nociones en las que nos vamos a apoyar a la hora de
entender y analizar los datos. Mientras que la codificacion es el codigo que se le otorga a una
categoria. Convirtiéndose el investigador en la figura mas importante del proceso de analisis
ya que deber ser él quien marque las categorias de las respuestas y comprenda el significado de
estas. El objetivo primordial debe ser codificar la informacion para descubrir y otorgar
caracteristicas a los fendmenos estudiados (Olabuénaga, 1999 citado en Dorio, Sabariego y
Massot, 2012).
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Tabla 1: Método empleado por los docentes.

CEIP Joaquin Visiedo CEIP Europa

Mayor Pertinencia tedrica y metodoldgica

Hipotético-deductivos

Inductivos

o O N O O

1
0
Deductivos 0
0
1

Método Cientifico

Fuente: Elaboracién Propia

A raiz de esta tabla podemos observar una gran diferencia entre ambos centros. Como vemos
en el CEIP Europa, ambos docentes utilizan métodos deductivos, es decir van de lo general a
lo particular. Martin Sanchez (2010) subraya que en el método deductivo la responsabilidad y
el protagonismo recae sobre el profesor. Lo cual quiere decir que ambos docentes dentro del
aula se convierten en absolutos protagonistas a la hora de ensefiar, siendo el docente el
encargado de elegir y estructurar los contenidos que va a aprender el alumno. Ademas, al
utilizar el mismo método ambos docentes, podemos deducir que en este centro la ensefianza de
las Ciencias Sociales esta consensuada entre todos los docentes que imparten esta asignatura e
independientemente del curso o grupo se va a utilizar el mismo método. Al manejar tan pocas

variables no podemos confirmar esta deduccion.

Respecto a las respuestas obtenidas en el CEIP Joaquin Visiedo, encontramos la primera
diferencia y es que ambos docentes no utilizan el mismo método como pasaba en el CEIP
Europa situado en el Centro de Almeria. La docente que imparte clase en 5° de Educacion
Primaria utiliza un método en el que le otorga una gran informacion tanto tedrica como
metodoldgica con el objetivo de que el alumno sea capaz de resolver el mismo los problemas.
Mientras que el docente que imparte en 2° de Educacion Primaria utiliza un método cientifico
con el objetivo de que el alumno sea capaz de resolver el mismo los problemas. Mientras que
el docente que imparte en 2° de Educacion Primaria utiliza un método cientifico con el objetivo
de que los alumnos piensen de una manera légica y organizada, trabajando paso a paso para

conseguir los objetivos marcados en cada situacion.
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75%

= Nunca = Alguna vez = Nunca = Alguna vez

Aveces Frecuentemente A veces Frecuentemente
= Siempre = Siempre
Figura 4: Dialogar con los estudiantes Figura 5: Planifico e impulso

En base a las siguientes gréaficas, analizando la frecuencia con la que los docentes interactian
con sus alumnos sobre los temas tratados en clase. EI 75% (3 personas), han respondido que
hablan siempre con sus estudiantes sobre los estamos que se estadn estudiando en el aula
mientras que el 25% (1 persona) han respondido que frecuentemente (figura 4). Como vemos,
los docentes en todo momento procuran estar en contacto con sus alumnos respondiendo dudas,
guiandoles en el proceso de ensefianza para que estos no se pierdan y se queden atrasados
respecto al ritmo de clase. A pesar de que el 75% habla siempre con sus alumnos, no siempre
se generan debates en clase solo el 75% organizan debates en clase, mientras que un 25% solo
organiza debates alguna vez (Figura 5). Esto quiere decir, que los docentes intentan estar en
contacto permanente con sus alumnos sobre los temas tratados en clase, pero no profundizan
en comprobar las ideas que tienen sus alumnos y comprobar si estos han comprendido las ideas

que el docente quiere transmitir.

En funcion de estos resultados, a continuacion, se analizard la manera en la que los docentes
estructuran los contenidos que van a dar en clase (Figura 6). En este grafico vemos como solo
el 25% de los docentes estructuran siempre Unica y exclusivamente para que sus alumnos
aprueben la asignatura. EI 25% hace esto frecuentemente, dejando la opcion de estructurar
algun tema en funcion de lo que a los alumnos les pueda interesar o algin tema que no aparezca
en los contenidos marcados y el docente quiera tratar y el 25% restante solo a veces estructura
estos contenidos para aprobar, haciendo la ensefianza en sus clases mas interdisciplinar. Dentro

de estos contenidos, un apartado hace referencia a la historia.
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m Nunca = Algunavez = Aveces = Frecuentemente = Siempre

Figura 6. Estructuracion de contenidos para que el alumnado apruebe la asignatura.

Por su parte, en la siguiente figura (Figura 7) se analiza la manera en la que estos docentes
ensefian historia en el aula. El 50% de los docentes encuestados, ensefian Historia
frecuentemente a través de sus conocimientos, de sus vivencias y experiencias historicas
aportando su opinion y guiando a los alumnos hacia el conocimiento. EI 25% siempre utiliza
sus conocimientos para ensefiar historia mientras que el 25% restante solo los utiliza a veces,
implementando otras metodologias para la ensefianza de este apartado como por ejemplo

videos.

m Nunca = Algunavez = Aveces = Frecuentemente = Siempre

Figura 7: Ensefiar Historia centrandome en mis conocimientos.
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A continuacidn, se analiza como estos docentes valoran como han aprendido los contenidos sus
alumnos (Tabla 2). En esta ocasion se observa codmo ambos docentes del CEIP Joaquin Visiedo
(50% de la muestra) validan el conocimiento de sus alumnos y alumnas mediante las ideas que
estos expresan fundamentadas en la teoria dada. Unos de los docentes del CEIP Europa (25 %
de la muestra) considera que su alumnado ha validado el conocimiento cuando son capaces de
elaborar argumentos coherentes y consistentes sobre un fendmeno apoyado en la teoria dada
durante la clase. Mientras que el docente que resta (25% de la muestra) considera que su
alumnado ha validado el conocimiento ensefiado cuando éste es capaz de describir un fenémeno
a partir de una situacion particular. De nuevo como en la Tabla 1 se pueden apreciar diferencias

entre ambos centros.

Tabla 2: Validacion del conocimiento

CEIP Joaquin Visiedo CEIP Europa

Elaboran argumentos coherentes y consistentes 0 1
sobre un fendmeno, apoyados en elementos

tedricos

Expresan sus ideas apoyadas en la logica y/o en 2 0
la matemaética

Dan cuenta de la teoria que explica el fendmeno 0 0
Describen un fenémeno a partir de una situacion 0 1
particular

Elaboran hipdtesis, las defienden y buscan 0 0

invalidar las de otros

Fuente: Elaboracion Propia.

Respecto a la breve entrevista realizada, se va a hacer hincapié en la formacion que han recibido
y la que siguen recibiendo. Hay que destacar que la entrevista (Anexo) solo se ha podido
realizar a 3 docentes. Asi, a la pregunta, ¢considero que mis conocimientos disciplinares o
cientificos sobre las ciencias sociales, geografia e historia estan actualizados? Todos los
docentes creen que sus conocimientos son aptos, destacando, ademas, la importancia de seguir
formandose continuamente para que estos conocimientos no queden atrasados. En la segunda
pregunta, donde se les preguntaba por ¢cémo actualiza esos conocimientos?, ¢a través de

gué medios? Los docentes nos comentan que se actualizan a través de libros e intercambiando
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informacion con otros compafieros del centro. Sin embargo, lo que resaltan estos tres docentes
es que se actualizan a través de internet lo que remarca la importancia de la tecnologia en la

llamada ““era digital”.

Siguiendo en esta breve entrevista, nos adentramos en la formacion que han recibido estos
docentes en ejercicio recientemente. Sin embargo, antes se les propuso conocer las necesidades
de formacidn que demandaban. Para ello, se les pidio que: Detalle y explique de forma breve
cuéales son sus necesidades de formacion. Las respuestas siguieron la misma linea de lo
sefialado anteriormente acerca de las nuevas tecnologias. Asi, los tres docentes demandaron
formacion sobre TIC que les pudiesen ayudar durante sus clases de Ciencias Sociales. Ademas,
el Sujeto 1 sefialaba que también resulta necesaria una formacion acerca de “metodologias que

faciliten el aprendizaje”.

Una vez conocidas las demandas formativas del profesorado en activo, nos introdujimos en el
analisis de su formacion recibida. Para ello, se les postularon las siguientes cuestiones: ¢Ha
recibido formacion docente reciente? ¢ Cuando fue la Gltima vez? ¢Por parte de quién?
Indiquela en su caso. (Qué modalidad se adecia més a sus necesidades formativas
(presencial, virtual o en linea, mixta o semipresencial)? ¢Qué tipo de acciones formativas
le gustaria realizar: cursos, seminarios, talleres, proyectos de innovacion...? ;Cual es el

grado de satisfaccion individual con la formacion que ha recibido?

En base a estas preguntas, podemos decir que estos tres docentes han recibido formacién
reciente, lo cual quiere decir que estan formandose continuamente. La formacion que han
recibido dos de estos docentes ha sido sobre el cuaderno Séneca mediante curso impartidos por
el CEP, mientras que el Sujeto 3 ha recibido formacion por parte del Sindicato de Educacion.
En referencia al tipo de modalidad, encontramos diferencias ya que cada docente prefiere una
modalidad distinta. EI Sujeto 1 habla de la modalidad presencial porque para ella es la mas
enriquecedora, el Sujeto 2 que sea todo Virtual por comodidad y finalmente el Sujeto 3 opta
por una modalidad mixta combinando virtual y presencial. Continuando en estas preguntas
encontramos un punto de concordia entre estos tres docentes y es que a los tres les gustaria
realizar talleres para intercambiar experiencias con otros comparieros que no sean del mismo
centro. Finalmente, el grado de satisfaccion de estos docentes es totalmente distinto en cada
uno. El Sujeto 1 comenta que el grado de satisfaccion depende del curso y de quien lo imparta,
ya que en algunos cursos considera que no se han cumplido las expectativas esperadas. El

Sujeto 2 considera que en general que en general el grado de satisfaccion es bueno, pero siempre
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mejorable y finalmente el Sujeto 3 estd muy descontento con el grado de satisfaccion que es

muy bajo, ya que como indica ha tenido que buscar mucho y realizar muchos cursos.

Tras el analisis de la entrevista realizada y analisis de distintos datos para comprobar la manera
en la que se ensefian Ciencias Sociales en Almeria, nos dirigimos al anélisis de las respuestas
sobre los problemas sociales relevantes. A la pregunta ¢ Qué entiende por problemas sociales
relevantes o temas controvertidos? Nos encontramos respuestas distintas. Asi, por ejemplo,
el Sujeto 1 y 3 entienden la tematica como el tratamiento de temas de actualidad con los
alumnos de Educacion Primaria. Mientras que el Sujeto 4 los entiende como ‘“Problemas
sociales actuales que influyen en las dindmicas sociales y que pueden dar lugar a diferentes
puntos de vista. Finalmente, el Sujeto 2 afirma que los problemas sociales “son aquellos
problemas que afectan directamente a toda la poblacion o parte de ella”. Esto es importante ya

que cada docente tiene un punto de vista distinto sobre la definicién de problemas sociales.

0
0 0

= Nada = Muy poco
En ocasiones Habitualmente
=Si = NO = Siempre

Figura 8: Abordaria los problemas sociales en el aula  Figura 9: Frecuencia con la que trabajan
los problemas sociales en el aula,

En estos dos graficos, se ve que el 100% de los docentes, abordaria estos temas en el aula
(Figura 8). Sin embargo, a la hora de trabajar en el aula (figura 9) vemos que es totalmente
distinto, solo el 50% los trabaja muy poco y el 50% restante solo en ocasiones. Poniendo de
manifiesto las dificultades de transmitir estos problemas en el aula. A continuacion, vamos a
ver la importancia que les dan los docentes a los siguientes temas y que metodologias se

consideran mas adecuadas para ensefiar estos temas.
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Discursos de odio a través de las redes sociales

Pérdida de derechos y libertades
Extremismos

Terrorismo internacional
Convivencia entre culturas

Crisis de la democracia

Violencia y desigualdad de género

Cambio climatico

Nacionalismos

Flujos migratorios
Guerras

Refugiados

Problemas medioambientales

Trabajo infantil

Uso de redes sociales y relaciones a través de ellas

Racismo y xenofobia

Trafico y explotaciéon de personas

Pobreza

Desigual distribucién de la riqueza y marginacion

o

0,5

[N

1,5 2 2,5 3 3,5

B Muy importante Importante W Indiferente M Poco importante  H Nada importante
Figura 10: Importancia que se le da a estos temas

Todos los docentes les dan importancia a estos temas (figura 10), pero a los temas a los que
mas importancia se les da son los siguientes: Racismo y xenofobia, Problemas
medioambientales, Violencia y desigualdad de género, pérdida de derechos y libertades y
discursos de odio a través de las redes sociales. En todas el 75% de la muestra considera que
son temas muy importantes para tratar y el 25% estipulan que son importantes, excepto en los
problemas medioambientales donde el 25% opina que le es indiferente. Los temas a los que se
les da una menor importancia son: Trabajo infantil, flujos migratorios, nacionalismos y
extremismos. Todos estos términos tienen en comun que estan mas relacionados con la politica
que los deméas. Donde los docentes consideran que es indiferente ensefiar abordar estas

tematicas en clase.
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Figura 11: Metodologias mas adecuadas

En referencia a las metodologias (figura 11), los docentes consideran que las mas adecuadas
son: Clases expositivas 100% de la muestra considera que son muy adecuados, simulaciones
50% muy adecuados y 50% bastante adecuados e indagacion/investigacion 75% bastante
adecuado y 25% muy adecuado. Sin embargo, la metodologia que creen que es menos adecuada
es la clase magistral 50% dicen que es nada adecuado y 25% poco adecuado, no obstante, el
25% restante considera que esta metodologia es bastante adecuada. Las demas metodologias

coinciden en que son importantes.

Por Gltimo (figura 12), lo que mas llama la atencién es que el 100% de los docentes creen que
abordar esta tematica va a contribuir a germinar el pensamiento critico del alumnado. Ademas,
todo estos también coinciden en que los problemas sociales deben ser tratados en el aula. El
75% también coincide en que el trato de problemas sociales relevantes no dificulta a que el
alumnado piense por si mismo. Siguiendo en esta linea el 75% considera que el uso de
problemas sociales no dificulta la ensefianza de las Ciencias Sociales. En referencia a la
dificultad de trabajar estos problemas hay disparidad, el 25% esta moderadamente de acuerdo,
el 25% no esta de acuerdo ni en desacuerdo, el 25% esta moderadamente en desacuerdo y el

25% restante estd muy en desacuerdo.
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Figura 12: Valoracion de afirmaciones.

5. DISCUSION

Tras el andlisis de los datos, se van a comentar criticamente. Segun (Souto, 2011) “cada
maestrillo tiene su librillo” y esto se confirma en esta investigacion. Cada docente que ha sido
sometido a esta investigacion ensefia de una manera distinta las Ciencias Sociales, también se
ha comprobado que no es lo mismo ensefiar en un centro en el centro de Almeria que en otro
centro en la periferia ya que cada centro tiene unas caracteristicas distintas y como comentamos
dentro de cada centro cada docente ensefia de una manera distinta. Por ejemplo, hemos visto
como los dos docentes del CEIP Europa realizan sus clases basandose en métodos deductivos,
pero dentro de esos métodos deductivos tienen una manera distinta de comprobar el
conocimiento adquirido por sus alumnos y alumnas. Mientras que en el CEIP Joaquin Visiedo
ambos docentes utilizan métodos distintos para la ensefianza de las Ciencias Sociales. Esto nos

hace pensar que ningun método debe ser rechazado, ni hay un método por excelencia para
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ensefar las Ciencias Sociales, lo que reafirma la frase mencionada por el autor, cada docente

tiene su manera de ensefiar y es totalmente valida.

Siguiendo un poco la linea de como se ensefian las Ciencias Sociales, en el marco tedrico
hablabamos de que en muchas ocasiones los docentes se limitan a ensefiar solo los contenidos
propuestos por el curriculo, sin ir mas alla de ellos ya que segun Pagés (2011), “la practica se
cambia cuando los practicos creen que hay cosas que son francamente mejorables”. Pues bien,
en esta investigacion hemos visto como el 50% de la muestra organiza los contenidos para que
sus alumnos y alumnas aprueben la asignatura, lo cual quiere decir que no van mas alla de estos
contenidos y se quedan anclados en lo que propone el libro de texto sin dar rienda suelta a
posibles contenidos que a ellos les gustaria dar, esto solo lo hacen a veces. EI 25% siempre los
estructura para aprobar la asignatura y en ningin momento se sale de estos contenidos
marcados. Es solo el 25% de esta muestra quien si estructura sus clases con mas frecuencia
pensando en contenidos que no son los indispensables para aprobar la asignatura pero que al
alumno le pueden resultar enriquecedores en su aprendizaje. Esto lo podemos entender de dos
maneras, desde una parte en la que el docente piensa que son adecuados los contenidos
marcados por el curriculo y por eso no afiaden otro tipo de contenidos o desde una perspectiva
en la que los docentes no se atrevan a hacer un cambio y proponer una ensefianza distinta basada

en otros contenidos.

Resulta curioso, ya que a la hora de ensefiar historia el 50% de esta muestra frecuentemente
ensefia en base a sus conocimientos, por lo cual estan dando su opinion y no se estan cifiendo
unicamente a los contenidos marcados por el libro. Esto es mas sorprendente al ver que el 25%
siempre ensefian la historia de esta manera. El desarrollo de actividades que promuevan los
valores bésicos para la convivir en sociedad sentando las bases para una educacion para la
ciudadnia. (Oulton et al., 2004) resulta complicado a la hora de incorporarlos al aula. Esta
afirmacion se contradice con lo visto en este estudio, ya que el 75% organizan y proponen
debates en sus clases y es solo el 25% quien los propone solo a veces. Estos docentes, por dificil
que se en muchas ocasiones intentan crear debates en clase para fomentar el espiritu critico de

su alumnado y que aprendan a debatir respetando los turnos de palabra.

Centrandonos en la formacién del docente, como veiamos en el marco tedrico para Adler (2008)
la investigacion sobre la formacion del profesorado de Ciencias Sociales puede clasificarse en

cinco ambitos que presenta en forma de preguntas:

1. ¢Cuales son las préacticas actuales en la formacion de profesores de Ciencias Sociales y qué

impacto tienen en las creencias, las actitudes y las practicas de los estudiantes de profesor?
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2. ¢Qué sabemos sobre las creencias y las actitudes de los estudiantes de profesor y de los
profesores de estudios sociales y qué sabemos sobre los factores que pueden contribuir a
reestructurar sus creencias y sus actitudes?

3. ¢Qué sabemos sobre el conocimiento del contenido y el desarrollo del conocimiento del
contenido pedagdgico —la didactica en nuestra conceptualizacion— de los estudiantes de
profesor de Ciencias Sociales?

4. ¢Que sabemos sobre los educadores de los profesores de estudios sociales —los didactas,
nosotros—y qué podemos aprender de los estudios conducidos por los propios educadores
de profesores?

5. ¢Cdmo las iniciativas politicas y los politicos han afectado a los programas de educacién

de profesores y a sus participantes?

Finalmente, Para (Pages, 2011) estas investigaciones deben ser el punto de partida para del
conocimiento profesional. Por lo que en esta investigacion se han tratado de resolver en cierta
medida a través de la breve entrevista realizada. Todos los docentes entrevistados, estan
contentos con la formacién recibida y destacan la importancia de seguir formandose
continuamente. Las formaciones que méas han demandado estos docentes tienen que ver acerca
de las TIC en relacion con las Ciencias Sociales destacando la importancia de tener actualizados

estos conocimientos tan importantes en la llamada “era digital”.

Trabajar con las nuevas tecnologias el algo que se impone desde el gobierno para modernizar
el proceso de ensefianza y estar a la Gltima respecto a los demaés paises. Estos cursos segun las
respuestas dadas por los docentes son impulsados e impartidos por los propios centros siendo
el grado de satisfaccion recibido en los docentes del CEIP Europa ha sido alto. Mientras que la
docente del CEIP Joaquin Visiedo que ha recibido la formacién a través de sindicatos de
educacion su grado de satisfaccion es bajo, lo cual marca una gran diferencia entre los cursos

gue se imparten por centro y los cursos impartidos por los sindicatos de educacion.

En resumen, los docentes necesitan seguir formandose continuamente para reciclar sus
conocimientos e innovarlos. Ademas, segun esta investigacion los cursos impartidos por los
centros educativos generan una mayor satisfaccion en los docentes respecto a los cursos

organizados e impartidos por el sindicato de educacién.

Continuando en esta discusion llegamos al apartado de los problemas sociales relevantes.
Durante el marco tedrico hablamos de la siguiente explicacion de Santisteban (2011) que nos
va a ayudar a analizar de una mejor manera este apartado. Para Santisteban (2011) al abrir la

escuela vamos a conseguir llegar a las siguientes finalidades: Comprender la realidad social en
26



la que vivimos con el objetivo de que el alumno sea capaz de interpretar por si mismo las
distintas fuentes historicas, geogréficas, etc. Otra finalidad de la que nos habla el autor es
formar el pensamiento social debemos ayudar a que el alumno consiga tener un pensamiento
critico, ayudar a que forme un pensamiento creativo y todo esto se consigue a raiz de ir mas
alla de los contenidos del propio curriculo. Y la Gltima finalidad que se debe conseguir es
intervenir socialmente para mejorar individual y colectivamente al alumnado concienciandolo

de la importancia de la ciudadania.

Una de las maneras de abrir la escuela seria tratar los problemas sociales relevantes en las clases
de Ciencias Sociales. En esta investigacion el 100% de la muestra afirma que se deberian
abordar los problemas sociales en el aula, pero a la hora de llevarlo al aula encuentran
dificultades ya que el 50% los trabaja en ocasiones y el otro 50% los trabaja muy poco,
mostrando asi la dificultad de plasmar estos problemas en un aula de Educacién Primaria. Por
lo tanto, los docentes sometidos a esta investigacion, no se consiguen “abrir la escuela” para
lograr las finalidades marcadas por Santisteban (2011). No obstante, en sus afirmaciones el
50% comenta que no es dificil tratar estos temas, para el 25% es indiferente y el 25% restante
si que considera que tratar estos temas en educacion primaria tienen su parte de dificultad
debido a que los alumnos y alumnas no tienen una opinién formada. Siguiendo en el andlisis
de las afirmaciones los 4 docentes coinciden con Santisteban (2011) ya que piensan que tratar
los problemas sociales relevantes en las clases de Ciencias Sociales van a crear un pensamiento
critico que los forme como ciudadanos activos y estén preparados para una vida adulta en la
que puedan hacer frente a este tipo de problemas y poder darles una solucién. Ademas, el 50%
de la muestra cree que trabajar con estos problemas sociales relevantes permiten trabajar los
contenidos sociales del curriculo estando de acuerdo con la alternativa planteada en el marco
tedrico desde la perspectiva educativa de IRES (Porlan, 1993; Garcia Diaz, 1998, Garcia Pérez,
2000; Garcia Pérez'y De Alba, 2008) ), que a traves de la creacion de un “curriculum integrado”
que aborde dicha temaética con el objetivo de dar una respuesta de forma responsable con el

mundo en el sistema educativo.

6. CONCLUSIONES

Los resultados de esta investigacion, aunque no nos permiten hacer generalizaciones y mucho
menos extrapolarlos a la realidad, si que nos permiten delinear tendencias y exponer unas
primeras ideas acerca de como el profesorado en activo de Educacién Primaria trabaja en sus

aulas los problemas sociales relevantes para la ensefianza de las Ciencias Sociales.
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Me gustaria destacar la dificultad de esta investigacion, debido a las escas muestras obtenidas.
Ademas, no se pudo realizar la breve entrevista con uno de los docentes debido a que se dio de
baja. Esto hizo aun mas dificil el analisis de los datos. Creo que la investigacion habria sido
mas solida y podria haber dado una mayor respuesta ante estos problemas si se hubiese tenido
una muestra mas dispersa en los distintos centros de la provincia y si ademas hubiese sido mas

abundante.

En primer lugar, haciendo referencia a la primera hipotesis planteada en la que comentabamos
que los docentes no tienen en cuenta los problemas sociales o no los introducen en sus clases,
sino que se cifien a ensefiar los contenidos pertenecientes al curriculo. A raiz de esta
investigacion, podemos confirmar esta hipdtesis ya que como hemos visto tanto en el analisis
como en la discusion de datos que el 75% de la muestra normalmente estructura sus contenidos
para que su alumnado apruebe la asignatura y solo el 25% lo estructura teniendo mas en cuenta
otro tipo de contenidos mas alla de los propios estipulados por el curriculo. Ademas, el 50%
los trabaja en ocasiones y el otro 50% los trabaja muy poco, mostrando asi la dificultad de
plasmar estos problemas en un aula de Educacion Primaria. En total el 100% de la muestra no
suele tratar los problemas sociales dentro del aula a pesar de que el 100% de la muestra comentd
que si abordaria los problemas sociales dentro del aula. En mi opinién, estos docentes tienen
unas buenas ideas en la teoria, pero a la hora de llevarlas a cabo en la practica dentro de un aula
resulta muy complicado. Ya sea debido al nivel de cada clase, o a la falta de tiempo por tener
que dar si o si los contenidos imprescindibles para aprobar la asignatura de Ciencias Sociales
dejando muy poco espacio para abordar este tipo de contenidos. Otro de los motivos podria ser
la falta de formacion y conocimiento por parte del docente para transmitir dicha tematica
despertando en los alumnos y alumnas un interés y ayudando a crear el tan famoso espiritu
critico del que ya hemos hablado a lo largo de toda esta investigacion. Es por este motivo, que
los profesionales de la educacion tienen la mision de seguir formandose continuamente durante
su carrera profesional con el objetivo de tener la maxima formacion posible para tratar estos en
el aula. Tal y como sefialan Santiesteban y Pages (2011) para que esta educacién llegue a buen
puerto es necesario conocer a la perfeccion tanto los objetivos, como el papel que desempefia

cada una de las partes.

Haciendo referencia a la segunda hipétesis de partida planteada en este trabajo de investigacién
donde se espera que los docentes se sigan formando continuamente, tras esta investigacion
podemos afirmar que esto es asi. EI 100% de los docentes sometidos a esta investigacion siguen

adquiriendo nuevos conocimientos y reciclando los ya adquiridos. En general la mayor
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formacion que siguen recibiendo estos docentes tiene que ver acerca de las nuevas tecnologias
como el cuaderno de séneca o nuevas TIC relacionadas con las Ciencias Sociales con el objetivo
de adquirir nuevas metodologias para poder llevarlas a cabo posteriormente en el aula. Es muy
importante adquirir este nuevo tipo de conocimientos acerca de las nuevas tecnologias, pero no
se debe descuidar otro tipo de formacion como ensefiar a través de problemas sociales
relevantes como hemos visto en la anterior hipotesis, ya que la ausencia de esta formacion va
a hacer que el docente no se sienta seguro a la hora de llevarlo a la practica en su aula o
directamente no se vea capaz de afrontar dicha tematica. Por todo esto, es muy importante

seguir formandose continuamente a través de cursos, talleres, proyectos, etc.

Finalmente, abordando la ultima hipétesis de partida planteada en la que se espera que el
docente consulte con su alumnado los temas tratados en clase, tengan en cuenta su opinién y
sobre todo que los conviertan en los protagonistas en el proceso de ensefianza. Esta hipotesis
también la podemos confirmar, ya que el 100% de los docentes sometidos a esta investigacion
suelen hablar con sus alumnos y alumnas sobre los temas que estdn viendo en clase,

respondiendo todo tipo de dudas y despejando cualquier tipo de duda.

Ademas, frecuentan organizar debates para que los alumnos y alumnas expresen sus opiniones,
aprendan a debatir y respetar ideas que sean contrarias a las suyas e incluso llegar a rebatirlos
utilizando argumentos sélidos. Todo esto, va a ayudar a que el alumno obtenga un aprendizaje
significativo de los temas tratados en clase y va a convertirse en el protagonista del proceso de
ensefianza. Es muy importante estar en una continua interaccion con el alumnado, siendo el
docente el guia del proceso de ensefianza en todo momento, comprobando su progreso dia a dia

y tratando de ayudar para que siga de una forma correcta el ritmo de la clase.

Finalizando las conclusiones, me gustaria destacar que para Jara y Santisteban (2018) utilizar
los problemas mas actuales en la sociedad con el objetivo de aproximarnos a los contenidos de
Ciencias Sociales nos va a hacer interpretar de una manera distinta estos problemas intentando
proponer una solucion desde el centro escolar. A raiz de esta investigacion, espero haber
conseguido despertar mas interés en estos docentes para que se atrevan y sean capaces de
protagonizar un cambio en la manera de ensefiar las Ciencias Sociales abordando las
problematicas sociales relevantes a pesar de la dificultad que tiene introducirlos en el aula.
Siendo capaces de relacionarlos con los problemas mas cercanos a la provincia de Almeria para
que el alumno los sienta como propios y despierte en el un interés para tratar de abordarlos y

ponerles solucion.
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ANEXO 1. Cuestionario para el docente.

Cuestionario sobre Enfoques de Ensefianza de la historia

Por favor, responda a todas las preguntas. No pierda mucho tiempo en cada pregunta. Su
primera reaccion es probablemente la més cercana a la realidad. Sus respuestas se trataran de
forma confidencial.

Elija su respuesta segun la siguiente escala:

1. Este item nunca es cierto para mi en esta asignatura.

2. Este item es cierto alguna vez para mi en esta asignatura.

3. Este item es cierto varias veces para mi en esta asignatura.

4. Este item es cierto frecuentemente para mi en esta asignatura.
5. Este item es cierto siempre para mi en esta asignatura.

items del cuestionario:
1. Esrecomendable que el alumnado centre el estudio de la historia, en aquello que yo les
proporcione.
1 2 3 4 5

2. Para evaluar a los estudiantes se les debe pedir, que describan todos los contenidos de
historia que corresponden a los objetivos especificos.
1 2 3 4 5

3. Procuro dialogar con los estudiantes sobre los temas que estamos estudiando.
1 2 3 4 5

4. En la ensefianza de la historia lo mas importante es presentar a los estudiantes una
informacién muy completa.
1 2 3 4 5

5. Reservo una parte del tiempo de clase, para que los estudiantes puedan discutir entre
ellos conceptos e ideas claves de historia.
1 2 3 4 5

6. En la ensefianza de la historia me centro en impartir informacion disponible en textos y
lecturas claves.
1 2 3 4 5

7. Animo a los estudiantes a que reestructuren sus conocimientos previos, para que puedan
desarrollar una nueva forma de pensar sobre la historia.
1 2 3 4 5

8. En las sesiones de clase planifico e impulso debates y discusion.
1 2 3 4 5

9. Estructuro mi ensefianza para ayudar a los estudiantes a superar la evaluacion.
1 2 3 4 5

10. Considero importante dard los estudiantes un buen conjunto de apuntes, para que
aprendan los contenidos histéricos.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

1 2 3 4 5

Proporciono a los estudiantes la informacién que van a necesitar para superar la
asignatura de Historia.

1 2 3 4 5

Es importante responder a cualquier pregunta sobre los contenidos historicos

que los estudiantes puedan formular.

1 2 3 4 5

Procuro que los estudiantes discutan sus cambios de opinion y de comprension de la
historia.

1 2 3 4 5

Gran parte del tiempo dedicado a la ensefianza de la historia tendria que ser utilizado
para cuestionar las ideas de los estudiantes.

1 2 3 4 5

El modelo de ensefianza de la historia se centra en una buena presentacion de la
informacion a los estudiantes.

1 2 3 4 5

Entiendo la ensefianza de la historia como forma de ayudar a los estudiantes a
desarrollar nuevas formas de pensar sobre los temas trabajados.

1 2 3 4 5

Al ensefiar historia es importante para mi supervisar los cambios de comprension, que

experimentan los estudiantes en relacion con los temas trabajados.

1 2 3 4 5

Mi manera de ensefiar historia se centra en transmitir a los estudiantes mis
conocimientos.

1 2 3 4 5

La ensefianza de esta asignatura tendria que ayudar a los estudiantes a cuestionar su
propia comprension de la historia.

1 2 3 4 5

La ensefianza de la historia tendria que incluir la ayuda a los estudiantes, para encontrar

sus propios recursos de aprendizaje.
1 2 3 4 5

Fuente: Ibafiez, R.; Ferrer, J. M. y Guerrero, C. (2020). Percepciones del profesorado de
primaria y secundaria sobre la ensefianza de la historia. Revista interuniversitaria de formacion
del profesorado, 34, 95(3), 57-76.

Cuestionario al profesorado sobre su accion docente

Relacion sujeto-objeto
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1. Después de desarrollar en clase algunos temas de ciencias sociales, espera que el alumno
pueda percibir que el conocimiento esta determinado prioritariamente por:

a) La interaccion reciproca entre el investigador y el fenGmeno a conocer.

b) Las ideas a priori del investigador.

c) Los hechos expresados I6gica y/o matematicamente.

d) La interpretacion que hace el investigador del fenémeno.

e) Los hechos o fendmenos observados.

Correspondencia con la realidad

2. Los conceptos disciplinarios de su especialidad especificados en el programa de estudios
de educacion primaria, corresponden a:

a) Un sistema formal de conceptos que se identifica con los hechos.

b) Una copia fiel de los hechos de la naturaleza.

c) Las ideas elaboradas por los cientificos.

d) Un acercamiento progresivo a los fendmenos.

e) La representacion méas apropiada de la realidad entre varias posibles.

Método

3. El desarrollo de su clase se realiza basicamente a partir de procesos:

a) Que ofrezcan la mayor pertinencia tedrica y metodolégica para el problema a resolver.
b) Hipotético-deductivos, buscando consecuencias que puedan ser objetadas.

c¢) Deductivos: que van de lo general a lo particular.

d) Inductivos: que van de lo particular a lo general.

e) Establecidos por el denominado ”método cientifico”.

Validacion del conocimiento

4. ;Cémo se daria usted cuenta de los conocimientos alcanzados por sus estudiantes? Si ellos:
a) Elaboran argumentos coherentes y consistentes sobre un fendmeno, apoyados en elementos
tedricos.

b) Expresan sus ideas apoyados en la l6gica y/o en la matematica.

c) Dan cuenta de la teoria que explica el fendmeno.

d) Describen un fendmeno a partir de una situacién particular.

e) Elaboran hipotesis, las defienden y buscan invalidar las de otros.

Papel del sujeto

5. Las estrategias didacticas que utiliza en el desarrollo de su clase, privilegian que sus alumnos:
a) Elaboren explicaciones que permitan la evolucion de sus conceptos.

b) Descubran leyes a partir de actividades experimentales.

) Sean conscientes de sus acciones exitosas.

d) Reorganicen jerarquicamente los contenidos y sus significados.

e) Respondan a las instrucciones o actividades que les plantea el docente.

Objeto del aprendizaje

6. En su clase de ciencias naturales, lo que los alumnos deben aprender principalmente son:
a) Destrezas cientificas.
b) Modelos cientificos.
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c) Contenidos cientificos.
d) Procesos cientificos.
e) Significados cientificos.

Procesos cognitivos

7. Cuando sus alumnos realizan una préctica de laboratorio, las actividades suscitan
primordialmente:

a) La conscientizacion, reflexion y construccion de explicaciones.

b) La observacion, induccion y generalizacion de enunciados.

c) La mecanizacion, asociacion y repeticion de la informacion.

d) La comprension, percepcién y discernimiento de las experiencias.

e) La generalizacidn, particularizacion y asociacion de los significados.

Verificacion del aprendizaje

8. En la evaluacion de los contenidos escolares de su materia, lo mas importante para usted es
tener evidencias de que sus alumnos:

a) Recuerdan y repiten informacion cientifica.

b) Transforman sus concepciones y reinterpretan la realidad estudiada por la ciencia.

c) Dan cuenta de los conceptos cientificos presentados en clase y reorganizan los que ya tenian.
d) Comprenden el porqué de sus éxitos en las actividades cientificas.

e) Descubren la relacion existente entre datos empiricos y su formalizacion ldgica o
matematica.

Fuente: Rodriguez, D. P. y Lopez, A. (2006). .Como se articulan las concepciones
epistemoldgicas y de aprendizaje con la practica docente en el aula?. Revista mexicana de
investigacion educativa, 11(31), 1307-1335.

BLOQUE 1: IDENTIFICACION.

1. SEXO

- Hombre

- Mujer

- Prefiero no decirlo.
2. Edad:
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3. Formacién académica

a) Estudios habilitantes para la docencia
- Diplomatura en magisterio

- Grado en Educacién Primaria

- Otra (especifique):

b) Otra formacion académica de que dispongo (Diplomatura/ Licenciatura/ Grado/
Master/ Doctorado ...) (Especificar):

4. Experiencia en la ensefianza:
a) Afos como docente:

b) Afios impartiendo clase en las aulas de Educacién Primaria:

c) éHa tenido experiencia profesional en otros niveles educativos? En caso de ser
asi,

sefiale en qué etapa:

- Infantil

- Primaria/Educacién General Basica

- Formacion Profesional

- Educacion de Adultos

- Universidad

- Otros (no indicados)

d) ¢Con qué situacion profesional se identificaria mas? (Sefiala solo una)

- Acabo de comenzar

- Estoy estabilizado en mi profesidn

- Estoy intentando promocionar

- Estoy préximo a la jubilacion
BLOQUE 2. CONCEPCIONES SOBRE LOS PROBLEMAS SOCIALES RELEVANTES Y SU
TRATAMIENTO PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EDUCACION PRIMARIA.

1. ¢Qué entiende por problemas sociales relevantes o temas controvertidos?

2. ¢Abordaria temas de este tipo para trabajar contenidos curriculares de area de
Ciencias Sociales?
S NO

3. Justifique su respuesta a la anterior pregunta:

37



4. En caso de estar de acuerdo en trabajar en su aula, en conexién con las Ciencias
Sociales, éQué temas sociales o problematicas trabajaria urgentemente con su

alumnado?

5. WValore los siguientes temas en funcion de la importancia que le otorga a trabajarlos en

¢l contexto de su clase de Ciencias Sociales (1=Nada importante; 2=Poco importante;

3=Indiferente; 4=Importante; 5=Muy importante)

Desigual distribucion de la riqueza y marginacion

Pobreza

Trafico v explotacion de personas

Racismo vy xenofobia

Uso de redes sociales y relaciones a traves de ellas

Trabajo infantil

Problemas medioambientales (contaminacion, residuos, reciclaje...)

Refugiados

Guerras (militares, bilogicas, ciberneticas, etc.)

Flujos migratorios

Nacionalismos

Cambio climatico

WViolencia v desigualdad de género

Crisis de la democracia

Convivencia entre culturas

Terrorismo internacional

Extremismos

Pérdida de derechos y libertades

Discursos del odio a través de las redes sociales y medios de

comunicacion digitales

6. A continuacion, valore su opinion en relacion a los siguientes enunciados (1=Muy en

desacuerdo, 2=Moderadamente en desacuerdo, 3= N1 de acuerdo ni en desacuerdo, 4=

Moderadamente de acuerdo y 5=Muy de acuerdo)

wn

Los problemas sociales relevantes deben incluirse en las aulas

para abordar contenidos de Ciencias Sociales
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Trabajar estos temas puede ayudar a desarrollar el pensamiento

critico del alumnado

Pueden ayudar a desarrollar competencias clave en el alumnado

Trabajar estos temas con el alumnado es muy dificil, puesto

que no tienen una opinion formada

Los problemas sociales relevantes son un desafio para ser

tratados en el aula

Los problemas sociales relevantes no deben de ser tratados en

las aulas

Los problemas sociales relevantes ayudan a desarrollar el

pensamiento historico

Trabajar con estas controversias ayudan al alumnado a expresar

sus sentimientos.

Los problemas sociales relevantes permiten trabajar los

contenidos sociales del curriculum.

Los problemas sociales relevantes permiten dar aplicabilidad a

los contenidos sociales y al conocimiento social.

El uso de problemas sociales relevantes en el aula dificulta la

ensefianza de las Ciencias Sociales.

El tratamiento de temas controvertidos en el aula dificilmente

contribuya a la bisqueda de soluciones a esos problemas.

El trato de problemas sociales relevantes en el aula puede
dificultar que el alumnado piense por si mismo, ya que el

maestro/a puede condicionar su pensamiento.

7. Valora los siguientes enunciados considerando si pueden representar o no, un freno u

obstaculo para trabajar temas controvertidos en tu aula de Ciencias Sociales:

SI

NO

El curriculum

El equipo directivo del centro y/o el resto de compaiieros/as

El tiempo del que dispongo para desarrollar la programacion

Las emociones y sensibilidad del alumnado
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La excesiva informacion de que se dispone

La opinion de las familias sobre trabajar estos temas

La adecuacion entre estos temas y los contenidos curriculares

La dificultad que entrafian estos temas para su comprension

8. Si consideras que existe alguna otra limitacion que no se ha contemplado en la anterior

pregunta, seiialala a continuacion:

BLOQUE 3: . TRABAJO CON PROBLEMAS SOCIALES RELEVANTES EN EL AULA DE CIENCIAS
SOCIALES.

I. ;Enqué medida trabajas en clase los contenidos de Ciencias Sociales en Conexion con

temas de actualidad controvertidos?

Nada Muy poco En ocasiones Habitualmente | | Siempre

2. ;Que metodologias considera mas adecuadas para trabajar estas temdticas en el aula de
Ciencias Sociales? (1=Nada adecuado, 2=Poco adecuado, 3=Indiferente; 4=Bastante

adecuado; 5=Muy adecuado)

Clases expositivas

Debates

Simulaciones

Indagacion/ investigacion

Estudio de casos

Grupos de trabajo

Clase magstral

Visitas a museos
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3 OQué recursos v materiales considera mis adecuados para frabajar los problemsas
spciales relevantes en las clases de Ciencias Sociales? (1=Nada adecuado, 2=Poco

adecuado, 3= Indiferente, 4=Bastante adecuado v 5=Muy adecuado)

Libra die texio

Imégenes (fotograflas, producciones artisticas, eic)

Fucntes diversas como noficias, enirevistas, testimonios, cic.

Paginas web

Aplicaciones para ¢l teléfono mdvil v tabletas

Documentales v documentos andiovisuales (peliculas, senes, eic.)

Videojuegos

Salidas ¢ inerarios didécticos

Apuntes del profesor’a

Cimic

Albumes ilustrados

MNovelas juveniles

4. Valore los siguientes enunciados, indicando en qué medida considera que abordar
temas controvertidos en ¢l aula de Ciencias Sociales puede contribuir & ellos (1=Nada
de acuerdo, 2=Poco de acuerdo, 3=Mi de acwerdo ni en desacucrdo: 4=Bastante de

acuerdo; 5=Muy de acuerdo)

Incrementa la motivacidn v atencidn del alumnado

Difeculta los aprendizajes puesto que son temas complejos

Estimula la conciencia ciudadana y la participacion en sociedad

Genera senfimientos ¥ emociones en ¢l alumnado que pueden ser

negativos

Favorece una mavor participacidn del alumnado en ¢l aula




Favorece el interés del alumnado por conocer en mayor medida

estos problemas

Estimula aprendizajes significativos

1

5. (Como deberia ser la actitud de un docente cuando aborda temas controvertidos en el
aula? (1=Muy en desacuerdo, 2=En desacuerdo, 3=Ni de acuerdo ni en desacuerdo; 4=

Bastante de acuerdo y 3=Muy de acucrdo)

,_
)
s
i
L

Su actitud debe ser neutral v no mfluir en las opiniones de su

alumnado. Esto corresponde a los familiares

Debe proporcionar la comunicacidn v el debate en su alumnado
para queé aprendan a argumentar, pero Sin EXpResar su propia

opinidn y asi no influir en ellos.

Debe mplicarse en cstos teinas v promover la posicidn gue

considera méas Micamente correcta.

Debe implicarse v manifestar su punto vista frente a las distintas
posturas acerca de bos temas socialmente controvertidos, pero sin

imponer su punto de vista,

6. 5i has tenido ocasién de trabajar problemas sociales relevantes en tus clases de Ciencias

Sociales, explique brevemente como bo hiciste:

]

En caso de no haber trabajado nunca en las clases de Ciencias Sociales a partir de

problemas sociales relevantes, expligue brevemente su docisidn:

oo

5i ticne la oportunidad de trabajar en clase de Ciencias Sociales a partir de problemas

sociales relevanies (Como le gustaria llevarlo a cabo™ Expliquelo brevemente.

Fuente: Lopez-Zurita, M. (2020). Problemas sociales relevantes para la ensefianza de las
Ciencias Sociales en Educacion Primaria. Una investigacion desde la perspectiva docente.
Trabajo Fin de Master. Universidad de Almeria.
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ANEXO 2. Entrevista a un docente.

1. ¢Considero que mis conocimientos disciplinares o cientificos sobre las ciencias
sociales, geografia e historia estan actualizados? ¢Por qué?

2. ¢Como actualiza esos conocimientos? ¢ A través de qué medios?

3. ¢ Qué grado de conocimiento tiene de los métodos y las estrategias didacticas para la
ensefianza de la geografia y la historia?

4. Detalle y explique de forma breve cuéles son sus necesidades de formacion.

5. ¢Ha recibido formacion docente reciente? ;Cuando fue la Gltima vez? ;Por parte de
quién? Indiquela en su caso.

6. (Qué modalidad se adecua mas a sus necesidades formativas (presencial, virtual o en
linea, mixta o semipresencial)?

7. ¢Qué tipo de acciones formativas le gustaria realizar: cursos, seminarios, talleres,
proyectos de innovacion...?

8. ¢Cual es el grado de satisfaccion individual con la formacién que ha recibido?

9. ¢Estd interesado en participar en actividades de formacion relacionadas con el
desarrollo del pensamiento geogréafico y del pensamiento histérico?

10. ¢Cdémo transmitiria los problemas sociales mas relevantes como la sequia, COVID,
inmigracion y emigracion etc.?

11. A raiz de la ultima cuestién como transmitiria la importancia de dichos problemas en
la provincia de Almeria.

Fuente: Sanchez, R., Campillo, J. M. y Escribano-Miralles, A. (2020). La ensefianza de
las ciencias sociales: Necesidades educativas del profesorado de Educacion Primaria. En
I. Aznar, M. P. Céceres, J. A. Marin 'y A. J. Moreno (Eds.). Desafios de investigacion
educativa durante la pandemia COVID19 (pp. 311-319). Dykinson.
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