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El club de lectura como practica
dialogica situada: un estudio de caso

JOSE MANUEL DE AMO SANCHEZ-FORTUN
Universidad de Almeria, jndeamo@ual.es

JUANA CELIA DOMINGUEZ-OLLER
Universidad de Almeria, jdo357 @ual.es

CARMEN PEREZ-GARCIA
Universidad de Almeria, cpgh16@ual.es

Resumen

El presente estudio focaliza su atencion en la valoracion de las diferentes pers-
pectivas aportadas por los miembros del club de lectura de un centro educati-
Vo, asi como en la observacion e interpretacion del caso en su contexto ecolo-
gico y real. En este sentido, este trabajo tiene como objetivo principal com-
prender la complejidad y la unicidad del fendmeno especifico consistente en
un club de lectura de profesores y familiares del alumnado en un instituto de
educacion secundaria de titularidad publica situado en Almeria capital. Para
ello, se ha optado por un estudio de caso (intrinseco), cuyo campo de investi-
gacion comprende las tertulias literarias dialogicas desarrolladas en horario
extraescolar con periodicidad mensual desde 2010. El periodo de inmersion ha
sido de 5 sesiones a lo largo de 5 meses. Como técnicas de recogida de datos,
se han seleccionado la entrevista en profundidad (individuales y grupales), la
observacion participante (rol moderado con baja implicacion), el analisis de
documentos realizados por los integrantes del club, asi como la constitucion
de un grupo focal con el fin de enriquecer los datos obtenidos. Durante el ana-
lisis de datos, se han identificado 32 codigos agrupados en cinco dimensiones:
motivacion, didlogo, literatura, canony transposicion diddctica. El estudio evi-
dencia que los integrantes del club desarrollan estrategias de compromiso y
participacion que favorecen la construccion de sentido compartido y poten-
cian el valor social de la lectura. Los hallazgos del trabajo permiten concluir
que las tertulias literarias dialogicas deben integrarse en las practicas educati-
vas formales orientadas a la formacion de lectores literarios.
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Palabras clave: Tertulia dialdgica, competencia lectoliteraria, club de lectura,
canon literario, comunidad interpretativa.

1. Introduccion

La literatura cientifica en torno a los clubes de lectura y tertulias
literarias dialégicas ha centrado el interés en sus posibilidades
formativas como herramienta relevante para el desarrollo de la
competencia lectoliteraria y el fomento del héabito lector en dis-
tintas etapas de la vida. Sin embargo, esta practica no suele inte-
grarse como propuesta en el curriculo dentro de los entornos
educativos formales, especialmente en Educacién Primaria y se-
cundaria.

El estudio actual del ecosistema del libro y la actividad lectora
se enmarca en el paradigma de la lectura social (Cordén y Go-
mez, 2013). Esta posicion constituye una reconfiguracion de los
mecanismos de recepcion literaria, ya que se origina una nego-
ciacion cooperativa de la interpretaciéon textual (Amo, 2019;
Amo y Garcia-Roca, 2019). En esta linea, los clubes de lecturay
las tertulias literarias dialégicas se presentan como espacios de
interaccién social idéneos para la construccién colectiva del sen-
tido y la formacion de lectores competentes.

Con este trabajo se pretende comprender la complejidad y la
particularidad del fenémeno consistente en un club de lectura
de profesores en un centro de secundaria de Almeria capital de
titularidad publica. Nuestra intencién se ha centrado, en este
sentido, en valorar las diferentes perspectivas aportadas por los
participantes, asi como en observar e interpretar el caso en su
contexto ecoldgico y real.

2. Aproximacion conceptual

Las practicas letradas objeto de este estudio basan su desarrollo
en el aprendizaje dialégico aplicado al acto de leer, de modo que
la lectura se comprende como un proceso de didlogo intersubje-
tivo en el que los individuos reflexionan sobre el texto y su con-
texto a la vez que incrementan su comprension lectora a partir
de la relacién con otras personas (Valls et al., 2008).
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Podria definirse un club de lectura como un grupo de perso-
nas que se retinen periédicamente para conversar sobre una obra
cuya lectura ha sido pactada con anterioridad y cuyas reuniones
son organizadas por un moderador. Con respecto a los tipos de
clubes, podemos establecer la siguiente clasificacion (figura 1):

Tipos de clubes
de lectura
I
| 1 1 1
Quién lo Forma de Personas que s
organiza participacion participan Lipode fecteas
Ambito privado| | Ambito pitblico Presencial Heterogéneos Homogéneros Espuckibizados
por el idioma
Domicilios, - R Especializados
restaurantes, Bl%%?fg::h Virtual —  Mujeres pOr géneros o
cafeterfas... P temdticas
Libreriasy || |  Centros L hsiverdiiaring
empresas educativos
Centros sz
] culturales B
|| eutne — Presos
penitenciarios
— Asociaciones

Figura 1. Tipos de clubes de lectura. Fuente: adaptado de Arana y Galindo (2009).

Por su parte, las tertulias dialégicas son reuniones de perso-
nas que libremente deciden leer una determinada obra y enta-
blan un didlogo a partir de la misma. En este sentido, Palomares
y Dominguez (2019) destacan que el didlogo igualitario favore-
ce el desarrollo de la competencia en comunicacién lingiiistica a
la vez que fomenta la interpretacién textual y la comprension
lectora.

Se hace hincapié, en este sentido, en la idea de que la lectura
compartida de un mismo libro conduce a los lectores a la certeza
de sentirse miembros de una comunidad. Se trata de un rasgo
que refuerza la potencialidad del hecho lector, un hecho que ya
no es individual y privado, sino que se transforma en comparti-
do y colaborativo, de modo que el sentido de la obra se constru-
ye colectivamente.
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3. Antecedentes teoricos

Los clubes de lectura constituyen una herramienta ttil para el de-
sarrollo del pensamiento critico y la reflexion (Kong y Fitch, 2003;
Switzer y Barclay, 2012; Shaw, 2013). Especificamente, algunos
estudios destacan la importancia del proceso de didlogo entre lec-
tores para generar una construccién colectiva del sentido textual
(Atwell, 2007; McKool, 2007; Barone, 2011; Gambrell, 2011;
Reznitskaya, 2012; Hill, Betts y Gardner, 2015; Oztok, 2016).

De igual modo, el sentimiento de pertenencia al grupo propi-
cia un clima estimulante para la lectura y la discusién acerca de
las obras (Gritter, 2011; Kent y Simpson, 2012). Por tanto, los
distintos modos de leer y la lectura como experiencia comparti-
da constituyen los ejes centrales de estas practicas (Garcia, 2011;
Reed y Vaughn, 2012; Farina, Ledesma y Salem, 2019). En con-
secuencia, nos hallamos ante una perspectiva dialégica de la lec-
tura que valora los clubes como comunidades de aprendizaje
(Aguilar, Alonso, Padrés y Pulido, 2010).

Muiltiples investigadores coinciden en las distintas oportuni-
dades que ofrecen ambas practicas para el desarrollo del habito
lector y el fomento de la lectura (McMahon, 1992; Goatley,
Brock y Raphael, 1995; Johnsson-Smaragdi y Jonsson, 2006;
Whittingham y Huffman, 2009; Hill, 2012; Kim y Quinn, 2013).
Estas practicas resultan especialmente motivadoras para el lecto-
rado cuando se tiene en cuenta su horizonte de expectativas y su
participacién en el proceso de seleccion de las obras (Lapp y Fi-
sher, 2009; Oszakiewski y Spelman, 2011; Heard, 2015; Colwell,
Woodward y Hutchison, 2018).

Los trabajos dedicados al estudio de la vertiente virtual de los
clubes de lectura han proliferado en los dltimos afos (Ferrandiz,
2013; Dantas, Cordén-Garcia y Gémez-Diaz, 2017; Moreno-Mu-
las, Garcia-Rodriguez y Gomez-Diaz, 2017; Parra, 2017; Delmas,
Lleal y Surifiach, 2019; Fochesato y Dettori, 2019; Mulet, 2019;
Garcia, 2021; Santamarta y Agusti, 2021).

Por otra parte, el nimero de referencias teéricas sobre clubes
escolares desciende. Algunos ejemplos son: Kong y Fitch, 2003;
Hoffert, 2006; Johnsson-Smaragdi y Jonsson, 2006; Sennett,
2006; Barone, 2011; Beach y Steven, 2011; Gritter, 2011; Osza-
kiewski y Spelman, 2011; Reed y Vaughn, 2012; Gardiner, Cum-
ming-Potvin y Hesterman, 2013.
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En Espana, el estudio de los clubes de lectura constituye una
linea de investigacion incipiente. Algunos estudios realizados son:
Moral y Arbe, 2013; Alvarez-Alvarez, 2016; Alvarez-Alvarez y Ve-
jo-Sainz, 2017; Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez, 2018; FGSR, 2019.

4. Metodologia

Se ha optado como modalidad de investigacién el estudio de caso
(intrinseco), seleccionado por ser en si un fendmeno de interés
(Stake, 2005; Yin, 1989; Bergen, 2000; Walker, 2002). Se ha deli-
mitado el campo de investigacion a un club de lectura organizado
en horario extraescolar en un instituto publico de Almeria capital.
Se trata de una tertulia literaria dial6gica de periodicidad mensual
constituida por a) un grupo de trabajo de once miembros de la
plantilla docente del centro; b) tres profesores externos que en
anos anteriores habian pertenecido a su claustro de profesores, y
c¢) cuatro familiares de estudiantes (tres madres y un padre) que
mostraron su disposicion a participar activamente en este espacio
dialégico de lectura. Son componentes con itinerarios formativos
dispares: unos, la mayoria, con titulacion universitaria y otros,
dos madres y un padre, con estudios de grado medio. El grupo de
trabajo, constituido con el objetivo de mejorar las practicas de
aula y de producir material didactico para el desarrollo de la com-
petencia lectora del alumnado, esta integrado por docentes de di-
ferentes materias curriculares: 4 profesores de Lengua Castellana y
Literatura, 2 de Ciencias Sociales, 1 de Latin y Griego, 2 de Inglés,
1 de Francés y 2 de Tecnologia. Los participantes externos impar-
ten docencia en otros centros de la provincia y su formacién aca-
démica es filolégica. Este principio de participacion igualitaria ha
favorecido que las sesiones de tertulias dialégicas se hayan organi-
zado ininterrumpidamente de manera mensual desde 2010.

A partir de un disefio abierto, flexible y emergente, suscepti-
ble de modificar el centro de atenciéon a medida que se va obte-
niendo la comprensién holistica del caso (Simons, 2011), se
han generado las preguntas de la investigacion:

e ;Qué motiva a los integrantes del club a participar activamen-

te en los procesos de construccion colectiva de sentido tex-
tual? ;Como entienden la literatura y su valor social?
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e ;En estas tertulias se generan lecturas vicarias que favorecen el
acceso a niveles de comprension mas profundas a los partici-
pantes que poseen una competencia lectora y literaria menor?
;El didlogo en torno a la obra se enfoca hacia una descripcion
de su argumento narrativo o hacia un debate democratico e
igualitario sobre los grandes problemas de la Humanidad?
;Cual es la naturaleza del canon de lectura que se forma en el
seno del grupo? ;Coémo deciden la transposicion didactica de
ese conocimiento generado a partir del didlogo a las dindami-
cas de las aulas del centro?

Estas interrogantes nos han permitido disefiar la investiga-
cion y escoger los métodos mas adecuados que nos facilitaran la
informacion relevante necesaria para la consecucion de los pro-
positos del estudio. Nos hemos decantado como técnicas de re-
cogida de datos preferentes la entrevista en profundidad y la ob-
servacion participante. Con el uso complementario de ambas se
ha pretendido explorar la relacién existente entre las creencias,
interpretaciones o significados que atribuyen los participantes y
las acciones en su contexto natural. Se ha decidido, en este senti-
do, que el tipo de participacién tuviera un grado de implicacién
baja; por ello, se opté por la adopcién de un rol moderado,
manteniendo un equilibrio entre observar el escenario y partici-
par en los procesos conjuntos de construcciéon de sentido. Por lo
que respecta a las entrevistas, se habian establecido previamente
las dimensiones o dmbitos sobre los que girarian las conversa-
ciones en funcién de los temas prefigurados que acotaron el
marco teodrico elaborado en la fase preactiva y de las preguntas
de investigacion. Se han realizado entrevistas individuales y gru-
pales de 40 minutos cada una en clave de conversaciones disten-
didas dos horas antes de cada sesién de tertulia literaria. Todas
ellas han sido grabadas en video y transcritas para su posterior
volcado en el programa de analisis de datos cualitativo ATLAS.ti.
En cuanto a la observaciéon participante, se han registrado, de
manera sistemadtica y no intrusiva, descripciones densas del esce-
nario y de las acciones vinculadas al club de lectura mediante el
cuaderno de observacién y su posterior transcripcién en el diario
de campo.

Asimismo, se han analizado documentos realizados por los
integrantes del club que han ido subiendo al blog del instituto y
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que contienen orientaciones para la elaboracion de guias de lec-
tura de los libros comentados en las diferentes sesiones. A lo lar-
go de la investigacion, se ha ido viendo la necesidad de generar
un grupo focal con el fin de enriquecer los datos obtenidos y re-
copilar descripciones mas detalladas del fenomeno lector desde
una perspectiva interactiva. Se ha constituido un grupo integra-
do, ademas de por un moderador y un observador, por 4 partici-
pantes miembros del claustro de profesores, seleccionados me-
diante muestreo intencional. Se ha tenido en cuenta que mostra-
ran experiencias lectoras similares y que pudieran generar
interesantes sinergias en estos contextos comunicativos. Se regis-
traron mediante videocamara 2 sesiones de una hora cada una
durante el mes de mayo de 2021. Tras la dltima sesion se ha juz-
gado que se ha alcanzado la saturacién de las respuestas, no re-
gistrindose novedades en sus discusiones.

Tras un laborioso proceso de negociacion de acceso a la reali-
dad objeto de estudio y de la consecucion de los consentimien-
tos informados de los participantes (Vazquez y Angulo, 2003),
se estableci6 el periodo de inmersion en el campo de investiga-
cioén. Se decidié que 5 sesiones a lo largo de 5 meses (de enero a
mayo de 2021) serian suficientes para tener los datos necesarios
para una descripcién exhaustiva y holistica del fenémeno de es-
tudio. Cada tertulia se celebraba en la sala de profesores del cen-
tro los miércoles en horario de tarde con el fin de que todos los
integrantes puedan asistir. Al final del periodo lectivo, se selec-
cionaba de manera conjunta un canon de lecturas para el si-
guiente curso académico en funcion de unos criterios previa-
mente consensuados: temadtica, periodos de la historiografia lite-
raria, subgéneros literarios, premios de reconocido prestigio
otorgados, paises, etc. No obstante, el listado no era una pro-
puesta cerrada, sino susceptible de modificarse en funcion de las
necesidades del grupo. Un requisito sine qua non ha sido la su-
puesta calidad literaria de los textos, ya que la finalidad dltima
de la tertulia es la transferibilidad del conocimiento construido
al espacio formal de clase; por ello, el grupo ha intentado aco-
modar las obras al repertorio escolar y a los intereses reales del
alumnado.

Cada sesion se articula en torno a un eje organizativo dindmi-
co: 1) la presentacion del libro por parte de uno de los miem-
bros del equipo (o persona invitada para la ocasion); 2) la pues-
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ta en comun de secciones del libro de mayor dificultad interpre-
tativa; 3) el establecimiento de un didlogo horizontal donde los
intervinientes intentan establecer conexiones entre lo leido y sus
propias experiencias personales; y 4) la elaboracion de una guia
didactica de lectura para los diferentes cursos de secundaria a
partir del intercambio cooperativo de reflexiones, experiencias
literarias... Cada tertulia esta guiada por un moderador, encarga-
do de dinamizar y establecer el turno de intervenciones, ademas
de redactar un informe detallado de lo acontecido durante el de-
sarrollo de la sesion.

El procedimiento de andlisis de los datos seguido se ha basa-
do en un proceso de codificaciéon y categorizacién holistico y
emergente con ayuda del programa de analisis de datos ATLAS.
TI, que nos ha permitido a) enlazar c6digos con fragmentos de
video y transcripciones; b) hallar posibles codigos de patrones, y
c) ordenarlos y clasificarlos.

Con objeto de minimizar el sesgo subjetivo del proceso de
andlisis de datos y aportar credibilidad a la investigacion, se rea-
lizaron diferentes triangulaciones:

a) Entre investigadores: ademds de contrastar y discutir las fases
y las interpretaciones de los datos por parte del equipo de in-
vestigaciones, hemos contado con el juicio experto de colegas
del area de Didactica de la Lengua y la Literatura.

b) Entre diferentes fuentes de datos: entrevistas, observacion par-
ticipante, andlisis de documentacion, asi como grupo focal.
¢) Con los sujetos investigados: han sido en todo momento in-
formados y han podido participar en el proceso de analisis,

contraste e interpretacion de los datos obtenidos.

d) Con los hallazgos de otros estudios precedentes.

5. Resultados

El analisis cualitativo de los datos recogidos nos ha permitido
identificar 52 codigos que, tras un proceso de revisién y depura-
do, se han reducido a 32, agrupados en cinco dimensiones o cate-
gorias: motivacion, didlogo, literatura, canon y transposicion diddctica.
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5.1 Motivacion

Las opiniones expresadas a lo largo de las entrevistas, las discu-
siones en el grupo focal y las observaciones realizadas durante
las diferentes sesiones del club han permitido reconocer un con-
junto complejo de factores que intervienen a la hora de determi-
nar las razones por las que los componentes del grupo interac-
tdan en las tertulias literarias dialégicas:

e Sentimiento de pertenencia al grupo.

e Necesidad de establecer un grupo cohesionado a partir de su
naturaleza eminentemente heterogénea.

e Aprender con los otros. La puesta en comun de diferentes mi-
radas al texto literario favorece la construccién social del sen-
tido de la obra y el desarrollo de destrezas comunicativas vin-
culadas a como expresar emociones y establecer conexiones.

e Compartir experiencias literarias a partir de propuestas de in-
teraccion dialogicas desjerarquizadas.

e Dotar de valor social a la lectura.

e lectura vicaria: posibilidad de acceder a niveles mas profun-
dos de interpretaciéon textual gracias a las aportaciones de to-
dos los miembros del club con diferentes niveles de desarro-
llo de la competencia lectora vy literaria.

e Caracter horizontal de la propuesta: todos los comentarios e
intervenciones se tienen en cuenta sin establecer relaciones je-
rarquicas o de poder.

5.2. Dialogo

Este dialogismo tiene dos dimensiones claramente diferencia-
das: por un lado, la relacién transaccional, en palabras de Rosen-
blatt (2002), entre lector y texto, con el objetivo de construir el
significado y, por otro, la relacién dialégica entre diferentes pers-
pectivas y modos de leer. Se busca, asi, una nueva forma de abor-
dar la interpretacion y otros cauces interpretativos distintos a los
que se aprenden en la institucion educativa: no se ensena, como
indica Todorov (2017, p. 149), a debatir y entender de qué ha-
blan los textos, sino a reproducir las palabras y las experiencias
aportadas por los criticos literarios sobre una lista de libros legi-
timada por una comunidad y en cuyo proceso de seleccion no se
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han tenido en cuenta los gustos, intereses y necesidades de los
jovenes. Aunque desde los planteamientos de la Estética de la
Recepcién (Iser, 1987; Jaus, 1986) se conceptualizé al lector
como un agente activo en el proceso de construccién de sentido
de una obra literaria, la instituciéon educativa, mediante sus prac-
ticas letradas, atin no le han otorgado completamente ese prota-
gonismo al alumnado y sigue aburriéndolo con listas intermina-
bles de autores, obras y figuras retéricas para tareas descontex-
tualizadas y en cuyo eje no se halla la lectura real de los mismos.
Si se pretende formar lectores literarios que amen la lectura, que
sientan placer por ella y respondan a los retos que los textos lite-
rarios les ponen en cada fase del proceso de recepcién, debemos
adoptar un enfoque centrado en la lectura y en su proceso de
compartir socialmente sus experiencias literarias. Para ello, el
docente debe planificar el proceso de ensenanza y aprendizaje
teniendo en cuenta qué exige del lector cada texto y como for-
marlo para que se aproxime a la idea de lector modelo, asi como
saber transmitir, debatir y negociar socialmente los significados
y las perspectivas de abordaje.

En las diferentes sesiones del club, no solo se realiza un anali-
sis literario tradicional, sino que también se propicia la conver-
sacion sobre los grandes problemas de la Humanidad. En este
sentido, la aportacion de cada miembro y su compromiso en su
desarrollo viene determinado por una relacién intersubjetiva
horizontal, independientemente de su formacién académica.

Por ello, la tertulia literaria dial6gica permite expresar las co-
nexiones emocionales, la respuesta personal ante los diferentes
temas, acciones o experiencias de los personajes que presenta el
texto. Se trata de comunicar reacciones y sentimientos experi-
mentados sugeridos a partir de la estructura apelativa del texto.

5.3. Literatura

Las opiniones en torno al hecho literario se han centrado espe-
cialmente en concebirlo como

Medio de escape a la realidad cotidiana.
Fuente de placer y entretenimiento.

Actividad ldadica.
Fuente de conocimiento del mundo.
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e Medio para desarrollar la capacidad critica, ideolégica y estética.
e Modelo de uso de la lengua, ya que representa su maxima po-
tencialidad expresiva.

Todos los sujetos investigados han coincidido en que se trata
de una actividad minoritaria, prestigiosa en el ambito sociocul-
tural y dotada de un valor simbélico relevante. Asimismo, han
hecho hincapié en que la literatura es el instrumento que ayuda
a construir la identidad personal, cultural (e intercultural) y a
desarrollar su empatia emocional mediante el didlogo con el
otro. El discurso literario, en el que suelen participar diferentes
voces y perspectivas, educa al lector en la pluralidad de visiones
y modos de interpretar la realidad, asi como en el respeto hacia
otras formas de vida y de pensamiento. Juega, en este sentido,
un rol decisivo en la maduracién intelectual, estética y afectiva
del ser humano, asi como en la adquisicion de las competencias
sociales y civicas. Ademds de ser un producto estético y un ins-
trumento de transmision y creacion de cultura, han coincidido
en que la obra literaria es un producto lingiiistico. Representa la
maxima potencialidad expresiva del lenguaje a través de la fun-
cién poética, de los recursos retoricos y del juego de la connota-
cion y de la ambigiiedad semantica. Por ello, el didlogo constan-
te con textos literarios contribuye sobremanera a desarrollar la
competencia comunicativa en sus diferentes dimensiones: lin-
giiistica (léxico-semantica, gramatical, fonolégica, ortografica y
ortoépica), pragmatico-discursiva (sociolingiiistica, pragmatica 'y
discursiva o textual), sociocultural (conocimiento del mundo e
intercultural), estratégica y personal (actitud, motivacion...).

Por otro lado, se ha sefialado que el texto literario es un siste-
ma de modelizacion secundario, es decir, un producto construi-
do sobre la base de una lengua natural, al que se le superponen
otros codigos (literario, cultural, ideolégico...) que condicionan
el tema, la estructura e incluso la forma de ser escrito y leido. Al
ser un texto hipercodificado, su lectura necesita mas estrategias y
procesos que los requeridos para otro tipo de textos. No solo se
activa la competencia lectora en general, sino también habilida-
des, destrezas y actitudes para:

e Relacionar el libro con el contexto historico y cultural en que
ha sido producido.
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e Identificar los elementos de las convenciones sobre las que se
ha construido el texto: género literario, recursos estilisticos, etc.

e Reconocer las relaciones intertextuales.

e Evaluar criticamente el contenido aplicando interpretaciones
sofisticadas.

Gracias a la experiencia literaria, se estimula la formacién de
lectores competentes que no solo comprenden, interpretan y se
comprometen con obras literarias, sino también con cualquier
otro tipo de texto utilizado en los diferentes ambitos de la vida,
a la vez que asocian y aprecian la lectura como fuente de disfru-
te, informacion, aprendizaje y enriquecimiento personal. A esto
debe anadirse que la lectura literaria no es un movimiento recti-
lineo, sino un proceso plagado de incertidumbres donde se mo-
vilizan los conocimientos previos, se construyen, comprueban y
reformulan hipoétesis, se generan inferencias, se identifican refe-
rentes intertextuales, etc.

Finalmente, otro de los aspectos compartidos por los miem-
bros del club es el valor social otorgado a la lectura: la construc-
cion de espacios conjuntos donde conversar, debatir y ampliar la
experiencia literaria favorece la socializacién de los individuos
en sus comunidades interpretativas.

5.4. Canon

Los sujetos investigados reconocen que la posibilidad de partici-
par en las tertulias permite leer textos que no estan vinculados a
las experiencias y/o hdbitos cotidianos de los miembros del club.
El canon de lectura de estos espacios se selecciona siguiendo cri-
terios de calidad literaria y no tanto por la repercusiéon medidtica
de los superventas. Se elabora, por tanto, un listado de libros
que ostentan un estatus cultural hegemoénico en el campo litera-
rio. Este canon se configura mediante criterios ideologicos, poli-
ticos, éticos y/o estéticos relacionados con la formacion del espi-
ritu nacional, con textos que representan la maxima potenciali-
dad expresiva de una lengua y con un modelo legitimo de cultura
fuertemente jerarquizado y excluyente (Amo, 2021). Fuera de
este listado se expande un amplio corpus desprestigiado, perifé-
rico, de escaso reconocimiento social que suele estar vinculado a
una literatura comercial de consumo rapido y poco formativo.
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Desde esta perspectiva, la literatura juvenil se ubica igualmente
en los mismos espacios marginales. Se establece una oposicion
binaria basada en la calidad estética. La institucién educativa
preserva y perpetiia este canon literario, ya que reconoce en él un
valor esencial para la enculturacién de los estudiantes, para su
integracion en la sociedad y en la cultura. Son, por consiguiente,
textos clave (Fleming, 2007, p. 6) a los que los estudiantes deben
ser expuestos para adquirir capital cultural.

No obstante, al tener un propdsito educativo, los participan-
tes del club son conscientes de que el canon escolar ha de conte-
ner textos clasicos, que han recibido estatus institucional, y obras
que partan del horizonte de expectativas de los jévenes y de sus
habitos lectores (Lomas y Mata, 2014; Bombini y Lomas, 2020;
Lluch, 2017; Garcia-Canclini, 2007). De estas ultimas los estu-
diantes se nutren esencialmente de los espacios virtuales (plata-
formas, webs, redes sociales sobre lectura...). De las primeras,
deben ofrecerse a lo largo del periodo escolar con el fin de for-
mar lectores competentes capaces de disfrutar, comprender e in-
terpretar cualquier texto literario de enorme complejidad textual.

5.5. Transposicion didactica

Los participantes han comentado que una linea estratégica prio-
ritaria en educacién ha de ser el refuerzo y fomento de la expe-
riencia literaria del alumnado en sus dos dimensiones:

e Fomento de la lectura. Se busca despertar en los mas jovenes
el placer de la lectura, el deseo de compartir sus experiencias
literarias, la necesidad de socializarse, etc.

e La educacion literaria. Se trata de formar lectores literarios
mediante un canon curricular (la lista de obras prescritas por
la normativa educativa), seleccionado, entre otros criterios,
por su grado de representatividad del movimiento o periodo
al que pertenece, por constituir un modelo retérico y de uso
de la lengua o por el elemento del c6digo literario que se de-
see trabajar en clase (narrador, estructura, coordenadas espa-
ciotemporales, intertextualidad, etc.).

Han senalado, en este sentido, que la escuela debe abandonar
definitivamente su enfoque formalista e historicista de la ense-
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nanza de la literatura y recuperar la base fenomenolégica del he-
cho literario, es decir, la relacién del lector con el texto. Desde
esta perspectiva, el objetivo de la clase de literatura ha de ser de-
sarrollar la competencia literaria de sus estudiantes para conver-
tirlos, en la medida de lo posible, en los lectores modelo que
cada texto solicita. Se trata de formarlos y dotarlos de las herra-
mientas necesarias para que rellenen todos los huecos interpre-
tativos del texto y le confieran valor estético. De ahi la necesidad
del canon curricular como modelo formativo relevante.

Desde esta perspectiva, el profesorado investigado coincide
en que, a la hora de planificar e implementar los procesos de
ensefanza y aprendizaje de la lectura literaria en las diferentes
etapas educativas, debe potenciarse la tertulia literaria dial6gica
como practica letrada esencial.

Por ello, los procesos de transposicién didactica realizados
por el club buscan conciliar: la competencia lectora y literaria de
los estudiantes, la complejidad textual y el desarrollo de habili-
dades lingiiistico-comunicativas en el seno de una comunidad
interpretativa.

6. Discusion de resultados y conclusiones

El objetivo de este estudio ha consistido en comprender la dina-
mica de un club de lectura como practica dialégica situada. Para
ello, se ha desarrollado un estudio de caso intrinseco que ha per-
mitido responder a las preguntas de investigacion formuladas en
torno al fenémeno. Los hallazgos mas relevantes se han localiza-
do especialmente en el ambito de las relaciones interpersonales
generadas en el seno del grupo. Se ha evidenciado, en este senti-
do, que sus integrantes, movidos por un sentimiento de perte-
nencia a una comunidad interpretativa especifica y por una pa-
sion explicita hacia la lectura, desarrollan estrategias de compro-
miso y participacion que potencian el valor social de la literatura.
El estudio ha puesto de manifiesto, ademas, que la discusion e
interaccion entre iguales constituyen la base efectiva y motivado-
ra de estas tertulias periddicas. La horizontalidad intersubjetiva
define, asi, la totalidad de las experiencias lectoras compartidas.
Los intercambios comunicativos, desde esta perspectiva, no se
polarizan en aspectos narratolégicos especificos, sino que am-
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plian las posibilidades de poner en valor lo que Rosenblatt
(2002) denomina la estructura emocional del texto y de hallar res-
puestas ante las interrogantes expresadas en el plano del conte-
nido.

Otro hallazgo relevante se vincula con la construccién con-
junta de un listado de obras seleccionado en funcién de la com-
plejidad narrativa y del supuesto criterio de calidad estética. Se
afianza, de este modo, un canon literario hegemonico o presti-
giado, frente a otros mas periféricos y alternativos. Asimismo, se
promueve la elaboracién de sentido textual en comunidad con
el fin de impulsar la interiorizaciéon de modos de leer social-
mente (re)construidos, asi como la posibilidad de que cada
miembro acceda y progrese a niveles hermenéuticos situados
mas alla de su competencia lectora. Es una conclusién coinci-
dente con las investigaciones de Gambrell (2011) y Reznitskaya
(2012), que sugieren la importancia de las transacciones entre
lectores para la elaboracion de una interpretacion colectiva mas
completa.

Esta investigacion permite concluir que las tertulias literarias
dialégicas pueden, por un lado, integrarse en el sistema de for-
macién permanente del profesorado y, por otro, configurarse
como un elemento clave en un modelo didactico orientado a la
formacion de lectores en el marco de un enfoque competencial.
En este mismo sentido, apuntan las investigaciones realizadas
por Sennett (2006) y Hill (2012).
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La educacion lectora: ciencia para la sociedad

La educacion lectora vy literaria, y la importancia de implemen-
tarla en las instituciones, cobran cada vez mds fuerza, pues nu-
merosos estudios muestran que la lectura impacta de manera
notable en el desarrollo global del individuo. El proceso lector va
madurando paulatinamente por medio de la aplicacién de estra-
tegias interactivas que permiten que el texto capte la atencién del
lector, por lo que es preciso emplear metodologias innovadoras
que potencien las diferentes habilidades cognitivas que se desa-
rrollan mediante la lectura.

Para contribuir al desarrollo de la educacidn lectora, es clave
la formacién del profesorado, que ha de ser consciente de su rol
como mediador entre el sujeto y el texto. En consecuencia, ha
de valerse de estrategias, metodologfas y recursos novedosos (tra-
bajando, sobre todo, de forma liidica) que incremente el interés
y la motivacién del alumnado, ya desde edades tempranas, por
la lectura, de forma que se estimule la comprension lectora y el
pensamiento critico. Pero es asimismo indispensable que el con-
texto familiar coopere y se involucre en la educacién lectora de
los nifos y jovenes.

La innovacién educativa que se debe llevar a cabo en las ins-
tituciones pedagdgicas ha de centrarse en el desarrollo de la re-
flexidn critica y constructiva a través de la lectura comprensiva,
incentivando la argumentacién dialogada de los conocimientos
adquiridos. De este modo, se promoverd una educacién basa-
da en la retroalimentacién reciproca y la lectura fortalecera los
vinculos entre el alumnado. Por otra parte, la tipologia textual,
los formatos de lectura y la forma de leer han de tener en cuen-
ta el imparable componente tecnolégico de la sociedad actual,
por més que estos aprendizajes hundan sus raices en la lectura
tradicional.
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