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RESUMEN: Con este articulo pretendemos mostrar como se preparan las pruebas de acceso a la
universidad en Centros de Adultos de Andalucia, centrdndonos en la materia de Geografia, y con la
peculiaridad de que se encuentran inmersos en el proyecto de Comunidades de Aprendizaje. En
nuestras instituciones educativas la practica docente esta caracterizada por un individualismo
absurdo que hace olvidarnos del aprendizaje cooperativo, dialégico o en grupo. Comunidades de
Aprendizaje es un proyecto de transformacion de los centros educativos dirigido a la superacion del
fracaso escolar. Este articulo muestra una apuesta por el aprendizaje dialégico mediante los grupos
interactivos en la asignatura de Geografia, donde el dialogo igualitario se convierte en un esfuerzo
comun para lograr la igualdad educativa de todos los alumnos/as de Educacion de Adultos. Parte de
la premisa de que la Comunidad Educativa posee recursos, instituciones, agentes... que es preciso
identificar, valorar e involucrar en el proyecto educativo de los centros. Desde ahora, en el aula de
Geografia no solo estara el profesor, sino que en nuestra labor docente entraran en juego todos los
recursos de la Comunidad Educativa: voluntarios, alumnos en précticas universitarios, familiares...
y no podemos olvidarnos de las TIC, como medio para afianzar los conocimientos..
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ABSTRACT: This article aims to show how the access tests to the university are elaborated in
Andalusia Adults Centres, focusing on the subject of Geography, and with the peculiarity that they
are inmersed in the Learning Communities project. In our educational institutions teaching practise
is characterized by an absurd individualism which makes to forget about the cooperative learning,
dialogic or in group. Learning communities is host of transformation of schools failure. This article
shows a bet by directed dialogic learning through interactive groups in the Geography subject,
where egalitarian dialogue becomes in an effort to achieve educational equality for all students of
Adults Education. Based on the premise that the educational community has resources, institutions,
agents... which are necessary to identify, to assess, to involve in the educational project of the
centers. From now on, in the Geography classroom not only will be the-teacher, but in ourteaching
task will make use of any kind of the resources of the Educational Community: volunteers,
university students in practices, relatives ... and we cannot forget of ICT as a means to strengthen
the knowledge.
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1.- INTRODUCCION

El d&mbito de las ciencias sociales constituye un campo del conocimiento cuyo objeto de estudio es
tanto el espacio ocupado y modificado por el ser humano como el devenir historico de las sociedades
que en €l se asientan. Dentro de este campo la Geografia aporta el estudio de la organizacion del
espacio terrestre, entendido éste como el conjunto dinamico de relaciones entre el territorio y la
sociedad que actta en él.

La aportacion especifica de la Geografia al proceso educativo se centra en ensefiar a
comprender la organizacion espacial y su pluralidad, a percibir y estudiar los problemas desde un
punto de vista territorial y a relacionar el medio y la sociedad que lo conforma; asi mismo, ayuda a
conocer la situacion objetiva de los recursos naturales para utilizarlos con inteligencia y
responsabilidad. También, proporciona ciertas habilidades y destrezas, de las que la méas relevante es
la capacidad para actuar en el espacio, pero sin desatender otras que constituyen lo que se ha dado en
denominar competencia o conciencia espacial.

Con este articulo queremos mostrar una experiencia de ensefianza-aprendizaje de la Geografia
en un Centro de Adultos de la provincia de Jaén en el que se preparan las Pruebas de Acceso a la
Universidad para mayores de 25 afios a alumnado que proviene, la mayoria de ellos, de un fracaso
escolar de Educacion Secundaria 0 que, a causa de motivos laborales o personales, no ha podido
estudiar y es ahora cuando se animan a continuar su formacién académica. Ven en esta prueba la via
para poder acceder a estudios de Formacion Profesional de Grado Superior 0 a un Grado Universitario
y poder alcanzar, en un futuro no muy lejano, un mejor puesto de trabajo del que poseen o entrar por
primera vez en el mercado laboral.

El objetivo, por tanto, es dar a conocer las innovaciones que se estan desarrollando con éxito
en el ambito de la Educacién de Adultos y, por otro lado, animar al profesorado para que aplique
actuaciones de éxito basadas en las Comunidades de Aprendizaje, junto con el uso de las TIC en las
aulas.

2.- ;CON QUE CONTAMOS? DAMOS LOS PRIMEROS PASOS

El perfil del alumnado que se encuentra en dichos centros es de alumnos/as entre 25 y 45 afios
provenientes, la mayoria de ellos, del fracaso escolar de la Educacién Secundaria, o que no han podido
finalizar estudios de Bachillerato. Vienen a matricularse al centro con la ilusién de poder entrar de
nuevo en el sistema educativo y poder recibir una mejor formaciéon y obtener una cualificacion
profesional que les haga mejorar en su actual puesto de trabajo, en algunos casos, 0 a obtener un
primer puesto de trabajo, en la mayoria de ellos.

Por tanto, el alumnado viene voluntariamente al centro a lo largo de toda la semana en
sesiones de mafiana con un primer punto a favor de la labor docente: su motivacion y afan de
superacion de muchos de ellos, pero con otros obstaculos que dificultan dicha labor, tales como la falta
de nivel de base en algunas de las asignaturas principales de la prueba de acceso, absentismo de
muchos de ellos en algunas asignaturas por su situacion laboral que dificultan el seguimiento correcto
de las clases, falta de habitos y técnicas de estudio (resimenes, mapas conceptuales, esquemas...).
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Pues bien, todos estos factores deben ser superados y es gracias a la labor docente y
organizacion y funcionamiento del centro, desde donde se consiguen superar y con éxito todos estos
escollos que hacen que cada curso académico méas del 90% del alumnado de acceso a la universidad
consiga superar esta prueba. Junto a la organizacion del horario del profesorado que imparte las
asignaturas, las horas destinadas a tutorias individualizadas y en pequefios grupos, hay que afiadir la
participacion del centro en el proyecto de Comunidades de Aprendizaje, que hace que a través de una
metodologia y organizacion del aula innovadora, el alumnado alcance de una manera mas practica los
objetivos y contenidos a trabajar, mediante el aprendizaje dialdgico y el trabajo en grupo que
posteriormente explicaremos.

Junto a esto, también sefialar la importancia de las TIC en la formacion y en la educacion
actual y, por tanto, la necesidad de introducirlas en nuestros procesos de ensefianza y aprendizaje de
asignaturas como la Geografia. En la actualidad los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan
al desafio de utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacidn para proveer a sus alumnos
con las herramientas y conocimientos necesarios que se requieren en el siglo XXI. En 1998, el Informe
Mundial sobre la Educacion de la UNESCO, Los docentes y la ensefianza en un mundo en mutacion,
describi6 el impacto de las TIC en los métodos convencionales de ensefianza y de aprendizaje,
augurando también la transformacién del proceso de ensefianza-aprendizaje y la forma en que
docentes y alumnos acceden al conocimiento y la informacion.

Al respecto, UNESCO (2004) sefiala que en el area educativa, los objetivos estratégicos
apuntan a mejorar la calidad de la educacion por medio de la diversificacion de contenidos y métodos,
promover la experimentacién, la innovacion, la difusion y el uso compartido de informacion y de
buenas précticas, la formacién de comunidades de aprendizaje y estimular un didlogo fluido sobre las
politicas a seguir. Con la llegada de las tecnologias, el énfasis de la profesion docente esta cambiando
desde un enfoque centrado en el profesor, basado en clases magistrales, hacia una formacion centrada
principalmente en el alumno dentro de un entorno interactivo de aprendizaje.

2.- ¢EN QUE CONSISTE LA PRUEBA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD? OBJETIVOS A
ALCANZAR

La Prueba de Acceso a la Universidad a Mayores de 25 afios en Andalucia

En Andalucia, la norma que regula todo el proceso de las pruebas de acceso a la universidad para
mayores de 25 y 45 afios es la Resolucion de 7 de julio de 2009, de la Comision Coordinadora
Interuniversitaria de Andalucia, por la que se establecen los procedimientos y los programas para la
realizacion de la Prueba de Acceso para mayores de veinticinco afios.

En dicha resolucidn, se sefialan las fases de la Prueba, que en resumen podemos decir que
constan de una fase general. (Ver tabla 1)

La duracién de cada uno de los ejercicios es de una hora.

Tabla 1.- Asignaturas fase general de la Prueba de Acceso a la Universidad

Primer ejercicio Segundo ejercicio Tercer ejercicio

Comentario de texto o desarrollo Traduccion de un texto de Lengua
. Lengua Castellana A
de un tema general de actualidad Extranjera

Y de una fase especifica en la que el aspirante debera examinarse de dos materias propias de
la rama de conocimiento elegida en su matricula (ver tabla 2). El examen de cada una de las materias
constard de una serie de preguntas, cuestiones y/o problemas, segin la materia. La duracion de esta
fase seré de tres horas continuadas para responder a los dos ejercicios que la componen.

El candidato debera elegir una de las cinco ramas de conocimiento. En total se examinara de
dos materias de la rama elegida, si bien al menos una de ellas debera ser de entre las que se encuentran
en la columna Materias 1. Como vemos, la asignatura de Geografia se encuentra como asignatura a
elegir entre las opciones A (Arte y Humanidades) y D (Ciencias Sociales y Juridicas).
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Tabla 2.- Asignaturas fase especifica Prueba de Acceso a la Universidad

Rama de conocimiento Materias | Materias 11

H? General y del Arte, Geografia, H?

A: Arte y Humanidades de la Musica y de la Danza y Dibujo Latin, Literatura Universal y Dibujo

Acrtistico Tecnico
B: Ciencias Matematicas y Fisica Quimica y Biologia
C: Ciencias de la Salud Quimica y Biologia Matematicas y Fisica
Economia de la Empresa, Geografia,
D: Ciencias Sociales y Juridicas Latin y Matematicas Aplicadas a las
CCSsS
Via E: Ingenieria y Arquitectura Matematicas y Dibujo Técnico Fisica y Tecnologia Industrial

El candidato debera elegir una de las cinco ramas de conocimiento. En total se examinara de
dos materias de la rama elegida, si bien al menos una de ellas deberéa ser de entre las que se encuentran
en la columna Materias I. Como vemos, la asignatura de Geografia se encuentra como asignatura a
elegir entre las opciones A (Arte y Humanidades) y D (Ciencias Sociales y Juridicas).

En los proximos apartados se sefialaran los contenidos y en qué consiste la prueba de acceso a
la universidad para mayores de 25 afios, centrandose la exposicion en la asignatura de Geografia, y
como se imparte en un centro publico de ensefianza de adultos inmerso en el proyecto de
Comunidades de Aprendizaje.

Geografia en la prueba de acceso a la universidad para mayores de 25 afios
El temario se divide en cinco bloques y a la vez formados por doce temas (ver figura 1)

Figura 1.- Temario de la
asignatura de Geografia para
Acceso a la Universidad a
mayores de 25 anos.
Elaboracion propia.

La prueba tiene una estructura y unos criterios de correccion especificos que el alumnado
debe tener en cuenta para enfocar bien la asignatura y, que el profesorado que la imparte en los centros
de adultos de Andalucia también debe conocer para poderla trabajar de manera eficaz en el aula y
lograr la superacion de todo el alumnado.
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La prueba consiste en:

= Andélisis y comentario de dos mapas, grafico o textos, a elegir uno, dos ejercicios (de seis
conceptos basicos), a elegir uno y dos temas, a desarrollar uno: se valorara la precision de
la localizacion de los hechos, fendmenos y accidentes geogréaficos; la profundidad del co-
mentario; la correcta utilizacion terminoldgica; la capacidad de analisis y de descripcion
de los fenébmenos y la madurez en la interpretacion y relacién de las secuencias de los
mismos.

= Ejercicios de conceptos basicos: se valorara la precision y adecuacion del vocabulario em-
pleado para cada respuesta y la claridad conceptual.

= Desarrollo del tema: se valorara la ordenacion y estructuracion de los contenidos y la co-
herencia de la exposicion; la precision y claridad en la exposicion de los conceptos; el
grado de profundidad de los conocimientos y la capacidad de sintesis y de interrelacion.

La valoracion de la prueba sera de un méximo de cuatro puntos por el mapa, grafico o texto
elegido, hasta tres puntos por el ejercicio elegido y hasta otros tres puntos por el tema desarrollado. En
todos los casos se consideraran elementos de ponderacion de la nota final la calidad de la redaccion y
la correccion gramatical y ortografica.

3.- NUEVAS FORMAS DE TRABAJAR EN LA CLASE DE GEOGRAFIA

Geografia es el estudio del uso gue actualmente hace el hombre de la superficie de la Tierra; de los
procesos (fisicos, bioldgicos, politicos, econémicos. sociales historicos, etc.), que se combinan para
producir regularidades y modelos repetidos de este uso; de la naturaleza y distribucion de las
condiciones naturales y debidas a la modificacion por el hombre en esta superficie; y de la interaccion
del hombre con estas condiciones que constituyen los entornos que habita.

En las escuelas e institutos, el cometido del gedgrafo consiste, basicamente, en desarrollar las
percepciones del alumno y su correcto entendimiento de estas cosas.

Siempre que sea posible, esto debera hacerse presentandole una evidencia directa de la que
pueda derivar conocimientos por propia deduccion. No hay que olvidar que la finalidad de la
ensefianza geogréfica consiste en desarrollar modos de pensamiento geografico y capacitar al alumno
para que sea en alguna medida un gedgrafo por si mismo, mas que «hablarle de geografia». Resulta
muy clarificador pensar en la geografia como en un modo distintivo de ordenar la experiencia del
alumno, que a través de su estudio se capacita para discernir un orden determinado entre la masa
informe de impresiones con la que el mundo le enfrenta. Los alumnos aprenden con mayor efectividad
si pueden relacionar lo que estdn aprendiendo con su propia experiencia, y por eso la ensefianza
geografica tiene que basarse firmemente en una observacion de primera mano, mediante el analisis
de los fendmenos geograficos por medio de imagenes, mapas, graficos.

En muchas ocasiones se sefiala que la ensefianza de la Geografia en las escuelas y colegios es
memorista, tedrica, repetitiva de conceptos, pasiva, poco motivadora y se atribuye la responsabilidad
de esas deficiencias a los maestros de primaria y a los profesores de secundaria por impartir
deficientemente los contenidos de Geografia dentro del programa de estudios.

Se debe recordar que estamos en el siglo XXI y que los alumnos no son los mismos que
encontrabamos el siglo pasado, por tanto no se puede ensefiar de la misma manera: “Cuando el mundo
no cambia, es facil educar a los chavales para el resto de su vida” (Marc Prensky, 2011). Se propone a
continuacion un recorrido por las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion desde la
mirada particular de la didactica de la Geografia. En ese contexto se presentardn como recursos
didéacticos que pongan en juego, a partir de propuestas para el aula, la creatividad, la reflexion, la
emocion y la comprension de la realidad social en su manifestacidn territorial.

Se analizaran los aportes de la cartografia digital tematica, las imagenes satelitales y recursos
on-line y off-line siempre refiriéndose a la ensefianza de problematicas geograficas que aparecen en
los contenidos de la prueba de acceso a la universidad para mayores de 25 afios en Andalucia.
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Finalmente se sistematizara informacion geografica sobre bases de referencia bibliogréficas;
bibliotecas digitales; revistas electrénicas de investigacién geografica; redes de informacion y
discusion; sitios especificos; sitios con informacién geografica para la ensefianza y portales
educativos.

Junto a esto, se mostrard también la ensefianza de la Geografia a través del aprendizaje
dial6gico propio de las Comunidades de Aprendizaje.

Aprendizaje dialégico y Comunidades de Aprendizaje

Se esta asistiendo desde hace unos afios a una serie de cambios en la Educacion de Adultos,
empezando porque la prioridad de los centros antes era la alfabetizacion del alumnado y hoy dia es la
preparacion para la obtencidén de titulaciones de Secundaria, de Grado Medio o acceder a la
Universidad, continuando con las nuevas ofertas educativas que se ofrecen en los Centros de Adultos,
hoy Ilamados Centros de Educacion Permanente y por supuesto los cambios en los érganos de
gobierno, organizacion de los Centros y nuevas metodologias e innovaciones como en la que se
centrara este apartado: Comunidades de Aprendizaje, que estan ayudando a superar el fracaso escolar
del que provienen la mayoria del alumnado que llega a estos centros, especialmente el alumnado
mayor de 25 afios que viene al centro con unas expectativas altas de alcanzar la Universidad y al que
se debe mantener dicha motivacion a lo largo de todo el periodo de formacion hasta la realizacion de
las Pruebas de Acceso que haran que esa “utopia” o “suefio” personal se haga realidad.

La primera comunidad de aprendizaje surgié en 1978 con el centro de educacion de personas
adultas de "La Verneda-Sant Marti". A lo largo de varios afios, el Centro de Investigacion en Teorias y
Practicas Superadoras de Desigualdades (CREA) de la Universidad de Barcelona investigd como
desarrollar esa perspectiva de éxito educativo para todas y todos en la educacion infantil, primaria y
secundaria. Asi llegd a elaborar el modelo de comunidades de aprendizaje que se ofrecid
desinteresadamente a quienes quisieran llevarlo a cabo. El equipo del Centro de Investigacién Social y
Educativa de la Universidad de Barcelona (CREA) lleva afios incluyendo en sus andlisis de la
sociedad de la informacion las desigualdades que generan el actual modelo social y el papel de la
educacion. Dicho equipo del CREA disefi6 el Proyecto de Comunidades de Aprendizaje a partir de
todos esos analisis y de experiencias educativas de éxito como son: Programa de Desarrollo Escolar,
de la Universidad de Yale; Proyecto de Escuelas Aceleradoras, de la Universidad de Stanford,;
Programa Exito para Todos, de la Universidad John Hopkins, y la experiencia de Aprendizaje
Dial6gico en Educacion Popular, en el Centro de Personas Adultas de La Verneda-Sant Marti.

Estos antecedentes nos Ilevan a un mismo punto de encuentro, ya que ponen su énfasis en el
logro y generalizacidon de una ensefianza de calidad para todos y todas, centrandose todas ellas en
sectores de la poblacion que en determinados momentos han estado excluidos de dicha ensefianza,
como son las personas adultas, especialmente las mujeres. Todo ello para que estas personas alcancen
sus expectativas y sean capaz de transformar la escuela a través de sus aportaciones a la comunidad
educativa.

Las Comunidades de Aprendizaje se podrian definir de manera sencilla como un grupo de
personas que aprende en comun, utilizando herramientas comunes en un mismo entorno. A la difusion
de dichas actuaciones han beneficiado organizaciones como la Red Utopia y Educacion
(www.utopiayeducacion.com).

En lo que respecta a la metodologia, se sefialaria como importante el modelo de Paulo Freire,
gue sugiere abandonar el concepto tradicional de la educacién “bancaria” (el profesor emite
conocimientos y el alumno los acumula y almacena para luego volcarlos en un examen), Freire
propone una pedagogia en el que los alumnos se convierten en participantes activos en una comunidad
de aprendizaje que existe dentro de un contexto social, y asumen la responsabilidad de su propio
aprendizaje. Nos hace también una aportacion importante relacionada con el aprendizaje dialégico en
las Comunidades de Aprendizaje. El didlogo que propone Freire, incluye a toda la comunidad (familia,
alumnado, voluntariado...), porque se parte de que todas las personas que forman parte del entorno del
alumnado influyen en el aprendizaje y, por tanto, deben planificarlo conjuntamente.
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““La relacion dialdgica [...] es indispensable al conocimiento. La naturaleza social de
este proceso hace de la dialogicidad una relacion natural con él. En este sentido, el
antidialogo autoritario ofende a la naturaleza del ser humano, su proceso de conocer
y contradice la democracia”. (Freire, 1997, p.126)

Habermas también influyé en la concepcion del aprendizaje dialdgico, desarrollando una
teoria de la competencia comunicativa donde demuestra que todas las personas son capaces de
comunicarse y generar acciones. Todas las personas poseemos habilidades comunicativas, entendidas
como aquellas que nos permiten comunicarnos y actuar en nuestro entorno. Ademas de las habilidades
académicas y practicas existen habilidades cooperativas que coordinan acciones a través del consenso
y la no violencia.

“Las actuales sociedades multiculturales quedan expuestas a una encrucijada:
reconstruyen nuevas formas de vivir juntos (Touraine) en base al didlogo y consenso
entre una creciente pluralidad de voces o sufren las consecuencias del conflicto entre
diferentes fundamentalismos. La salida a la encrucijada viene de la mano del didlogo
y, donde éste se acaba, de su contrario: la violencia.” (Flecha, 2004, p. 4)

Grupos interactivos. Geogrupos en Acceso a la Universidad

“..los grupos interactivos pretenden, entre otros objetivos, disminuir la
competitividad y generar solidaridad, y aumentar simultaneamente el aprendizaje
académico y la participacién del alumnado en las clases. Estan pensados para que el
alumnado pueda recibir una educacion de maxima calidad. Para ello, no se trata de
sacar ciertos alumnos y alumnas de clase, sino (al revés) de introducir en el aula los
recursos necesarios para que esos nifios y esas nifias puedan seguir su educacion con
las mé&ximas expectativas posibles” (Gracia y Elboj, 2005:105).

Esta actividad es probablemente una de los cambios metodol6gicos mas importantes que
propone Comunidades de Aprendizaje, aglutinador de las ideas de aceleracion de los aprendizajes,
pedagogia de maximos, escuela inclusiva y aprendizaje dialdgico.

Los grupos interactivos son agrupaciones heterogéneas donde méas de un adulto dinamiza el
trabajo del alumnado. Estos adultos pueden ser dos profesores, una profesora y profesionales de otros
ambitos, o profesorado y voluntariado (estudiantes universitarios, familiares, antiguos alumnos...). Lo
importante es no separar al alumnado en funcion de sus dificultades, sino potenciar sus aprendizajes en
el aula.

Estos grupos estardn compuestos por cuatro o cinco alumnos o alumnas, teniendo en cuenta
gue sean heterogéneos, tanto en género como en nivel de aprendizaje u origen cultural: “con el trabajo
diario se comprueba que avanzan mucho mas todos juntos, y seria una lastima perder todo este
enriquecimiento mutuo™ (Adell, M.J.; Herrero, C. y Siles, B., 2004). Cada grupo tiene un tiempo para
hacer una determinada actividad o conjunto de actividades, tras el cual rotara e ira con otro voluntario
a hacer otras actividades distintas (figura 2) En cada pequefio grupo, el voluntario puede seguir el
trabajo de cada alumno, identificar las dificultades, fomentar que lleguen a resolverlas ayudandose
entre si, enriquecer las interacciones... Este tutor o tutora adulta no es un profesor del grupo, sino una
persona que favorece las interacciones entre el alumnado, ““si un alumno no sabe hacer una cosa,
anima al alumno de su lado a que se lo explique™ (Puigvert y Flecha, 2004).

El profesor responsable del aula es quien programa las actividades didacticas con relacién a
unos objetivos curriculares, dinamiza la sesion y coordina los tiempos. EIl papel del voluntario es
potenciar el trabajo en grupo y la ayuda mutua entre el alumnado.

En la asignatura de Geografia se realizo la experiencia de los “Geogrupos”. Cada quince dias
se desarrollaba una de las sesiones de grupos interactivos tal y como se acaba de explicar para afianzar
conocimientos de cada uno de los temas del temario de Acceso a la Universidad en Geografia que se
va viendo en el aula. Ayudan voluntarios que, en nuestro caso, son antiguos alumnos del centro que
han conseguido con éxito superar la prueba en afios anteriores y que su presencia en el aula hace que
la motivaciéon aumente (figura 3)
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Se divide la clase en 5 grupos de 5 o 6 alumnos, cada uno de ellos, de la manera mas
heterogénea posible. En cada grupo actuara un voluntario y cada grupo realizara una tarea diferente de
unos 20 minutos de duracion sobre el tema de Geografia que se esté trabajando. Dichos grupos iran
rotando y al final de la actividad se extraeran conclusiones y correcciones de la tarea en grupo.

Mapa CCAAY
provinciasy
conceptos deltemal

Unir carteles
conjuntos Recortable de las

morfoestructurales fases de laevolucion
de la Peninsula y geologica

conceptos tema 2

Figura 2.- Esquema
sesion de Grupos
Realizar mapa Interactivos en
conceptual ::d las Litologia peninsular: GeOgrafia.
Meseta,Unidades Cuad -z -
interiores , periféricas y FRCISTESHIER ElabOI’aCIon propla.
exteriores de relieve

Se expone un ejemplo préactico para el blogue de contenido 1. EI medio natural: estructura
y dinamica. Tema 2. El relieve peninsular e insular.

Figura 3.- Fotografias de
aula: “Geogrupos” en
Acceso a la Universidad

TIC. Recursos multimedia en la clase de Geografia

El Area de Geografia es imprescindible para comprender el mundo que nos rodea y las
transformaciones a las que esta sometido. Para abordar los fundamentos de la ensefianza en este campo
resulta especialmente oportuno utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacién, ya que
con su uso se modifica el concepto de «proximidad», haciendo valer la idea de que lo mas familiar
para los alumnos no es necesariamente lo mas cercano en el espacio y en el tiempo.
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Se resume el tipo de actividades TIC que mas se desarrollan en el Centro de Educacion de
Adultos en el area de Geografia.

Elaboracién de un mapa conceptual digital, utilizando herramientas como CmapTools o
FreeMind (figura 4). Ahora es su turno, asimilaran mejor la explicacion trabajando ellos mismos el
contenido. Con esta actividad se adquieren estrategias de aprendizaje, estrategias de organizacion y
analisis de informacidn (aprender a aprender) y habilidades de escritura digital y representacion visual
de los contenidos. Se muestra un ejemplo realizado sobre la evolucion del relieve peninsular (tema 3:
El clima espafiol. Blogue II. EI medio natural: estructura y dindmica, del temario de Acceso a la
Universidad Mayores de 25 afios).

Espafia h
PRECIPITACIONES Espafia seca
Espafa drida

elementos

(TEMPERATURA EemE mediag
Amplitud térmica
— |

METEOROLOGICOS a1

factores
o

relieve
situacién entre mares

Templado-frio
Templado-célide

dominios
climaticos

|
(Emae) (o)

Figura 4.- Mapa conceptual sobre los climas en Espafia.
Fuente: http://www.recursosacademicos.net/web/

También se puede utilizar el SmartArt de Microsoft Word para esquemas sencillos que se
pueden ir completando por los alumnos conforme se vaya avanzando en el tema.

Una actividad sencilla de disefiar es preparar una mini-investigacion TIC. Por ejemplo, para
gue los alumnos descubran Europa y el lugar de nuestro pais en ella (temas 11 y 12 del bloque V del
temario de Geografia. Acceso a la Universidad mayores de 25 afios), tienen que ir resolviendo
distintos problemas consultando paginas web que previamente se han elegido. Se elabora una
Webquest, una Miniquest, o lo que es lo mismo, un trabajo de investigacion. También son interesantes
las Wikis para este tipo de practicas investigadoras.

También se puede hacer uso de todos los recursos multimedia on/off line que se pueden
localizar en la red (figura 5). Algunas de las Web interesantes que se visitaron y que profundizan todos
los contenidos de esta asignatura son:

http://ntic.educacion.es/w3//recursos/secundaria/sociales/geografia/puzleca.html
http://www.isaacbuzo.com/

http://www.xtec.net/~ealonso/flash/mapasflash.htm
http://www.aplicacioneseducativas.net/geograf-a-t-4.html
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&% 4.- REPERCUSION SOBRE LA
P ..., COMUNIDAD EDUCATIVA

Castilla_T.ce A _ | Lo que se quiere es llegar a alcanzar
una escuela inclusiva, donde se
construya sobre la participacion y los
acuerdos de todos los agentes
educativos que en ella confluyen.
Considera el proceso de aprendizaje
del alumnado como la consecuencia
de su inclusién en el centro escolar.
Surge de una dimension educativa
cuyo objetivo se dirige a superar las

) S ) o barreras con las que algunos alumnos
Figura 5.- Captura pantalla de actividad interactiva multimedia. ~ y alumnas se encuentran en el

Fuente: http://www.xtec.net/~ealonso/flash/mapasflash.htm momento de llevar a cabo el recorrido

escolar. Con una escuela inclusiva se trata de lograr el reconocimiento del derecho que todos tienen
tanto a ser reconocidos, como a reconocerse a si mismos como miembros de la comunidad educativa a
la que pertenecen, cualquiera que sea su medio social, su cultura de origen, su ideologia, el sexo, la
etnia o situaciones personales.

En Comunidades de Aprendizaje lo que se pretende es precisamente eso, el desarrollo de la
convivencia se realiza a través del dialogo.

En la sociedad actual, la sociedad de la informacidn, la escuela ha dejado de ser la principal
instancia transmisora de conocimiento, y el alumnado tiene la oportunidad de acceder a diferentes
contextos de aprendizaje ademas del escolar. Esta nueva situacion exige a la escuela poner en relacién
los aprendizajes que el alumnado realiza en los diferentes contextos y dotarle de las estrategias
necesarias que le permitan ser un agente activo y critico, comprometido con su propio desarrollo y el
de su entorno, disipando asi el riesgo de la exclusion.

En la escuela del siglo XXI al profesorado le corresponde alentar al alumnado en este
proceso, superando el etnocentrismo imperante, dotandole de puntos de referencia para comprender el
mundo que le rodea y reforzando al mismo tiempo su sentido de pertenencia a la comunidad. De la
reflexion y revision de su préctica educativa surgiran tanto los cambios metodoldgicos como
culturales, imprescindibles para construir ese ambito de inclusién. El centro escolar ha de ser y ocupar
ese importante espacio educativo que le corresponde donde las multiples formas de la participacion se
articulen a través de la conviccién de la pertenencia al género humano. Con Comunidades de
Aprendizaje esto se hace patente a través de la participacion activa de alumnado y profesorado en el
aula y de la colaboracion en la misma de personas de la Comunidad Educativa como voluntarios,
exalumnado, otro profesado, etc.

Astul

Galicia

*¥adura

5.- CONCLUSIONES

En las actuales condiciones historicas, la vigencia de la memorizacién, la repeticion y la
fijacion de nociones y conceptos, constituye una situacion preocupante en la ensefianza de la
geografia, porque contrasta esta forma de aprender tan tradicional con el desenvolvimiento de
emergentes circunstancias de escenarios geograficos complejos e inciertos. Significa entonces que los
aprendizajes escolares resultan contradictorios con la forma como se dan a conocer en los medios de
comunicacién social y en la discusién cotidiana, los nuevos temas geogréaficos.

Por eso la inquietud de una préctica pedagdgica que apunte hacia los procesos reflexivos
sostenidos en la controversia habitual, natural y espontanea y estructurar puntos de vista
cuestionadores sobre la realidad geografica vivida. Eso supone una forma de pensar y actuar con la
gjercitacién de un pensamiento &gil, original y atil que confronte los hechos en forma analitica
constructiva, hacia la elaboracién de una subjetividad méas explicativa sensata y consciente en la
dinamica social. Responde este postulado al reto de romper el esquema reproductor y memoristico que
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obliga a los alumnos a aprender en forma mecanica y lineal, mientras en su desempefio como
habitantes de la comunidad, los aprendizajes son abiertos, flexibles y vivenciales.

La contradiccion surge del contraste entre los sucesos del aula donde se obtiene un contenido
nocional y estructurado de acuerdo a lo establecido en el disefio curricular, mientras en la vida social,
la informacion se logra desde una interactuacion individuo- comunidad mas dinamica y en permanente
reestructuracion. En consecuencia, el desarrollo de la ensefianza de la geografia bajo el acento
tradicional trae como resultado una labor formativa empefiada en fijar nociones y conceptos
geogréficos a traves de la copia de esquemas y resimenes y el dibujo o calco de mapas. Es ensefiar
geografia descriptiva, determinista y enciclopedista altamente contradictoria con los avances de la
disciplina geografica mas preocupada por las situaciones ambientales y sociales que emergen de la
organizacion del espacio por los grupos humanos.

Toda esta situacion es la que a algunos docentes estd motivando a realizar una revision
bibliogréfica y a sistematizar conocimientos que ayuden a entender la complejidad del mundo actual
como escenario geogréafico, promover, ante la vigencia de la educacion memoristica, la necesidad del
pensamiento creativo y critico desde la practica escolar de la ensefianza de la geografia.

Se ha mostrado un nuevo modo de ensefiar geografia en el nivel de educacién de adultos para
la obtencion del titulo de Acceso a la Universidad para mayores de 25 afios, a través de grupos
interactivos mediante el aprendizaje dialdgico que defienden las Comunidades de Aprendizaje.

Los resultados de esta experiencia, hasta ahora, animan a seguir adelante con dichas practicas
y actuaciones de éxito que la comunidad cientifica ya ha investigado y que estan dando sus frutos en
muchos centros de Espafia y de Europa, no sélo en el campo de la educacién de adultos, sino en las
etapas de Infantil, Primaria, Secundaria y Bachillerato.
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