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22. NEUROCIENCIA Y EDUCACION:
INFLUENCIA DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES EN LA PRODUCCION ORAL
DE LA LENGUA EXTRANJERA

CRISTINA MORILLA GARCIA
Universidad de Cordoba ( Espaiia)

MARIA DEL MAR SANCHEZ PEREZ
MARIA SAGRARIO SALABERRI RAMIRO

Universidad de Almeria ( Espania)

I. INTRODUCCION

Los avances en neurociencia han supuesto segin Wolfe (2010) uno de los
descubrimientos mas novedosos en el campo educativo y constituyen una de
las areas mas interesantes de la investigacion cientifica (Sylwester, 1995). Wolfe
(2010) afirma que los avances emergentes de la neurociencia han mejorado nues-
tra comprension del proceso de aprendizaje. Asimismo, Geake (2009: ix) asevera
que «estos avances nos llevaran a entender mejor los procesos de aprendizaje de
nuestros alumnos y, en consecuencia, a ensefiarles de manera mas apropiada,
efectiva y agradable».

Un nuevo campo de investigacion emerge acerca del aprendizaje basado en
nuevos hallazgos sobre la lateralidad cerebral y el campo de la educacion y sienta
las bases para futuros descubrimientos sobre la cognicion y la formulacion de la
inteligencia. Gardner (1983, 1994, 2011) respalda el concepto de inteligencia, no
solo se basa en la categorizacion de aspectos cognitivos y desafia la creencia de
que la inteligencia es una sola facultad definiéndola como «la capacidad de resol-
ver problemas o de crear productos que son valorados en uno o mas contextos
culturales»(Gardner, 2011: 64). Casi dos décadas después, afiade un nuevo matiz
a su formulacién y la define como un potencial biopsicologico para procesar
informacion que se puede activar en un marco cultural encaminado a resolver
problemas o crear productos que tienen valor para una cultura.

En el presente capitulo se presenta una valoracién del trabajo especifico con
las inteligencias multiples en el aula (Armstrong, 2009; Beauport y Diaz, 1994,
Gardner, 1983) y de su influencia en el rendimiento de la produccién oral en 4.°
de educacion primaria en varios contextos educativos.

277
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El objetivo general es comprobar que la utilizacion de una metodologia que
trabaje las diferentes inteligencias redunda en un mayor grado de efectividad de la
ensefianza. Para comprobar este aspecto, se ha realizado un estudio comparativo
entre diferentes enfoques metodologicos en los que la valoracion de las inteligen-
cias multiples es diferente.

II. FUNDAMENTOS TEORICOS
1. NEUROCIENCIA Y EDUCACION: LATERALIDAD CEREBRAL

El resultado de las primeras investigaciones, que tuvieron una gran repercu-
sion en el campo educativo, fueron las que describieron algunas funciones de los
hemisferios cerebrales izquierdo y derecho. Fueron los estudios de Sperry (1974)
sobre la especializacién hemisférica los que abrieron un nuevo horizonte para
posteriores estudios sobre el aprendizaje y su compatibilidad con el cerebro.

Los estudios demuestran que ambos hemisferios utilizan modos de cognicion
de un alto nivel y que los dos implican pensar y razonar, asi como un funciona-
miento mental complejo.

En la ensefianza tradicional, se ha privilegiado en las aulas una modalidad de
transmision del conocimiento que responde a las funciones cerebrales del hemisfe-
rio cerebral izquierdo, basadas en los procesos verbales y analiticos, corresponde
a la inteligencia racional, cualidades que «nos llevan a analizar las situaciones,
asi como a detectar fallos y dificultades» (Beauport y Diaz, 1994: 36).

Sin embargo, los nuevos descubrimientos de la neurociencia y el descubri-
miento del potencial del hemisferio derecho conducen a reflexionar sobre los
enormes beneficios que pueden representar para el estudiante la implementacion
de estrategias educativas que incluyan la activacion neuronal de ambos hemisfe-
rios. Este se caracteriza por ser holistico, global, no verbal, percibe las relaciones
existentes y capta el mundo como un todo. Segin Beauport y Diaz (1994: 42) «el
hemisferio derecho esta involucrado en los procesos creativos a través de la inte-
ligencia asociativa». No debemos olvidar que los dos hemisferios son diferentes y
complementarios, y que el pensamiento efectivo necesita de ambos. Las practicas
de ensefianza para aprovechar las capacidades asociadas con el hemisferio derecho
son menos conocidas debido a los planteamientos que hemos tenido en la escuela
tradicional y que repercuten de manera directa en el proceso de adquisicion de la
L2. Ortiz (1985: 1) subraya «la importancia de la lateralizacion y de sus funcio-
nes en el campo de la educaciony», y presenta un breve resumen de las diferentes
funciones adscritas a cada uno de los hemisferios:

— Hemisferio izquierdo: verbal-lingliistico, analitico, 16gico-secuencial,
digital, temporal, voluntario, racional, abstracto, planificador, objetivo, realista,
deductivo y convergente.

Hemisferio derecho: no verbal, video-especial, sintético, aposicional,
holistico, automatico, intuitivo, simultaneo, espacial, analdgico, manipulativo,
subjetivo, impulsivo, imaginativo y divergente.
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2. LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES Y LA PRODUCCION ORAL
DE LA LENGUA EXTRANJERA

Los nuevos descubrimientos sobre la lateralidad del cerebro abren un nuevo
campo de investigacion sobre el aprendizaje y sientan las bases para futuros hallaz-
gos, tanto sobre la cognicidén humana como en la formulacion de la inteligencia.
Gardner (1983), basandose en estos hallazgos, proporciona uno de los aportes
mas valiosos y que mas han repercutido en el campo educativo.

El autor introduce en la teoria de las inteligencias multiples una nueva
vision pluralista de la mente que reconoce muchas facetas distintas de la cog-
nicion, que defiende que las personas tienen diferentes potenciales cognitivos
denominados inteligencias: la inteligencia lingiiistica, la inteligencia 16gico-
matematica, la inteligencia musical, la inteligencia corporal-cinestésica, la
inteligencia espacial, la inteligencia musical, la inteligencia interpersonal,
la inteligencia intrapersonal, la inteligencia naturalista, la inteligencia espiritual
y la inteligencia existencial.

De todas ellas, las dos inteligencias que mas expectacion crearon fueron
las inteligencias personales: la interpersonal, entendida como la capacidad de
configurar una imagen precisa respecto de nosotros mismos y de organizar y
dirigir nuestra propia vida de un modo eficaz, y la intrapersonal, vinculada a
su importancia con la vida emocional y su estrecha relacion con los factores
afectivos.

Gardner, hoy dia, da mas relevancia al papel que esta inteligencia desem-
pefia en la toma de decisiones a lo largo de la vida y hoy no limita las inteli-
gencias a una o dos personales, sino que expone que hay que tener en cuenta
las facetas emocionales de cada inteligencia. Posteriormente, el modelo de
inteligencia emocional fue considerado entre otros por Greenspan (1989),
seguido por Salovey y Mayer (1990), que desarrollaron el concepto de inteli-
gencia emocional. En el cuarto afio de la educacion primaria, los estudiantes
adquieren el lenguaje necesario y la capacidad de expresarse, la capacidad de
mostrar conciencia emocional y la capacidad de hablar sobre los sentimientos
en el idioma extranjero.

La teoria de las inteligencias multiples ofrece a los docentes la oportuni-
dad de emplear un amplio abanico de estrategias en ¢l aula. En la ensefianza
de lenguas extranjeras, los nifios no dominan el lenguaje al que estan conti-
nuamente expuestos; es por este motivo que la aplicacion de las inteligencias
multiples es una herramienta muy valida para potenciar la produccién oral de
la lengua extranjera. Si aplicamos la teoria de las inteligencias multiples a la
ensefianza en primaria, los ninos estaran expuestos a diferentes canales o vias
para desarrollar la produccion oral. Cada alumno posee ocho inteligencias,
por este motivo no todos los alumnos responderan de la misma manera a las
estrategias planteadas favorecer la produccion oral de la lengua extranjera en
el aula: «Because of these individual differences among students, teachers are
best advised to use a broad range of teaching strategies with their students»
(Armstrong, 2009: 73).
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III. METODOLOGIA
1. OBIJETIVO GENERAL Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

El objetivo general de la presente investigacion es establecer una valoracion
de la relacion existente entre las inteligencias multiples y la produccion oral en la
lengua extranjera. Se ha realizado un estudio en el nivel de cuarto de primaria entre
diferentes enfoques metodologicos que tienen en comun la integracion directa o
indirecta las inteligencias multiples en diferentes centros educativos.

La preguntas de investigacion formuladas son las siguientes:

— ¢La aplicacién de las inteligencias multiples en la metodologia empleada
en el aula mejora los resultados de la produccion oral en la lengua extranjera?

— (Coémo repercute la metodologia empleada en el nivel de produccién oral?

— (Existe una mejora en la comprension y en el razonamiento de los estu-
diantes expuestos a metodologias que integran las inteligencias multiples?

2. CONTEXTO Y PARTICIPANTES

En el presente estudio se analiza si los alumnos expuestos a una metodologia
que integra de una manera organizada las inteligencias multiples consigue un
mayor nivel en la produccion escrita de la L2 que los estudiantes que no la utili-
zan. Con este fin, realiza un estudio de tres metodologias actualmente vigentes
en nuestro pais en diferentes centros educativos en el nivel de cuarto de primaria:

— CEIP «Ramiro de Maeztu» (Madrid). Centro pionero en la implantacion
del programa de bilingliismo educativo AMCO, con sede en San Diego (CA, USA),
implementada en México, Chile, Colombia, El Salvador y Nicaragua. El programa
bilingiie AMCO cuenta como una de sus principales caracteristicas la integracion
de las inteligencias multiples propuestas por Gardner (1983) en el curriculo.

— CEIP «Colon» (Cérdoba). Metodologia AICLE, cuya idea central es
la ensefianza integrada de lenguas y contenidos (Marsh, 1994: 23; Pavén, 2010;
Short, 1991: 1). Este programa bilingiie se basa en el supuesto de que se promueve
el aprendizaje de contenidos de diferentes materias no lingiiisticas y linglisticas al
mismo tiempo, no hay «fusion», hay una «integracion», en la que el conocimiento
académico se transmite en un idioma extranjero (Coyle, Hood y Marsh, 2010).
Se aplican las inteligencias multiples esporadicamente, pero no estan integradas
previamente en el curriculo.

— Centro Salesiano «San Francisco Solano» (Montilla, Cérdoba).

La ensenanza del inglés como lengua extranjera se basa en el enfoque de la
ensefianza tradicional en el que las inteligencias multiples no estan integradas
previamente en el curriculo.

Los grupos seleccionados para la muestra son grupos naturales que comprenden
de quince a treinta alumnos, formados segtn los criterios de los centros educativos.
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3. INSTRUMENTOS DE MEDICION

La investigacion educativa trata cuestiones relativas a la «naturaleza, episte-
mologia, metodologia, fines y objetivos de conocimiento en el ambito educativo»
(Arnal e al., 1992: 37). En esta investigacion, concretamente, se han aplicado
los dos paradigmas que, segiin Madrid (2001: 16), existen en la investigacion en
educacion: «cuantitativo y cualitativo».

El instrumento que se ha utilizado en este estudio para proporcionar datos
numeéricos sobre resultados académicos ha sido una prueba de produccion oral
basada en los examenes del Trinity College London Graded Examinations
in spoken English (2007/2010). La variable producciéon oral hace referencia
a la capacidad que los alumnos tienen de comunicarse en inglés aplicando el
vocabulario, las reglas gramaticales y la cohesion sintactica con correccion y
fluidez. En 4.° de Educacion Primaria la conversacion se basa principalmen-
te en un intercambio de preguntas y respuestas de los examenes del Trinity,
homologados por el Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas
del Consejo de Europa (MCERL). Las pruebas elaboradas para el nivel de 4.°
de primaria corresponde al grado 3 de initial stage y en algunos aspectos al
grado 4 de elementary stage.

Los criterios de puntuacion que se han seguido para evaluar el examen oral
responden a los siguientes parametros:

— A. Distinction. Comprende 4 errores 0 menos.
— B. Merit. Comprende de 4 a 8 errores.
— C. Pass. Comprende de 8 a 12 errores.
— D. Fail. Con 13 0 mas de trece errores.

La recogida de datos en los centros seleccionados para la muestra tiene lugar
en el segundo trimestre, en el que los alumnos estan plenamente inmersos en el
proceso educativo.

El paradigma cualitativo se ha desarrollado mediante la observacion del desa-
rrollo de las clases de los cursos seleccionados para la muestra. Las anotaciones
de campo, los diarios, los informes tomados en la observacion de clase son los
instrumentos que hemos utilizado.

IV. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El grafico 1 muestra los resultados de produccion escrita obtenidos en el
estudio independiente de los del centro Ramiro de Maeztu, en el que se imparte
la metodologia AMCO, que integra las inteligencias multiples en el curriculo. La
mayoria del alumnado ha producido frases significativas en situaciones cotidianas
con una estructura coherente. El porcentaje valido obtenido en el examen oral es
muy elevado y completamente homogéneo: como podemos apreciar, el 100% de
los alumnos ha superado la prueba con A.
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Grafico 1. Variable «produccion oral» en 4.° de E.P. en el centro Ramiro de Maeztu.

En el grafico 2 se muestran los resultados del CEIP Colon, en cuyo centro
la metodologia impartida es AICLE. Como podemos apreciar, los resultados
expresados en porcentajes validos obtenidos en esta prueba son mas hetero-
géneos, es decir, hay un 3,7% del alumnado que ha superado la prueba con A,
produciendo frases significativas con coherencia, fluidez y correccién enla L2,
un 40,7% que ha superado la prueba con B, un 25,9% que ha superado la prueba
con Cy un 22,2% del alumnado que ha obtenido D. Estos resultados revelan
que los del nivel de produccion oral son inferiores al de aquellos alumnos que
han sido instruidos con una metodologia que integra las inteligencias multiples
en el curriculo.

ORAL EXAM ORAL EXAM

COLEGIOS: 2 CEIP Colon COLEGIOS: 2 CEIP Colon

Perdido A

Frecuencia

A 25,9%

ORAL EXAM

Grafico 2. Variable «produccion oral» en 4.° de E.P. en el CEIP Colon.
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Como podemos apreciar en el grafico 3, en el Colegio Salesiano, en el que se
imparte el inglés como lengua extranjera, los resultados obtenidos por el alum-
nado en porcentajes validos son los siguientes: 5,6% ha obtenido A, un 16,7% ha
obtenido B, un 33,3% ha obtenido C y un 38,9% ha obtenido D. Estos resultados
indican que los alumnos que estan expuestos a la ensefianza del inglés como lengua
extranjera tienen mas dificultad en la destreza de la produccion oral enla L2 que
los alumnos que han seguido las otras metodologias analizadas en este estudio.

ORAL EXAM

COLEGIOS:

1 Colegio Salesiano

Frecuencia

ORAL EXAM

Perdido

5,6%

ORAL EXAM

COLEGIOS:

1 Colegio Salesiano

Gréfico 3. Variable «produccion oral» en 4.° de E.P. en el Colegio Salesiano.

A continuacidén analizamos la variable ORAL_EXAM, con las cuatro cate-
gorias (A, B, C, D) descritas anteriormente, en una tabla de frecuencias que nos
permitira contrastar los porcentajes validos en competencia oral en 4.° de primaria
de los alumnos que estan expuestos a las diferentes metodologias que se imparten
en dichos centros.

Colegios Frecuencia Porcentaje Po:;;rétoaj ¢ C?J:;:IZ%

Validos A 1 5,6 5,9 5,9

B 3 16,7 17,6 23,5

C 6 33,3 35,3 58,8

Colegio D 7 38,9 41,2 100

Salesiano Total 17 94,4 100

Perdidos (0) 1 5,6
Total 18 100
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Colegios Frecuencia Porcentaje Po:tci;)irétoaj ¢ Cﬁ);f: : IZZZ
Validos A 1 3,7 4 4
B 11 40,7 44 48
C 25,9 28 76
CEIP Colon D 22,2 24 100
Total 25 92,6 100
Perdidos O 2 7,4
Total 27 100
CEIP Validos A 26 100 100 100
Ramiro de
Maeztu

Tabla 1. Analisis descriptivo de «produccion oral» de 4.° de E.P.

Estudio independiente de los centros seleccionados.

NOTA: En la opcion O se han incluido los alumnos que no aparecen
calificados en esta variable.

En el siguiente diagrama de barras podemos ver los resultados globales de los
centros seleccionados para el estudio.

Frecuencia

30

ORAL EXAM

u

COLEGIOS

-Colegio Salesiano

[ JcEP colén

I CEIP Ramiro de Maezt

Grafico 4. Produccion oral de 4.° EP. Estudio global de los centros seleccionados.
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Presentamos a continuacion una tabla de contingencia en la que solamente
estudiamos los datos validos.

Colegio
. CEIP Total
Colegio . 3
Salessano CEIP Colon R%ler;tge
A | 1 26 28
B 3 11 0 14
Oral exam
C 6 7 0 13
D 7 13
Total 17 25 26 68

Tabla 2. Tabla de contingencia variable «produccion oral» de 4.° de EP.

Como podemos apreciar en los resultados de la variable produccion oral del
colegio Ramiro de Maeztu, donde se ha implantado la metodologia AMCO,
en la que se integran de una manera organizada y secuenciada las multiples
inteligencias y la inteligencia emocional, ha adquirido una mayor puntuacioén
en las pruebas orales, en las que el 100% del alumnado ha obtenido calificacion
A, seguido de aquellos alumnos expuestos a la metodologia AICLE en el CEIP
Colén, con una puntuacion global B-C y, por ultimo, los alumnos expuestos a
la ensefianza del inglés como lengua extranjera en el Colegio Salesiano con una
puntuacion global C-D.

A tenor de estos resultados, podemos dar respuesta a la primera pregunta de
investigacion, constatando que la aplicacion de las inteligencias multiples conduce
a una mejor adquisicion de la produccion oral de la lengua extranjera que otras
metodologias que no las incorporan en su programa educativo, especialmente si
estan secuenciadas y organizadas, como es el caso de la metodologia AMCO. La
integracién de las inteligencias lleva al alumno a establecer conexiones con otras
areas, lo cual es un factor muy importante en la ensenanza bilingiie.

Concerniente a la segunda pregunta de investigacion, en la que planteamos
como repercute la metodologia empleada en el nivel de produccion oral, hemos
comprobado que las metodologias AMCO y AICLE comparten factores psicope-
dagogicos y metodologicos que mejoran el nivel de los estudiantes en la destreza
escrita en comparacion a la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Una
de las premisas que destacamos es que ambas metodologias estan basadas en un
enfoque comunicativo, cuyo objetivo es el empleo de la L2 en situaciones reales,
lo cual les permitiria desenvolverse en situaciones cotidianas, aportando fluidez
y espontaneidad, y les prepararia para afrontar un mundo globalizado. Otra
cuestion por valorar es que ambas metodologias introducen una alternativa de
aprendizaje en la que se integran la lengua propia y los contenidos en la lengua
extranjera. Por otra parte, las estrategias metodologicas en AMCO y AICLE
se centran en un contexto donde impera el aprendizaje por tareas y aprendizaje
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cooperativo. En este estudio, el analisis metodologico y los resultados obtenidos
indican que la metodologia empleada repercute de manera significativa en el nivel
de produccion oral obtenida por el estudiante.

Finalmente, en la tercera pregunta de investigacion, planteamos si existe una
mejoria en la «comprension de conceptos» (Blythe y Perkins, 1998: 12; Boix-
Mansilla y Gardner, 2007: 47) y en el «razonamiento de los alumnos» expuestos
a la metodologia que integra las inteligencias multiples.

En la fase de observacion de clase hemos podido analizar que, al aplicar las
estrategias de inteligencias multiples en el aula para la adquisicion de la produc-
cion oral, los estudiantes piensan y actian flexiblemente en diversos contextos
partiendo del conocimiento anteriormente adquirido. Una de las caracteristicas
es que los temas se abordan a través de diversas maneras de aprender, planteando
cuestiones nuevas sobre lo aprendido. Mediante la aplicacion de las inteligencias
multiples, se plantean actividades con la finalidad de que los alumnos sean capaces
de sintetizar los conocimientos adquiridos y, a su vez, ampliarlos. Los alumnos
producen frases adaptadas al nivel de cuarto de primaria sobre diferentes puntos
de vista referentes al mismo topico y razonan sobre estas cuestiones. Asimismo,
en el aula toman especial relevancia las inteligencias personales: se premian los
logros de manera continuada y se propician situaciones en las que los alumnos
potencian la innovacion trabajando en grupos. La integracion de estas estrategias
en el curriculo contribuye, por lo tanto, a una mejora en la comprension de con-
ceptos, la resolucion de problemas y en la capacidad de sintesis de los estudiantes
y repercute de manera positiva en la produccion oral de la L2.

V. CONCLUSIONES

En esta investigacion, el objetivo propuesto ha sido la indagacion en la relacion
delas inteligencias multiples y la produccion oral, lo cual supone uno de los aspec-
tos mas resenables en este trabajo, la incorporacidn del programa de educacion
bilingiie AMCO, cuyos presupuestos teoricos y psicopedagogicos se centran en
la concepcion del desarrollo de la inteligencia en la persona, basados en la teoria
de las inteligencias multiples de Gardner (1983). En este estudio también se han
considerado otros contextos en los que la integracion de las inteligencias multi-
ples y emocional no se producen de forma previamente planificada y organizada,
concretamente se ha analizado el modelo de bilingliismo educativo AICLE y la
ensefianza del inglés regular o tradicional de lengua extranjera en el nivel de 4.°
de educacion primaria.

Como hemos podido comprobar en cuarto de educacion primaria, los estu-
diantes estan predispuestos a descubrir sus intereses y habilidades. El hecho de
integrar las inteligencias multiples en la ensefianza bilingiie, favorece su aprendizaje
en general y el aprendizaje de la competencia oral de la L2 en particular. El hecho
de que los contenidos se hayan expuesto en el aula ofreciendo diferentes vias para
la produccion oral de la lengua extranjera ha dado respuesta a la dificultad que
algunos jovenes experimentan a la hora de resolver problemas y retener conceptos
enla L2. Gardner (2005) considera que mediante las vias de acceso los educadores
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logran que los nifios entiendan los conceptos basicos, ofreciéndoles una educacion
que favorezca la comprension (Perkins, 1999).

En este estudio concluimos que la metodologia empleada en el aula repercute
en el nivel de produccion oralenla L2. A tenor de los resultados obtenidos en este
estudio, una metodologia que integra las inteligencias multiples en el curriculo,
propicia que los alumnos adquieran un nivel mas elevado en la adquisicion de
la competencia escrita de la L2. Los hallazgos se refuerzan con las conclusiones
obtenidas en la observacion en el aula, mediante la cual hemos comprobado que
los estudiantes expuestos a la adquisicion de la L2 con la aplicacion de las inte-
ligencias multiples son mas flexibles a la hora de canalizar la informacion y se
muestran mas participativos, motivados y creativos para desarrollar argumentos
en la produccion escrita de proyectos en la L2. Se trata de una herramienta muy
valida para mejorar la comprension de los alumnos y la resolucion de problemas.
Reafirmamos, por lo tanto, la vision de Gardner (1994: 88), que asevera que una
escuela en la que se imparte la ensefianza mediante las inteligencias multiples
estimula el conocimiento de los estudiantes en diversas disciplinas de una manera
profunda para que sean capaces de «resolver problemas y realizar tareas» que les
seran exigidas en un futuro.
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