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1. INTRODUCCION.

Cuando recién empezado mi cuarto curso de la Licenciatura de Historia,
asisti por primera vez a clase de Tendencias Historiograficas Actuales, poco
podia sospechar que aquella asignatura iba a cambiar mi vision de toda la
Historia que habia estudiado hasta ese momento. En aquel instante, no alcanzaba
a imaginar que me llevaria a reparar en como determinadas practicas discursivas,
culturales y sociales, nos ponen a diario limitaciones que condicionan toda

nuestra vida.

Nunca hasta esa fecha me habia cuestionado la influencia del lenguaje en
la construccion de discursos que perpettan la desigualdad de la mitad de la
poblacion mundial. Cuando me fue asignado el estudio de un texto clave en la
historiografia feminista “Género: una categoria util para el andlisis historico ™,
por primera vez reparé en la artificialidad que reside en lo que entendemos por
ser varon o mujer y en cdémo hemos interiorizado determinados
comportamientos que contribuyen a perpetuar la desigualdad de género, sin que

seamos conscientes de ello.

Fue en ese momento Yy tras cuatro afios estudiando Historia cuando, por
primera vez reparé en la ocultacion que habian hecho de las mujeres quienes
habfan escrito la Historia. Al igual que Joan Kelly? se preguntd si las mujeres se
habian beneficiado de los avances que supuso el Renacimiento, yo me empecé a
preguntar donde habian permanecido durante la Revolucidn Rusa o la conquista

de América.

Llevaba estudiando Historia casi toda mi vida, pero todo lo que sabia del
papel de las mujeres en tiempos pasados, se limitaba a la biografia de alguna
reina o religiosa. Asi, si como afirmé Hayden White, la Historia es un artefacto
literario ¢por qué no habia mujeres en esa novela de la humanidad? ¢Por qué su

protagonismo se veia reducido a breves capitulos y menciones puntuales?

! SCOTT, J., “Género: una categoria til para el analisis historico”, American Historical Review, 91, No.
5, Diciembre, 1986, pp. 1053-75.
2KELLY, J., “Did women have a Renaissance?”, 1977.
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¢Donde habian estado durante las guerras? ¢Llegaron a América por arte de
magia? ¢Habian estado siempre recluidas en el espacio doméstico?

Por mas que intenté buscar en mi memoria, no logré encontrar un sélo
momento de mi pasado escolar en el que hubiese estudiado el trabajo de las
mujeres en el hogar, su labor diplomatica en las Cortes europeas o el papel que
desempefiaron en los conflictos bélicos. No era capaz de visualizarlas en los
procesos y hechos histdricos, sencillamente porque tanto en manuales de texto,
como en actividades de clase o la actuacion docente, las mujeres brillaban por su
ausencia. Habia sido instruida en una Historia androcéntrica, que me resultaba
insuficiente para explicar los hechos y procesos de cambio historico. Desde ese
momento, visibilizar a las mujeres y estudiarlas como sujeto histérico valido se
convirtid en una necesidad, derivada por mi propia condicion de mujer y la

curiosidad innata que acomparia a cualquier historiador.

Por este y otros motivos, al plantearme mi futura labor como docente,
entendi que la tarea de visibilizar y recuperar el protagonismo historico de las

mujeres habia que iniciarla en las aulas y en todas las etapas educativas.

Las Ciencias Sociales, como disciplina cuyo objeto de estudio se centra
en los problemas y hechos que afectan a varones y mujeres y en los procesos de
cambio que ha vivido y vive toda sociedad, debe tener como objetivo
fundamental educar en la igualdad de género. Y para lograr dicha igualdad, no
puede omitirse la experiencia de vida de la mitad de la poblacién mundial, ni
menospreciar su contribucion en el progreso de la humanidad. Por ello,
introducir a las mujeres como agentes de cambio en los hechos y procesos
histéricos, como un sujeto histdrico activo y, en definitiva, rescatarlas del papel
pasivo y secundario que en la Historia se les asigno, es un reto que tenemos por

delante quienes vamos a dedicarnos a la ensefianza de esta disciplina.

Esta es la motivacion principal que justifica un trabajo que tiene como fin
valorar si los afios transcurridos desde que las nuevas tendencias historiograficas
evidenciaron la ocultacién intencionada que se habia hecho del papel de las

mujeres en la Historia, ha sido suficiente para incorporarlas como sujeto
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historico en la Historia que se imparte en los institutos, o si por el contrario, las
mujeres contintan siendo invisibles. Todo ello con el fin dltimo y principal de
contribuir a la mejora de la practica docente, de la cual se han de beneficiar los

alumnos de hoy y ciudadanos del mafiana.

Este trabajo fin de master va a constar de dos bloques diferenciados: en el
primer bloque se expondra la fundamentacion tedrica a la obligatoriedad de
incorporar la perspectiva de género en la ensefianza secundaria. El segundo
bloque, en conexion con el fundamento teorico, desarrollard la investigacion
llevada a cabo con un grupo de alumnos de 2° de Bachillerato para revelar si la
ensefianza secundaria ha incorporado en las aulas la renovacién historiogréafica
que ha hecho visibles a las mujeres y si las experiencias de éstas estan siendo
incorporadas en este duro trabajo que es reconstruir la Historia.

A partir de los resultados que esta investigacion arroje se disefiaran
propuestas didacticas que tengan en cuenta la perspectiva de género en el aula de
Historia, para asi contribuir a que las alumnas se reconozcan e identifiquen a si
mismas en la evolucion de la humanidad y todo el alumnado valore su papel
activo en el cambio de las sociedades. Pero también para que alumnos y alumnas
sean capaces de encontrar en el pasado respuestas a las desigualdades de género
que vivimos en el presente y trabajen conjuntamente en la busqueda de
soluciones para lograr que el principio de igualdad entre varones y mujeres sea
una realidad plena.
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2. FUNDAMENTACION TEORICA.

Cuando un Estado recoge en su Constitucion la igualdad de sus
ciudadanos, por encima de caracteristicas raciales, sexuales o religiosas, una
legislacion posterior debe desarrollar estos principios para darles efectividad
plena. Y esta legislacion debe alcanzar a las instituciones educativas, en tanto

que tienen la tarea de educar y formar a los futuros ciudadanos y ciudadanas.

La educacidon es una pieza clave en la construccion de la identidad
personal y por ello, los poderes publicos han delegado en las instituciones de
ensefianza la tarea de formar en valores democraticos. La igualdad entre varones
y mujeres es un elemento imprescindible de estos valores y la escuela,
protagonista en el proceso de formacion de modelos de comportamiento que
adquieren varones y muijeres®, debe luchar contra la discriminacién que sufren
estas ultimas. Ahi es donde se enmarca el interés por introducir a las mujeres
como sujeto historico en las clases de Ciencias Sociales e Historia, pues de no
incorporar la contribucion histérica de las mujeres en la evolucion de las

sociedades, la escuela seguiria perpetuando conductas discriminatorias.

Incluir la perspectiva de las mujeres y su participacién en los cambios y
transformaciones que ha vivido la humanidad tiene como fin dar a las mujeres el
protagonismo activo y la valoracién como agentes de cambio social e historico
que la historiografia les ha negado. Este fin hay que relacionarlo con una
contradiccion que se da tanto en Espafia como en casi todas las sociedades
occidentales: formalmente, existe una igualdad legal entre varones y mujeres,
pero en la practica, se dan situaciones y conductas de claro caracter
discriminatorio. La explicacién reside en el hecho de que la sociedad esta
imbuida de un modelo ideoldgico patriarcal que opera a todos los niveles y se

reproduce diariamente, sin que en muchos casos seamos conscientes de ello.

Para entender la importancia de incluir a las mujeres como sujeto
histérico dentro de las aulas de Historia, es elemental conocer como funciona

nuestra sociedad y como este modelo ideoldgico patriarcal ain pervive.

¥ VV.AA., El harén pedagdgico. Perspectiva de género en la organizacion escolar, Barcelona: Gra6,
2000, p.14.
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Hay que retrotraerse a algin momento indeterminado de la historia de
Occidente!, momento en que, en base a la diferencia anatémica, se asignaron
unas normas de conducta y pautas de comportamiento para uno y otro sexo. Bajo
esta division de comportamientos segun el sexo se fueron configurando los roles
de género, que no son iguales en todas las sociedades ni etapas historicas, pero
que en el caso de las mujeres, suelen tener elementos comunes como son la
subordinacion e inferioridad con respecto al varon. Estos modelos de
comportamiento han ido transmitiéndose de generacion en generacion, hasta el
punto de que los hemos interiorizado y asimilado sin plantearnos que son

construcciones artificiales y no van implicitas en nuestra genética.

Por ello, la lucha para acabar con las discriminaciones de género y lograr
la igualdad plena entre varones y mujeres requiere de un gran esfuerzo por parte
de toda la sociedad, pues la construccién de los roles de género opera a través de

los procesos de socializacion de los individuos.

Aunque los roles de género pueden verse condicionados por variables
estructurales del sistema como la religion, la clase o la etnia, se perpetdan
gracias a unos estereotipos de género, que atribuyen a todas las mujeres una
serie de caracteristicas basadas en prejuicios e ideas preconcebidas acerca de
cémo deben ser. Los estereotipos de género, que tienen como fin mantener la
ideologia social patriarcal y se apoyan en la diferencia sexual entre las personas,
determinan las posibilidades sociales y las oportunidades. Los estereotipos, a su
vez, se ven sustentados por los arquetipos o normas de comportamiento ideal. Al
ser miembros de una misma sociedad, los arquetipos y estereotipos de género
también afectan a los varones, pues regulan su comportamiento y las relaciones

entre sexos.

Si me he detenido en explicar como funciona el sistema sexo-género es
porque contribuye a explicar la realidad social en la que nos movemos

diariamente y en la que se insertan las instituciones educativas espafiolas. Pero

* Puesto que la desigualdad de género no actlia de igual manera en todas las sociedades, me referiré
Unicamente a Occidente, pues es la sociedad que he estudiado y en la que se inserta el modelo educativo
donde he realizado esta investigacion.
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sobre todo, para evidenciar como aln perviven conductas y comportamientos

sexistas, que la escuela tiene la obligacién de erradicar.

Es dificil encontrar en la practica docente y en los materiales educativos
conductas o estereotipos abiertamente sexistas. Sin embargo, el discurso
imperante (politicamente correcto) convive con un discurso que pervive en el
curriculum oculto y que se encuentra sobre todo en los contenidos escolares.
Este curriculum oculto mantiene una serie de sesgos sexistas que se manifiestan

principalmente a través del lenguaje, los estereotipos o la invisibilidad.

El lenguaje, como instrumento para crear y entender el mundo (como
afirmd Foucault los discursos son practicas sociales y discursivas, por tanto, el
lenguaje no refleja el mundo, sino que lo constituye) materializa el sexismo, que
en el caso del idioma espafiol se observa en el uso que hacemos del genérico
masculino para referirnos a ambos sexos. Mientras, los estereotipos de género
siguen perviviendo a través de imagenes, pues reflejan el universo simbdlico
donde reside la desigualdad y la invisibilidad de las mujeres es manifiesta en la

ausencia de los contenidos de los libros de texto.

Ante la dificultad que plantea educar para la igualdad en medio de este
sistema, la igualdad de género debe considerarse una ensefianza transversal y ser

un objetivo principal en la materia de Ciencias Sociales.

2.1. La iqualdad de género en los proyectos curriculares de la ESO vy
Bachillerato.

Atendiendo a la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion®, en
los articulos 1y 2, se hace referencia como fin y principio de la educacion:

<<Art.1 I: El desarrollo de la igualdad de derechos y oportunidades vy el

fomento de la igualdad efectiva entre varones y mujeres>>.

® Con posterioridad a la finalizacién de mi periodo de practicas, fue aprobado el anteproyecto de Ley
Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa, que modifica el art.1 I, al recoger que uno de los fines y
principios de la educacion, serd <<el desarrollo de la igualdad de derechos y oportunidades y el fomento
de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, asi como la prevencion de la violencia de género>>.

10
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<<Art 2: La educacion en el respeto de los derechos y libertades
fundamentales, en la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y

mujeres y en la igualdad de trato [...]>>.

En el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria, se recoge entre los objetivos de la etapa secundaria la pretension de
que los alumnos desarrollen capacidades que les permitan valorar y respetar la
diferencia de sexos, la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos y

rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre varones y mujeres.

Dentro de las competencias basicas, la competencia linguistica se pone
como objetivo la importancia del lenguaje como instrumento para la igualdad

entre varones y mujeres mediante la eliminacion de estereotipos sexistas.

En lo relativo a la materia de Ciencias Sociales no se recogen objetivos
especificos contra la desigualdad, aunque la Orden de 10 de agosto de 2007 por
la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacién Secundaria
Obligatoria en Andalucia, incluye atender a la igualdad en el nicleo tematico

Igualdad, Convivencia e Interculturalidad.

En el caso del proyecto curricular del Bachillerato, la LOE establecid

como objetivo:

<<Art.33: Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades
entre hombres y mujeres, analizar y valorar las desigualdades existentes e

impulsar la igualdad real>>.

El Real Decreto 1467/2007 de 2 de noviembre, por el que se establece la
estructura del bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas, recoge que uno de
los objetivos del bachillerato sera fomentar la igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres y valorar las desigualdades e impulsar la
igualdad real. Ni las materias de Historia de Espafia ni Historia del Mundo
Contemporaneo recogen contenidos especificos que visibilicen a las mujeres o

valoren sus experiencias.

11
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2.2. Las mujeres como sujeto historico.

La recuperacion de las mujeres como sujeto histérico ha sido una tarea
llevada a cabo por los distintos movimientos historiograficos que han abogado
por un revisionismo de la Historia, en especial por la historiografia feminista.
Aunque no existe una correspondencia directa entre la historiografia y la
ensefianza de la Historia, para mejorar la ensefianza de la disciplina es
imprescindible recurrir al estado de la historiografia e incorporar a la practica

docente los Gltimos debates historiogréaficos.

Hay que partir, previamente, de que la investigacion historica ha ido
focalizando sus centros de interés en determinados colectivos, hechos o
procesos, segun la realidad social del momento. Asi, los sujetos considerados en
la participacion del devenir de la Historia, han ido variando, al igual que las
categorias de analisis y las fuentes utilizadas. Esto explica el cambio que se ha
producido en el concepto de protagonista en la Historia, pues tradicionalmente
ha hecho referencia a aquéllos que participaban de la toma de decisiones, sin
tener en cuenta como afectaban a toda la comunidad.

Esta Historia del poder y sus representantes ignord durante mucho
tiempo a la masa social y al no tener en cuenta las experiencias de la mayoria de
la poblacién, no respondia a todas las preguntas que los historiadores se hacian.
La necesidad de buscar teorias que explicasen los procesos de cambio social y la
aparicion, a mediados del siglo XX, de movimientos sociales protagonizados por
colectivos marginados, llevaron a preguntarse por su papel en el pasado. Como
el principal interés de la Historia era el analisis del poder, s6lo aparecian mujeres
cuando una en concreto desempefiaba funciones tradicionalmente consideradas
masculinas. Las demas mujeres eran ignoradas y no es hasta méas tarde cuando

empieza a preguntarse por ellas, considerandolas sujeto y objeto de estudio.®

La aparicion de una Historia que se preguntase por las mujeres y que se

centrase en todos los aspectos que atafien a su vida privada y puablica, se vio

® MIRALLES, P. y BELMONTE, P., “Historiografia, Historia de las mujeres y ensefianza de la Historia
en Bachillerato”, en Simposio Internacional de Did4ctica de las Ciencias Sociales, 15, Alicante, 2004,
p.8.

12
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influida por factores interrelacionados: cambios en las tendencias de
investigacion histdrica que pretendian repensar y revisar la Historia y cambios

en la percepcion que las mujeres occidentales tenian acerca de su situacion.

Los cambios en la percepcion que tenian las mujeres, debemos
contextualizarlos en los afios sesenta del siglo XX en Occidente, momento en el
que habian conquistado la igualdad legal y aumentaba el nimero de mujeres que
desempefiaban un papel fuera del hogar. Sin embargo, existian contradicciones
entre la situacion legal y la real, pues las mujeres percibian desigualdades con
respecto a sus compafieros varones a nivel educativo, laboral y emocional. Esta
contradiccion, que dio lugar al “malestar que no tiene nombre,”’ constituy6 el
punto de arranque del segundo movimiento feminista en los Estados Unidos y en

las democracias europeas.

El movimiento feminista impulso la historiografia de las mujeres, la cual
se vio favorecida por la entrada masiva de las mujeres a la Universidad. Muchas
de estas universitarias alcanzaron un respaldo académico que les permitio
cuestionar la veracidad de ciertos paradigmas y buscar en la Historia las raices
de la desigualdad. Fueron estas primeras académicas quienes empezaron a
investigar nuestro pasado y el papel que las mujeres habian desempefiado en
distintas etapas de la Historia, preguntandose donde habian estado escondidas.
Asi se revel6 que las mujeres habian estado fuera del discurso histérico y al
construirse la Historia bajo una perspectiva androcéntrica, la historia de los
varones se habia extrapolado a la historia de la humanidad, sin reparar en que los

hechos y procesos de cambio afectan de manera diferente a ellas y a ellos.

En un primer momento, la historiografia feminista se puso como objetivo
dejar constancia que la Historia es androcéntrica, es decir, que habia sido hecha
por aquellos varones que se habian impuesto a todos los deméas. En segundo
lugar, se planted como era posible que siendo las mujeres la mitad de la especie
humana, fuesen casi invisibles a lo largo de la Historia o apareciesen sélo de

forma secundaria. Asi, estas primeras historiadoras descubrieron que la

" FRIEDAM, B., La mistica de la feminidad, 1963.

13
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ocultacion de la contribucion de la mujer a la Historia no habia sido por azar, si

no adrede para no dejar sin argumentacion al patriarcado®.

Un primer paso fue hacerlas visibles en las diferentes sociedades y etapas
histdricas, pero no bastaba s6lo con poner mujeres donde no las habia, ya que
era insuficiente para explicar problemas que les afectaban, como la division
sexual del trabajo. Asi, se planted la necesidad de reconstruir el discurso y
buscar a aquellas mujeres que participaron en el cambio histérico, para poder
reinterpretar la Historia. Se hacia necesario buscar alternativas a la investigacion
histdrica tradicional, incorporando nuevos datos y categorias de analisis, asi
como cuestionar la validez de las fuentes historicas, ya que en muchos casos
eran fuentes indirectas sobre las mujeres que reproducian el dominio patriarcal y

solian estar elaboradas desde una dptica androcéntrica.

Habia que cuestionar los paradigmas historiogréaficos, pues se estaban
poniendo en tela de juicio premisas que se habian considerado una verdad
intangible y en este contexto se enmarca la interpretacion de la realidad a través

del género como estructura de poder.

Asi se va descubriendo la contribucion de las mujeres al progreso de la
humanidad a través de su visualizacion en la esfera econdmica, cultural, social o
material y se convierten en objeto de estudio &mbitos considerados exclusivos de
las mujeres, como la crianza, el espacio doméstico o los espacios religiosos
femeninos. Aunque sus condiciones reflejaban una constante discriminacién, las
mujeres aparecian en todos los campos de actividad y empezaron a ser valoradas

como agentes de cambio histérico.

A la situacion de desigualdad empieza a buscarse una explicacion en el
pasado y en este sentido, la Historia de las Mujeres naci6 con un caracter
reivindicativo que tenia como fin mejorar su condicion y acabar con el

androcentrismo de la investigacién y la interpretacién histérica.” Esto Gltimo

8 GONZALEZ, A. y LOMAS, C., (coord.), Mujer y educacién: educar para la igualdad, educar desde la
diferencia, Barcelona: Grad, 2007, p.16.
® FERNANDEZ, A., Las mujeres en la ensefianza de las Ciencias Sociales, Madrid. Sintesis, 2001.

14
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requeria realizar una revision que incluyese las preguntas que las mujeres tenian

que hacerse para explicar su situacion en el presente.

Muchas mujeres fueron abriendo vias de investigacion y llegaron a
nuevas conclusiones sobre hechos estudiados, que invitaban a investigar no sélo
a las mujeres, sino la consideracion que los varones habian tenido de ellas en los

discursos de género.

2.3. Aportaciones conceptuales y metodoldgicas de la Historia de las mujeres.

La constatacion de que la experiencia histérica de las mujeres era
diferente a la de los varones, asi como su contribucion en el devenir de la

sociedad, obligaba a incorporarlas en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

En un primer momento la direccion de trabajo se centrd en visibilizar a
las mujeres, centrandose en sus problemas y &mbitos de actuacion, pero pronto
fue evidente que estudiar la reproduccion, el trabajo doméstico o la vida en los
conventos, no era suficiente para explicar determinados hechos o procesos
historicos. En tanto que varones y mujeres forman parte de una misma sociedad
y se relacionan permanentemente entre ellos, la historiografia debia centrarse en

la Historia de las relaciones de género.

Esto llevo a introducir una nueva categoria de analisis, la categoria de
género (esencial en los estudios historicos sobre las mujeres), que ha incluido
una mirada dual y una doble perspectiva desde la que contemplar a los varones y

a las mujeres como sujetos histéricos.

El concepto de género constituye un eje central del pensamiento
feminista y fue acufiado por primera vez en 1975 por la antrop6loga Gayle
Rubin. “Se refiere a la existencia de una normatividad femenina edificada sobre

el sexo como hecho anatémico y esta normatividad femenina reposa sobre un
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sistema social en el que el género es un principio de jerarquizacion que asigna

espacios y distribuye recursos a hombres y mujeres. "*°

La definicion méas importante de lo que la teoria feminista entiende por
género, la dio Joan Scott en 1986: “el género es un elemento constitutivo de las
relaciones sociales basadas en las diferencias que distinguen los sexos y es una

forma primaria de relaciones significantes de poder. "**

Esta definicion alude en primer lugar, a que existen unas relaciones
sociales basadas en diferencias sexuales, es decir, estas diferencias son
significativas en términos sociales. Joan Scott definia el género como una
construccién artificial que habia convertido la diferencia bioldgica entre varones
y mujeres en una diferencia social, entendida en clave de subordinacion. La
diferencia anatémica, coloca a varones y mujeres en una posicion diferente
dentro de la sociedad y esta posicién determina un tipo de comportamiento y
funciones, que van construyendo los roles de género y que en el caso de las
mujeres se ha traducido en una situacion de inferioridad con respecto al varén.
Scott plante6 que las relaciones sociales son de poder y no de igualdad y que el
género atraviesa toda la sociedad, porque vertebra las relaciones entre varones y
mujeres, por lo que no es un problema que atafie de una forma privada a un
varon y una mujer. Es un problema social y por tanto, debe entrar dentro del

objeto de los estudios sociales.

La inclusion de las mujeres como sujeto historico en las clases de
Historia, requiere previamente tomar conciencia por parte de todos los miembros
de la comunidad educativa, de que existe una desigualdad; que la desigualdad es
una construccion cultural, no esta determinada por la genética y por tanto, puede
cambiarse. Pero sobre todo, que la Historia es una disciplina clave para explicar

muchas situaciones de desigualdad que se dan en el presente y para erradicarlas.

10 COBO, R., “El género en las Ciencias Sociales”, Cuadernos de Trabajo Social, V.18, 2005, p. 250.
1 SCOTT, J., “Género: una categoria 1til para el analisis historico”, American Historical Review, 91, No.
5, Diciembre, 1986, pp. 1053-75.
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2.4. El género en las lineas de investigacion de didactica de las Ciencias
Sociales.

El género, dentro del campo de la investigacion en didactica de las
Ciencias Sociales, es completamente novedoso y hasta la fecha, existen en
nuestro pais pocas lineas de investigacion, exceptuando el grupo que dirige
Antonia Fernandez Valencia en la Universidad Complutense de Madrid. Cabe
destacar la celebracion de las Jornadas Género y Educacion: Género y
Formacién del Profesorado, que desde hace varios afios viene organizando el
Seminario Interdisciplinar Género y Educacion y la Universidad Complutense de
Madrid. Sin embargo, la mayor parte de la produccion relacionada con este tema
no obedece a conclusiones cientificas fruto de un proceso de investigacion, sino
que suele tratarse de trabajos de reflexion méas o menos eruditos o proyectos y

experiencias de innovacion educativa.?

Es probable que los motivos se deban a que como afirmé hace unos afios
Joaquim Prats, se trata de un &rea que aln esté en situacion de arranque,*® pues
la disciplina ha encontrado dificultades para desarrollarse en el &mbito

universitario al no tener la tradicién docente e investigadora de otras areas.**

Esto queda constatado en la falta de tesis doctorales publicadas que
versen sobre esta tematica. Unicamente podriamos mencionar la tesis de Nieves
Blanco, Las rejas invisibles™, quién investigd el conocimiento que se trabaja en
la escuela y su relacion con el poder, a través de analizar la ensefianza de los
contenidos de la Historia en Bachillerato, partiendo de un estudio de caso y
analizando la préactica de un profesor de instituto.

12 MIRALLES, P., MOLINA, S. y ORTUNO, JI., “La investigacion en Didactica de las Ciencias
Sociales”, Educatio Siglo XXI, Vol. 29, n°1, 2011, p.157.

13 PRATS, J. “Lineas de investigacién en didactica de las Ciencias Sociales”, en Investigacion en
Didactica de las Ciencias Sociales en: Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las
Ciencias Sociales. La formacion del profesorado y la Didactica de las Ciencias Sociales, Sevilla, Diada
Editora, 1997, p. 5.

4 MIRALLES, P., MOLINA, S. y ORTUNO, J., “La investigacién en Didéctica de las Ciencias
Sociales”, Educatio Siglo XXI, Vol. 29, n°1, 2011, p.149-165.

Y BLANCO, N., Las rejas invisibles. El contenido y la ensefianza de la Historia, (Tesis doctoral,
Universidad de Mélaga), Méalaga, 1991.
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3. OBJETIVOS.

Con este trabajo fin de maéster, que pretende ser una iniciacion a la
investigacion, se plantean una serie de objetivos que deberemos alcanzar al

término del mismo y deberan estar presentes durante todo el proceso.

En primer lugar, analizar y comprobar si las mujeres como sujeto
histérico son tenidas en cuenta en las clases de Historia que se imparten en la
secundaria, concretamente en la asignatura Historia de Espafia, en 2° de
Bachillerato. A partir de ahi, valorar hasta qué punto la ensefianza de la Historia
en la etapa secundaria se ve influida por las renovaciones historiograficas y de
qué manera, a través de los contenidos impartidos (en este caso en el area de

Ciencias Sociales) se puede luchar por lograr la igualdad de género.

A la luz de los resultados obtenidos, se plantearan objetivos y propuestas
de actuacion para corregir los posibles déficits detectados, principalmente con el
fin de renovar la préctica docente para hacer de la ensefianza de la Historia una

disciplina que tenga en cuenta los nuevos paradigmas historiograficos.

4. HIPOTESIS.

A partir de los objetivos planteados se va proponer una hipétesis de
trabajo, un supuesto que se tomard como punto de partida y a partir del cual se
desarrollara la investigacion. Este supuesto es preciso confirmarlo, comprobarlo
o rechazarlo, por lo que tras la experimentacion y analisis, habrd que demostrar
su veracidad o falsedad.

Al constituirse en el eje argumental de todo el proceso de investigacion,
las hipotesis de partida deben ser claras y concisas.'® Asi, todo el proceso de
investigacion deberd ir destinado a responder a las preguntas inicialmente
planteadas. Si pretendemos que un trabajo de investigacion sea lo mas cientifico

posible (pese a la subjetividad tradicionalmente atribuida a las Ciencias

' PRATS, J., Geografia E Historia: Investigacion, innovacion y buenas précticas, Grad: Barcelona,

2011, p.26, p.155.
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Sociales) no podemos partir de una afirmacion y centrarnos exclusivamente en
demostrar su veracidad, pues toda la investigacion ira dirigida a obtener los

resultados deseados, estando condicionados previamente.

Por tanto, la hipotesis de trabajo debe partir del cuestionamiento de una
serie de preguntas que surgen a partir de la observacion de la realidad que nos
rodea. En base a esto, a la hora de elaborar este trabajo, previamente se ha tenido
en cuenta una situacion presente en nuestra sociedad: existe una igualdad formal
entre varones y mujeres, pero ha quedado constatado como de manera
estructural, perviven desigualdades de género que condicionan la vida diaria y
las oportunidades, tanto de ellos como de ellas. Constatar, ademas, como la
escuela se inserta en esa sociedad, formalmente democréatica e igualitaria, y
como al ser una institucion fundamental en la formacion del espiritu humano,

debe contribuir a la difusion de los valores democraticos.

Dentro de la escuela, la materia de Ciencias Sociales como ciencia que
estudia el devenir de procesos que implican a los seres humanos, debe contribuir
de manera especial a la igualdad de género. Principalmente, desde la valoracion
de las mujeres como sujeto histérico, pues supone una aportacién fundamental
para concienciar del papel activo de las mujeres en la sociedad. A partir de ahi es

donde comienza la hipotesis de partida de este trabajo.

La historiografia, desde los afios setenta del siglo XX, ha incluido a la
mujer como protagonista en la Historia y el género como una categoria de
andlisis historico, pero cabe plantearse lo siguiente: ¢realmente se han trasladado
a las aulas de secundaria estos nuevos paradigmas historiograficos? O lo que es
lo mismo, ¢son las mujeres tenidas en cuenta como sujeto historico en las clases
de Historia o seguimos estudiando en los institutos una Historia meramente

androcéntrica?

A todas estas preguntas, va a tratar de responder este trabajo, cuya

investigacion comienza a desarrollarse a continuacion.
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METODOLOGIA.

Una investigacion dentro del campo de estudio de las Ciencias Sociales
tiene como fin explicar hechos o procesos que involucran a los seres humanos.
Sin embargo, en este caso, al tratarse de una investigacion en Didactica, debe
estar orientada a responder a los problemas de ensefianza y aprendizaje, en este
caso a la seleccion y tratamiento de contenidos en la didéctica de las Ciencias
Sociales y concluir con la redaccion de un informe sobre los resultados

obtenidos.

El proceso metodoldgico varia en funcién del paradigma del que se parte.
En el caso de la investigacion sobre la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales, hay tres grandes paradigmas: la investigacién empirico-analitica o
cuantitativa, que pretende explicar, predecir, controlar fendmenos, verificar
teorias y establecer leyes; la investigacion constructivista o cualitativa, que
pretende describir para comprender e interpretar cdmo se crea la vida en las
aulas a través de la accion humana, cuéles son los significados, percepciones e
intenciones de las personas que intervienen en el aula; y la investigacion critica,

cuyo fin es analizar la realidad para transformarla.

A cada paradigma le corresponde una metodologia. EI empleo de
técnicas cuantitativas de recogida e interpretacion de datos se emplean en la
investigacion empirico-analitica; mientras, la investigacion constructivista y la
critica suelen partir de métodos cualitativos a partir de estudios de caso,

entrevistas u observaciones participativas.

Como en la investigacion que nos ocupa partiamos de preguntarnos si las
mujeres eran 0 no tenidas en cuenta como sujetos historicos en la ensefianza de
la Historia, se trata de una investigacion constructivista y se ha seguido una
metodologia basada principalmente en cuestionarios semiestructurados y
entrevistas. Ademas de las técnicas cualitativas de recogida de datos que
comentaré mas tarde en el apartado de analisis, se ha llevado a cabo una
observaciéon participante en el aula durante todo el tema, que sigui6 los

siguientes criterios: sobre la practica docente, se tuvieron en cuenta la cantidad
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de veces que se citaba a una mujer a la hora de impartir los contenidos, a qué
contexto aparecian asociadas cuando se las nombraba como colectivo y si eran

visibles en las fotografias que se proyectaban.

Los resultados de esta observacion continuada, la cual se realizo con un
grupo de 2° de Bachillerato del IES Fuente Nueva (El Ejido), revelaron que en la
asignatura Historia de Espafia y en relacion al tema La Espafia franquista, s6lo
una mujer fue citada durante las sesiones que durd el temario. Esta mujer fue
Eva Per6n y fue nombrada en relacion a la visita que hizo a Espafia, sin entrar a
valorar el alcance de su viaje o la posicién que tenia en su pais. En cuanto a las
imagenes mostradas, las mujeres apenas aparecian y cuando lo hacian, solian
estar vinculadas a la pobreza. La mayor parte de las fotografias tenian como
protagonistas a hombres del régimen, que ejercian algun papel militar o politico.

También se siguieron criterios para observar los conocimientos previos
del alumnado: si alguno de sus comentarios 0 preguntas versaba sobre la
situacién de las mujeres o tenia como protagonista a una mujer. El resultado fue
completamente negativo. De todas las preguntas que se formularon en clase,

ninguna cuestiono la situacion de las mujeres o su ausencia en los contenidos.

Si se revel6 una influencia importante de los medios de comunicacion en
la construccion de las representaciones femeninas, en concreto la imagen
ofrecida por los personajes femeninos de la serie Cuéntame como pas6.'’ Ofrece
un referente importante al alumnado, pues algunos de sus comentarios o

preguntas estaban relacionados con algo que habian visto en la serie.

Los principales métodos empleados para medir los conocimientos del
alumnado acerca del papel desempefiado por las mujeres durante el franquismo
han sido la encuesta y la entrevista personal. La encuesta tiene como fin conocer
opiniones sobre hechos puntuales o generales a un colectivo humano,
constituyendo un medio para intentar conocer lo que las personas son, hacen,

piensan, opinan, sienten, esperan, desean, quieren u odian, aprueban, o los

' Cuéntame cémo pasé, Grupo Ganga, RTVE, 2001-presente.
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motivos de sus actos, opiniones y actitudes.'® Con esta técnica, a través de las
respuestas obtenidas a partir de una muestra (porcién de la poblacion de interés),
se intenta obtener informacion que puede estimarse como representativa del

conjunto de la poblacion estudiada.

La particularidad con el resto de técnicas es que con la encuesta se hacen
las mismas preguntas a todos los entrevistados, en el mismo orden y en una
situacion social similar, de modo que las diferencias localizadas son atribuibles a
las diferencias entre las personas entrevistadas. Pese a interrogar a un sector
minimo de la poblacion objeto de estudio, las respuestas obtenidas pueden

considerarse como caracteristicas del conjunto del colectivo estudiado.™

En la investigacion que nos ocupa, a la hora de disefiar el cuestionario
que debia aportarnos datos para la investigacion, se partié de la hipétesis de

partida: ¢son las mujeres un sujeto histérico en las clases de Historia?

Se decidi6 llevar a cabo la investigacion con un tema en concreto, La
Espafia Franquista, tematica que por estar cercana en el tiempo, podria hacernos
pensar previamente, que las mujeres eran un sujeto de estudio esencial, pues ain

viven muchas de sus protagonistas.

La porcion de poblacion elegida fue el alumnado del grupo de 2° de
Bachillerato, de la modalidad de Ciencias de la Naturaleza y la Salud del IES
Fuente Nueva (El Ejido). El objetivo era medir su nivel de conocimientos acerca
del papel de las mujeres durante el franquismo a través de la realizacién de un
cuestionario con diez items, que variaban desde aspectos relativos a la vida

privada a aspectos relacionados con la vida publica.

Indudablemente, para que la encuesta resultase lo mas representativa
posible y sus resultados extrapolables al resto de alumnado de la misma edad y
del mismo centro u otros del entorno geogréafico, deberia haberse realizado con
otros grupos de este instituto. Sin embargo, la falta de tiempo y la dificultad

provocada por la cercania de la prueba de selectividad, lo impidio. Por ello, la

8 PRATS, J., Geografia e Historia: investigacion, innovacion y buenas practicas, Barcelona: Gra6,

2011. P.110.
9 |bidem, p.111.
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encuesta se realizd Unicamente al alumnado de este grupo, debido a las
facilidades que tenia para realizar una intervencion practica con ellos, ya que les

imparte clase mi tutor de practicas.

Este grupo se compone de veintiséis alumnos y alumnas, de los cuales
once son chicos y catorce chicas. Su media de edad oscila entre los diecisiete y
dieciocho afios y son, en su totalidad, de origen espafiol, con familias

procedentes de entornos rurales cercanos.

Previamente se trabajé en la seleccion de las preguntas, eligiendo
aquellos ambitos sobre los que se querian averiguar datos: desigualdad de
género, vida privada, vida publica y opinién personal. Se decidid realizar una
encuesta con preguntas abiertas, para que pudieran responder libremente, ya que
por la edad de los encuestados, las preguntas cerradas podrian influir en sus

respuestas y no daba lugar a introducir matices que ayudasen en la investigacion.

De los resultados de esta encuesta se pretendia averiguar si el nivel de
conocimiento mostrado por el alumnado era similar a temas de Historia politica
y econOmica que estudian habitualmente en clase. Asi, se podria evidenciar si las
mujeres, al menos en el tema del franquismo, se trataban en los contenidos vistos
en clase o si su conocimiento estaba determinado por representaciones familiares

o influencia de los medios de comunicacion.

El cuestionario se disefid utilizando un lenguaje sencillo, con preguntas
claras, términos adecuados a su edad, preguntas que evitasen la realizacion de
calculos, cuestiones que no llevasen implicita la respuesta y preguntas lo mas
cortas posibles. La recogida de datos se realiz6 en horario lectivo y tuvo lugar a
mediados de abril, a primera hora de la jornada escolar. Ese dia acudieron a
clase veinticinco de los veintiséis alumnos y alumnas matriculados, lo que
permitié que la muestra fuese lo mas representativa posible. El cuestionario se
entrego al final de la clase y cuando lo iban terminando, se guardaba en un

sobre, de manera que se ha mantenido el anonimato en todo momento.

Antes de pasar el cuestionario, se explicd que iban a formar parte de una

investigacion y se solicitd su consentimiento para ser objeto de estudio,
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plantedndoles la voluntariedad del cuestionario, aunque todos y todas decidieron
colaborar. Para que no se sintieran presionados ni evaluados, el cuestionario fue
completamente an6nimo y Unicamente se preguntaron datos relativos a su sexo,
edad, origen y origen familiar en referencia a si el alumno la alumna era de
origen espafiol o inmigrante. El fin de preguntar por los lugares de origen
obedece a que las experiencias son distintas en funcion de que la persona viva en

el campo o en la ciudad, en un pais o en otro.

Por otro lado, se tuvieron en cuenta las circunstancias del alumnado,
especialmente el hecho de que se examinan de selectividad en unas semanas y
no pueden realizar actividades que les quiten mucho tiempo de estudio. Por esta
razon, y para que el profesor no perdiese demasiada clase, se disefid un
cuestionario que pudiera realizarse en horario de clase y ser respondido de forma

breve. A continuacion, se muestra el cuestionario elaborado:

Sexo: Edad: Origen familiar:

Lugar de origen de tu familia:

Las preguntas que se plantean a continuacion forman parte de un cuestionario de
caracter voluntario y anénimo. No estas obligada u obligado a responderlo si no
lo deseas, ni es necesario que te identifiques. Si accedes a realizarlo, debes
rellenar los datos personales que te son requeridos y responder a todas y cada
una de las preguntas.

Este cuestionario es meramente orientativo, no forma parte de los criterios de
evaluacion, y por tanto, no te preocupes si no tienes conocimientos acerca de lo
que se plantea. Te aconsejo que antes de responder leas detenidamente y
preguntes las dudas que te surjan. Trata de responder con la mayor sinceridad
posible y razona, de forma breve, tus respuestas.

Después de estudiar la Segunda Republica, la Guerra Civil y los primeros afios
de la dictadura de Franco,

1. ¢Podrias nombrar a dos varones que tuvieran un papel relevante
durante el franquismo? ¢Y a dos mujeres?
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10.

El régimen de Franco asignaba ambitos y roles diferentes para
varones y mujeres, ¢cudl debia ser el papel o vocacion natural de
la mujer?

En el &mbito familiar ;quién tenia la autoridad? Justificalo con un
ejemplo.

¢Existia la educacion mixta en la escuela franquista? ¢ Los nifios y
nifias estudiaban los mismos contenidos? Razona brevemente tu
respuesta.

¢A qué se dedicaban tus abuelas? ¢Desempefiaban un trabajo
remunerado?

Cita algunas de las principales actividades economicas que
desempefiaban las mujeres en la Espafia franquista.

Después de lo que has estudiado sobre el franquismo, ¢tenian
todos los esparioles y espariolas igualdad de derechos y deberes?

El adulterio no estaba permitido. ¢Se castigaba por ello? (Al
varon igual que a la mujer? Ta qué sabes y que piensas sobre ello.

Ya has estudiado la oposicion politica al régimen, ¢sabes si
participaron mujeres en dicha oposicion?

¢Qué papel consideras que desempefiaron las mujeres en el
franquismo?

Otro instrumento de recogida de datos empleado fue la entrevista, cuyo

fin principal es conseguir informacién verbal mediante preguntas que el

entrevistador propone a un interpelado.”® Es quiza la técnica que mejor nos

permite recoger informacidon sobre acontecimientos cercanos en el tiempo,

porque permite conocer la experiencia de quienes los vivieron, pero también

forman parte del aprendizaje guiado, ya que se involucra al alumno en tareas

préximas a la investigacion.

20

2011, p.112.

PRATS, J., Geografia e Historia: investigacion, innovacién y buenas practicas, Barcelona: Grao,
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Estas entrevistas se diseflaron para que se realizasen a mujeres mayores
de sesenta afios y pertenecientes al entorno cercano del alumnado. Por ello, y
como nos interesaba conocer su opinion y experiencia sobre determinados
acontecimientos y procesos historicos, las preguntas recogian desde aspectos de
la vida privada, a la vida publica. Al alumnado se le dieron ciertas pautas sobre
cdémo entrevistar, indicAndoles que se realizasen de forma andnima y sobre todo
respetando a las entrevistadas, sin presionarlas, ya que se trata de personas muy

mayores a las que los recuerdos del pasado pueden causar dolor.

A continuacion, la entrevista pasada a los alumnos y alumnas:

Sexo: Edad: Origen familiar:
Lugar de origen de tu familia:

Sexo:

Afo y lugar de nacimiento:

Lugar de residencia en la infancia y adolescencia:

Lugar de residencia de adulto:

Cuéntos anos fue a la escuela:

Profesion:

1. ¢Fuiste a la escuela? ;Qué recuerdos tienes?

2. ¢Qué sofiabas con ser de mayor? ¢En tu juventud, conocias a
alguna mujer que participara en politica?

3. ¢Conocias la Seccion Femenina? ¢(Qué imagen tenias de ella?
¢Hiciste el Servicio Social? De ser afirmativa la respuesta, ¢qué te
ensefiaron alli?

4, En caso de haberse casado, ¢cOmo conociste a tu marido?
¢Cuantos afios durd tu noviazgo? ¢Convivisteis antes de casaros?
Si o No.

5. ¢ Trabajabas fuera de casa antes de casarte? ¢Y después? ¢Como

eran tus condiciones laborales? Buena, mala o regular.
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6. ¢Quién era el cabeza de familia? ;Quién decidia como se educaba
a los hijos?
7. ¢Participaste en alguna huelga o manifestacion durante el

franquismo? ¢Formaste parte de algun sindicato, fuese del
régimen o clandestino? ¢Militaste en algun partido politico?

8. ¢Cuando votaste por primera vez? ¢ Influyo alguien en tu voto?
9. ¢Consideras que las mujeres antes trabajaban mas o menos que
ahora?

10.  ¢Cdmo consideras que ha sido tu vida? Buena, mala o regular.
11.  Sefala lo mas importante de tu vida.

12. ¢Qué te hubiera gustado hacer y no hiciste?

Se opt6 por emplear la entrevista y la memoria oral, porque aunque la
memoria de las personas estd sesgada segin su implicacion en los
acontecimientos narrados y es distinto lo que se recuerda vivido, a la
interpretacion de los hechos, de muchas memorias personales puede extraerse la
memoria colectiva.”* Ademés, la entrevista permite a los alumnos realizar la
tarea de un historiador, contribuyendo a aumentar el entusiasmo por aquello que
estudian. Por otro lado, pretendian fomentarse valores como la empatia, la
valoracion de las oportunidades que tienen y de las que no todas las personas

pueden disfrutar y sobre todo, pasar tiempo con sus mayores.

Sin embargo, como aspecto negativo, cabe destacar la falta de tiempo
para trabajar las entrevistas en clase y que so6lo participaran la mitad del
alumnado, ya que Unicamente se repartio entre los alumnos y alumnas que se

encontraban en ese momento en el aula.

2l PRATS, J., Geografia e Historia: investigacion, innovacién y buenas préacticas, Barcelona: Gra6,

2011, p.71.
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EXPERIMENTACION.

A partir de las respuestas que este grupo de 2° de Bachillerato dio al
cuestionario, medimos su nivel de conocimiento acerca del papel de las mujeres
en el franquismo y sobre los resultados obtenidos, se elabord una propuesta para
trabajar en el aula. La propuesta tomd como punto de partida una frase bastante

repetida entre las respuestas que el alumnado dio al ultimo item del cuestionario:
“¢cQueé papel consideras que desempefiaron las mujeres en el franquismo?”’
“Ninguno, las mujeres no desempenaron ninglin papel, no existian”.

Puesto que es humanamente imposible que la mitad de la poblacién
mundial hubiese desaparecido hace sesenta afios, esta respuesta debe
interpretarse, revelando que para el alumnado, aquello que no es tratado en
profundidad en los manuales de texto o en las clases... no es que no existiera, es
que no es Historia; no es agente de cambio y por tanto, no merece la pena
estudiarlo. Asi se pone en evidencia que ain se imparte una Historia politica,
que Unicamente visibiliza a aquéllos que ejercieron el poder. Esto también se
demuestra en el primer item del cuestionario (si eran capaces de citar a un varon
que ocupase un cargo de relevancia en el franquismo), en el que se repetian con

frecuencia, ademas del nombre del dictador, cargos militares y politicos.

Asi, como primer paso, se pretendié hacer visible a alguna mujer que
ocupase un papel importante durante la dictadura, tomandose la figura de la
mujer que mas poder ostentd, Pilar Primo de Rivera. A través de su figura y de
su actuacion en la Seccion Femenina, se procedio a desvelar toda la ideologia de

género y la concepcidn de mujer que impuso el régimen.

La propuesta se desarrolld recurriendo a la metodologia multimedia
expositiva, ya que suponia un recurso novedoso para el alumnado de este grupo,
pues no estan acostumbrados a su utilizacion en la practica docente. También se
eligio por las oportunidades que ofrece este recurso para incorporar todo tipo de
fuentes histdricas y elementos que aumenten la motivacion y el interés. La

propuesta disefiada se desarroll6 en base a la siguiente unidad didactica:
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2° CURSO DE BACHILLERATO

LAS MUJERES DURANTE EL FRANQUISMO.
PARTICIPACION EN LA VIDA PUBLICA:
POLITICA, TRABAJO Y OPOSICION

COMPETENCIAS BASICAS: OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:
- Competencia en - Coémo operan los discursos
comunicacién linglistica. de género y sus

- Tratamiento de la contradicciones.
informacion y competencia - Visualizar la participacion
digital. de las mujeres en la
- Competencia  social vy movilizacion politica, el
ciudadana. mercado de trabajo y los
- Competencia para aprender movimientos de oposicion.
a aprender. - Interpretar y valorar

testimonios de vida.

- Anélisis de fuentes
historicas para el desarrollo
del pensamiento histérico.

CONTENIDOS

- Configuracion del discurso de género en el nuevo Estado franquista.

- La Seccion Femenina y la visualizacién de mujeres con poder.

- Participacion de las mujeres en la vida pablica a través de los &mbitos
del trabajo extra doméstico, movilizacion politica y oposicion.

- Concepto de cambio y evolucion a través de las transformaciones

econdmicas y sociales. Participacion de las mujeres en los procesos de
cambio. Incorporacion al mercado de trabajo y Universidad.
Relacionar pasado, presente y futuro.

SECUENCIA DIDACTICA

v

'

|

'

Fase de
exploracion: Ver
sus
representaciones
y creencias sobre
el papel de las
mujeres en la
sociedad, a través
de un
cuestionario vy
una encuesta.

Fase de
introduccion:

Situacion  legal,
social y

economica de las
mujeres a través
de imagenes,
textos y videos.
Visualizacion de
mujeres
individuales.

Fase de
estructuracion:
Representacion

de las mujeres en
la vida publica:
mundo de Ila
politica, trabajo
y oposicion, a
través de
imagenes, textos
y videos.

Fase de
aplicacion:
Trabajar con

testimonios  de
vida, fomentando
la valoracion de
las experiencias
de otros.
Relacion de los
aprendizajes con
sus experiencias.
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Recursos empleados:

El tema que nos ocupa se impartid en clase, utilizando principalmente
fuentes historicas, fotografias o carteles propagandisticos de la época, asi como
documentales, declaraciones y testimonios de vida. Se le dio una gran
importancia al uso de imagenes, por los beneficios que aporta al proceso de
ensefianza y aprendizaje de la Historia, especialmente de la Historia
Contemporénea. Ademas, resulta esencial en la tarea de visibilizar a las mujeres,
pues las fotografias permiten mostrarlas en todos los espacios publicos y
privados. No basta Unicamente con la visualizacion de imagenes por parte del
alumnado, pues para entender la imagen en toda su dimension, es preciso

analizarla con detalle y atendiendo a su simbologia y significado.

Para introducir el
tema, se mostraron dos
fotografias: un aula de
nifios y otra de nifias. Se
pretendia analizar como
opera el sistema sexo-

género 'y como la

segregacion en las aulas

tenia como fin educar
desde la mas tierna
infancia, para el papel
que el régimen asignoé a

varones y mujeres.
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Para presentar la figura de Pilar Primo
de Rivera se optd por esta fotografia de
juventud, aparentemente realizada en estudio
fotografico. Personalmente, me resulté muy
representativa de la compleja personalidad de
una mujer contraria a toda reivindicacion
feminista, pero que paradodjicamente, siempre
desempefid un cargo publico y entregd su vida a

la causa falangista.

$efa sggas 9.4 &

- ~$$ #\,? ) ?] C

4
.

A 'BU\ NS TN,

Al | / |
o Iy -
Chicas de la Seccién Femenina con el jefe territorial de Castilla,
José Séinz

El funcionamiento y
poder alcanzado por
la Seccion Femenina
se estudid a través de
esta imagen en la que
destacamos el
uniforme  falangista
que  vestian las

mujeres, pese a no

desempefiar ningun cargo militar. Esto, ademas de permitirnos estudiar la férrea

moral que alcanzaba al vestuario, llevo a reflexionar si se permitia a las mujeres

vestir el uniforme militar, con el fin de influir en su espiritu de entrega a la labor

de re-educar a las mujeres.

La gimnasia, una de
las principales actividades
de los cursos de la
organizacion, permitié
llegar hasta la concepcion
del  papel  doméstico
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asignado a las mujeres, pues estos ejercicios tenian como fin dar hijos sanos a la

patria, otorgandoles asi un papel meramente reproductor.

Otra figura femenina que se estudi6 fue Mercedes Sanz de Bachiller,
fundadora del Auxilio Social, organizacién
de ayuda a la infancia, que alcanz6 un
importante poder, llegando a rivalizar con
Pilar Primo de Rivera. Ademas, esta mujer
ocupdé un cargo publico, pues fue
procuradora en Cortes y su vida privada
estuvo marcada por la polémica, ya que

siendo viuda de uno de los fundadores de

las JONS, contrajo segundas nupcias.

El Auxilio Social, organizacion encuadrada dentro del régimen, difundia
una concepcion de la mujer plenamente conservadora. Por ello se estudid este
cartel propagandistico, relativo a la funcién de las mujeres como madres, pero
también mediante la siguiente imagen, que muestra a voluntarias de la

organizacion atendiendo a nifios de un comedor social.

Comedor del Auxilio Social en Aguilas (Murcia),

POUR LA MADRE
Y EL HUO
POR UNA
ESPARA
MEJOR

|

Cartel Auxilio Social, afios 40

Estas imagenes se eligieron con el fin de mostrar a los alumnos como
pese a existir cauces de participacion en el ambito extra doméstico en los que

podian desenvolverse las mujeres, la tarea de éstas se reducia a funciones
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“propias de su sexo”, relacionadas con el cuidado y la crianza. Por lo tanto, era
una participacion publica desde una Optica meramente tradicional y transmisora
de las desigualdades de género. Asi se explica la participacion de mujeres,
principalmente de clase media y alta, en los grupos de Accién Catolica, tal y

como se muestra en esta imagen de la carcel de Ventas.

Damas de Accion Catolica en la Prision de Mujeres de Ventas, afios Esta
40

imagen muestra la
visita realizada por
sefioras de Accion
Catolica (al fondo
de la fotografia) a
las presas. Permitio

mostrar cémo al

estudiar la Historia

de las Mujeres no
podemos caer en el error de considerar que todas las mujeres han tenido la
misma historia, pues las experiencias de vida son muy distintas dependiendo de

la clase social, la raza, la situacién econdmica u orientacién politica o religiosa.

Quizé esta imagen fue la que mas hizo reflexionar al alumnado, ya que se
les pidio que
valoraran, en base a

detalles como la

cercania fisica de
estas dos parejas
teniendo en cuenta la
moralidad de Ia
época, si pensaban

que se trataba de dos

parejas de novios o
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estas chicas se encontraban ejerciendo la prostitucién. Posiblemente se tratase de
la primera opcidn, pero sirvio para mostrar como en una dura posguerra en la
que muchas mujeres quedaron a cargo de sus familias y con una legislacion que
les ponia trabas al mercado de trabajo, algunas debieron optar por actividades

econdmicas al margen de la legalidad.

Para estudiar el . .
ul ?“

mundo del trabajo se R
——

eligieron las siguientes meﬁ?

imagenes, que aunque

muestran a  mujeres

ejerciendo profesiones

tradicionalmente
consideradas femeninas, '

tiene la doble finalidad de Estudiantes de la Escuela de Enfermeria de Jaén, afios 50

visualizarlas en el mercado de trabajo y analizar las causas que han propiciado
que ciertas profesiones, ain hoy en dia, sean ejercidas mayoritariamente por

mujeres y los varones se hayan visto apartados de ellas.

Esta imagen permitid
hablar de las trabas legales y
sociales al trabajo de la mujer
casada, ya que la mayoria de
chicas que aparecen en la
imagen son jovenes, por lo que

posiblemente fuesen solteras y

abandonasen su empleo al

casarse.
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La imagen de una azafata de Iberia N0S  azqfata de Iberia, afios 50
permitio analizar como los cambios econémicos
y tecnologicos incidieron en la vida de las
mujeres, sobre todo ampliando los puestos de

trabajo que podian desempefiar.

La incorporacion de las mujeres a la Universidad se analiza a traves de la

fotografia de unos chicos y chicas a la entrada de la Universidad de Valencia.

De la imagen, se desprenden los cambios sociales de los nuevos tiempos,
no sélo por el cambio en
el  vestuario, muy
diferente  al de la
posguerra, sino porque
aparecen chicos y chicas
aparentemente pasando
un buen rato y porque la
chica que ocupa el lugar

central de la fotografia

esta  fumando, algo

socialmente censurado y por tanto, se puede ver como un simbolo transgresor.

i,

Esta imagen de

principios de  los
setenta, muestra a
estudiantes de
enfermeria de
Valencia, en una

protesta. Se eligio
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porque muestra una actitud activa e inconformista ante la falta de derechos o
situaciones de injusticia que las afectaban. Aunque su protesta no fuera contra el
régimen, no podemos olvidar que para la dictadura, todo acto subversivo era un
acto politico y por tanto, estas mujeres estaban ejerciendo una labor de oposicién

politica.

El Gltimo campo de estudio fue la participacion de las mujeres en la
oposicion politica al franquismo. Para ello, se partié del estudio de su actuacion
en la guerrilla antifranquista, a través de
imagenes  de  varias  guerrilleras,

procedentes  de  distintos lugares

geograficos. .
Como esta mujer que vemos en la @

imagen. Es la mitica “Goyerias”,

guerrillera extremefia que participé en la

lucha antifranquista y continu6 en la »

oposicion clandestina tras pasar varios

afnos en la carcel.

De Remedios Montero, “Celia”, guerrillera del Levante y con cuyo
testimonio trabajé el alumnado, se
eligio esta imagen reciente, con el fin

de que les resultase alguien cercano en

el tiempo. Que comprendiesen que
pueden cruzarse a diario con algun
anciano o anciana que de un modo u
otro, pudo haber participado en la

lucha contra el régimen.
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Ademas de fotografias, la intervencion en clase se complet6 con recursos
audiovisuales, como documentales, principalmente un video del NO-DO que
recogia un Congreso Nacional de la Seccién Femenina® y en segundo lugar, un
documental que se utilizd para poner fin a la intervencidon practica y que
corresponde a una seleccion de fragmentos del filme As Silenciadas.”® Este
documental narra con testimonios vivos la participacion de las mujeres en el
movimiento guerrillero en Galicia. Ademas de resaltar como su intervencion fue
imprescindible para la supervivencia de la guerrilla, permite mostrar como en las
guerras 0 movimientos de represion, las mujeres son castigadas doblemente por

su participacion y como humillacién a sus compafieros varones.

Completando las fotografias y documentales, contamos con fragmentos
de declaraciones de Pilar Primo de Rivera:

<<Las mujeres nunca descubren nada; les falta el talento creador,
reservado por Dios para inteligencias varoniles; nosotras no podemos hacer

mas que interpretar, mejor o peor, lo que los hombres nos dan hecho>>.

<<La vida de toda mujer, a pesar de cuanto ella quiera simular (o

disimular) no es mas que un eterno deseo de encontrar a quien someterse>>.

<<La mision de la mujer es servir. Cuando Dios hizo el primer hombre,
penso.: “No es bueno que el hombre esté solo”. Y formé a la mujer, para su
ayuda y compafiia, y para que sirviera de madre. La primera idea de Dios fue el

‘hombre’. Pensé en la mujer después, como un complemento necesario>>.

También se utiliz6 una fuente juridica, el Fuero del Trabajo, de 1938,

concretamente el siguiente fragmento:

<<El Estado... en especial prohibira el trabajo nocturno de las mujeres
y nifios, regulara el trabajo a domicilio y libertara a la mujer casada del taller y

de la fabrica>>.

%2 No-Do, (0:28°-1:46"). Disponible en http://www.rtve.es/filmoteca/no-do/not-577/1485932/
» CES, P. y MARCO, A., As Silenciadas, [documental], Productora Mr Misto Films S.L, 2011.
Disponible en http://www.youtube.com/watch?v=QWQh40INZ4c
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Se tuvo en cuenta el Informe sobre la Huelga Fasa-Renault®, en Sevilla,
que tuvo lugar en julio de 1968 y que resulta de gran importancia, ya que es una
valoracion de la actuacion de protesta de las mujeres, pero narrada a través de

los ojos de un varon.

<<El alto nivel combativo demostrado por la mujer sevillana debe
colmarnos a los trabajadores espafioles de orgullo. Desde el primer dia, a las
siete de la mafiana, ya estaban los piquetes de mujeres formados en la factoria
Fasa. Todos los dias, sesenta o setenta mujeres impedian la debilidad y

fortalecian el nivel combativo de los compafieros>>.

En cuanto a los textos con los que se trabajo en clase, contamos con el
testimonio de una trabajadora de un taller textil y de una guerrillera®. Ambos
testimonios fueron leidos en voz alta y posteriormente, tuvo lugar un pequefio

debate a partir de las preguntas que se hacian en relacion con los textos.

ACTIVIDAD 1:

Testimonio de Purificacion Garcia Martin, trabajadora de un taller textil

en los afios 60:

“Mi trabajo como aprendiza fue una verdadera
explotacién. Tengo muy malos recuerdos, pues en el primer
taller entré ganando 150 pesetas a la semana, sin seguridad
social, sin horas de salida, ni de comer, pues cuando las
oficiales terminaban, fuera la hora que fuera, yo tenia que
barrer el taller, y después ir a entregar lo Gltimo que

terminaban (...)

Sali de aquel taller y encontré otro como aprendiza
adelantada. Estuve trabajando alli como afio y medio. Después

encontré otro mas grande en el afio 1963. Eramos once o doce

#VV.AA., Textos para la Historia de las mujeres en Espafia, Madrid: Cétedra, 1994.
25 I
Ibidem.
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personas trabajando. En este ya entré como ayudante, pero
continuaba la explotacién, pues seguia sin seguridad social.
Cuando llevaba unos cuatro afios en este taller fuimos todas las
que trabajdbamos alli a enterarnos al sindicato obrero para
exigir nuestros derechos (...) Por fin, un afio mds tarde,

logramos que nos dieran de alta en la seguridad social.

De aquel taller sali en el afio 1972 para casarme y creo
que algo antes sali6 la ley de que las mujeres, después de
casarse podian continuar trabajando. Cuando sali del taller y
me caseé, puesto que yo queria seguir trabajando, tuve que
continuar cosiendo en casa. Para mi jefa era mucho mejor,
pero por supuesto, no tanto para mi, pues me daba doble
trabajo, porque ella sabia que yo era una oficiala alli. Con mi
trabajo se ahorraba bastante dinero, pero yo trabajaba hasta
gue lo terminara; echaba en el trabajo las horas que fueran a
la semana. Ella sabia que me daba lo peor y solia darme algo

>

de propina y los hilos para coser.’

1. ¢Crees que las condiciones de trabajo de esta trabajadora eran una
excepcion o la norma en los talleres de costura?

2. ¢Ejercio una actitud pasiva ante su situacion? ¢Por qué espero tanto para
reivindicar sus derechos?

3. ¢Por qué sus condiciones de trabajo empeoraron cuando se casg?
4, ¢ Qué consecuencias habria tenido en la actualidad trabajar asi?
5. ¢ Crees que con su trabajo contribuy6 al desarrollo econémico del pais?

Las preguntas anteriores tenian como fin introducirles en las deplorables
condiciones de trabajo en los talleres de costura, que fueron una realidad para
muchas mujeres, pudiendo ser alguna de ellas sus abuelas, ademas de relacionar
el pasado con el presente, a través de como la falta de regulacion laboral
determina que muchas ancianas de hoy tengan dificultades econémicas pese al

trabajo de toda una vida. Resultaba esencial que el alumnado vislumbrara como
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estas trabajadoras no se conformaron con su situacion y lucharon por sus
derechos laborales desde el sindicato obrero, otorgando a las mujeres un papel

activo en los movimientos de oposicion.

Por otro lado, se trato de situar este testimonio dentro de los cambios que
se estaban produciendo en la dictadura, como la modificacion de la legislacion
que regulaba el trabajo de las mujeres casadas o las transformaciones sociales y
econdmicas. Evidenciar como trabajar en casa tras el matrimonio, podia
obedecer a una presion de los empleadores para no regular su situacion laboral y
beneficiarse de su trabajo; pero también se pretendia que el alumnado
desarrollase actitudes positivas hacia trabajos tradicionalmente desdefiados por
considerarse una extension de las tareas del hogar y la contribucion de muchas

mujeres al desarrollo econémico del pais.

ACTIVIDAD 2: Lectura del testimonio de “Celia”, una guerrillera:

(...) Cuando nosotras nos cogimos a la lucha, fuimos
tan responsables como ellos. Porque yo recuerdo esos dias que
cogias la comida o cogias las cosas que les traias y te ibas a la
orilla del campo a llevarselo de noche. O te metias en el pajar a
esperar a que vinieran, ya que ellos tenian la responsabilidad
de venir. Pero ellos tenian armas, y los que haciamos ese
trabajo nos quedabamos solos esperando a ver si venia la

Guardia Civil o si venia la gente a delatarte...

Me subi al monte, porque yo sabia que si me quedaba
iba a ser peor. Yo sabia que en el monte lo iba a pasar mal, que
iba a tener dificultades, pero sabia que era la Unica forma que
podia escaparme de la cércel y sobre todo queria hacer algo
atil para acabar con la injusticia. EI ambiente en el
campamento fue estupendo. De momento, yo ya estaba
familiarizada con esa lucha, porque llevaba afio y medio
ayudandoles, yendo incluso a reuniones con ellos una o dos
veces. Esas reuniones me sirvieron de mucho, los conocia ya

cuando llegamos al monte y asi el trato no fue dificil. Fueron
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respetuosos con nosotras y trataron desde el principio de
ayudarnos. Viviamos como ellos; dormiamos debajo de una
tienda, si habia que coger el macuto al hombro para salir, lo
haciamos. (...) Si las reuniones no eran cosa estrictamente de
la Direccion para tomar ellos acuerdos, participabamos igual
que todos. Si habia una discusion politica, nos daban nuestro

guion y participabamos en la reunion con ellos.

(...) Yo sali de la guerrilla por iniciativa de los
camaradas en el 51, y en el 52 vuelvo otra vez. Cuando vine de
Francia a recoger a unos camaradas para pasar alli, fuimos

detenidos en la estacion de Burgos por un chivatazo (...)"

Preguntas relacionadas con el testimonio anterior:

1. ¢Conocias el movimiento de los maquis? ¢Sabias que hubo mujeres que
formaron parte de élI?

2. (Por qué incide continuamente en diferenciar entre “ellos” y “nosotros”?

3. De su testimonio, ¢percibes igualdad de participacion y trato de las
mujeres dentro del movimiento guerrillero o ves indicios de desigualdad?

4. ¢Crees que las mujeres participaban en la guerrilla por los mismos
motivos que los varones?

5. ¢Como valoras su participacion en la resistencia a la dictadura?

Mediante este testimonio se pretendia que conocieran la participacion de
muchas mujeres en el movimiento guerrillero, asi como los motivos que las
impulsaban a huir al monte, que no siempre coincidian con los motivos de los
varones. Ver el peligro que corrian, en ocasiones para proteger a familiares,
comparieros sentimentales o conocidos, y valorar su compromiso en la lucha,
que no siempre terminaba con la detencion, pues continuaba aln después de

pasar largos afios en la carcel.
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7. ANALISIS.

El punto de partida del proceso de investigacion fue indagar en las
creencias de los estudiantes, qué conocimientos previos o experiencias en sus
contextos sociales y familiares tenian acerca del tema que trabajamos en nuestra
hipédtesis. Por ello el proceso de investigacion e intervencion en el aula estuvo

determinado por los resultados que arrojé el cuestionario.

La encuesta se componia de diez items que tenian como fin valorar el
conocimiento que los alumnos y alumnas tenian acerca del papel de las mujeres
durante el franquismo. Por ello, en primer lugar, se pretendié comprobar si eran
capaces de citar el nombre de alguna mujer que hubiese desempefiado alguin
papel de importancia durante el franquismo. Los resultados del primer item,
fueron desoladores, pues sélo tres alumnos y dos alumnas mencionaron el
nombre de una mujer, citando en su mayoria a Carmen Polo. En cambio, el
100% del alumnado fue capaz de citar a uno, dos o varios varones, siendo los
nombres mas repetidos los del dictador, Carrero Blanco y Serrano Sdfier. La
respuesta que mas se repetia fue que no nombraban a una mujer porque en el

franquismo no habia mujeres, es decir, no ocupaban un papel relevante.

El segundo vy tercer item, aludia a la asignacién de roles de género y
alrededor del 88% del alumnado reconocia la asignacion de un rol diferente para
varones y mujeres. Sin embargo, en la mayoria de respuestas se desprendia que
el origen de esta concepcion procedia de experiencias o comentarios del circulo
familiar o la ficcion televisiva. En respuesta al tercer item, el 100% del
alumnado respondié que la autoridad familiar recaia en el padre, justificando

muchos alumnos y alumnas su respuesta en la serie Cuéntame cémo paso.

Del cuarto item, relativo a la educacion mixta, alrededor de un 75% del
alumnado coincidié en afirmar que nifios y nifias estudiaban por separado y
diferentes contenidos en funcion del sexo, afiadiendo la mayoria, que las chicas
aprendian labores de costura, respuestas de las que nuevamente se desprende un

conocimiento basado en transmision familiar.
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El quinto item, relativo al trabajo de sus abuelas, es muy dificil de
procesar pues aunque una gran parte del alumnado respondi6é que eran amas de
casa, posteriormente les atribuian multitud de trabajos: agricultoras,
dependientas, camareras, costureras, peluqueras... aunque en muchos casos no

se consideraban su funcion principal, sino una ayuda a la economia familiar.

El sexto item también plante6 problemas a la hora de procesar los datos,
pues se preguntaba por actividades econdmicas que desempefiaban las mujeres
durante el franquismo, existiendo multitud de respuestas posibles. Alrededor de
un 68% del alumnado mencioné la labor de costureras, jornaleras, asistentas,
dependientas en el negocio familiar..., lo que revelaba que se basaban
principalmente en la experiencia laboral de sus abuelas e incluso en la ficcion
televisiva. Lo que resulta llamativo es no haber encontrado ninguna respuesta
que aludiera a profesiones tradicionalmente desempefiadas por mujeres, como
maestras o enfermeras y mas, cuando las entrevistas revelaron que alguna de sus

abuelas tenia estudios de Magisterio.

El séptimo item era una pregunta cerrada, pues solo debian responder si
espafioles y espafiolas tenian igualdad de derechos y de deberes. La respuesta
debia ir orientada a la desigualdad de género, pero la mayor parte del alumnado,
por problemas de comprension, la orient6 a la pertenencia politica. Asi, sélo un

54% afirmo que varones y mujeres no tenian los mismos derechos y deberes.

En cuanto al octavo item, el 92% del alumnado coincidid en responder
que el adulterio estaba prohibido y se castigaba de distinta forma segun fuese
varon o mujer. Sin embargo, la inseguridad de sus respuestas (*'creo que se

castigaba mas a ellas" "pienso que en el hombre estaba mejor visto, pero no
estoy seguro...") demostraba que su conocimiento se basaba en comentarios que
habian oido y no en tematica vista en clase. Ademas, no hubo ninguna respuesta
que afadiese que las mujeres podian ir a la carcel, por lo que no alcanzaban a

conocer la gravedad del asunto.

Al noveno item, referente a la participacion de las mujeres en la

oposicion al régimen, un 36% de las respuestas mencionaron la militancia en
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partidos como el PCE, citando incluso a alguna mujer en concreto, o en los
sindicatos. Sin embargo, esta pregunta no fue bien comprendida por un 36% del
alumnado, que respondio acerca de la participacion de las mujeres en la
oposicion al franquismo, pero durante la Guerra Civil. Llama la atencion que
todas estas respuestas vinculaban a las mujeres con el movimiento anarquista e
incluso hablaban de la participacion en la Guerra, hasta que fueron retiradas del
Frente. De estas respuestas, se hacia evidente que bien podrian haber recibido
este contenido en clase o través de peliculas como Tierra y Libertad®, la cual

habrian visto en el aula y no a titulo personal.

El dltimo item pretendia conocer su opinion acerca del papel que
tuvieron las mujeres durante el franquismo, construida en base a sus
conocimientos. En este caso, un 28% les atribuyd un papel de esposas y madres,
un 24% no respondid y un 48% afirmé casi con rotundidad que las mujeres no
desempefiaban ningin papel, incluso encontrandose alguna respuesta que

afirmaba que no habian tenido importancia o que no existian.

A la hora de estudiar los resultados hay que tener en cuenta que las

respuestas de los alumnos pudieron estar condicionadas por varios factores:

En primer lugar, la encuesta se paso en los diez Gltimos minutos de clase,
sonando el timbre antes de terminar el cuestionario, por lo que es probable que
parte del alumnado dejase las preguntas en blanco o respondiese sin reflexionar,
para poder marcharse lo mas pronto posible. En segundo lugar, pese a
aclararseles en varias ocasiones que podian plantear sus dudas, no lo hicieron
durante la realizacion del cuestionario y algunos alumnos y alumnas

manifestaron en sus respuestas no haber entendido lo que se les preguntaba.

En cuanto a mis circunstancias personales en el momento de preparar y
realizar la encuesta, cabe destacar la brevedad del tiempo disponible para
preparar el cuestionario, pues no fue hasta el comienzo del periodo de practicas

que pude conocer sobre qué tema histérico realizaria mi intervencion en el aula.

** LOACH, K., (dir.) Tierra y Libertad, [Titulo original: Land and Freedom], Reino Unido, Parallax
Pictures/Messidor Films/ Road Movies Filmproduktion, 1995, DVD.
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Sélo dispuse de una semana para disefiar el cuestionario con mi tutora de la
Universidad y mi tutor de practicas, con la dificultad afiadida de que durante el
periodo de practicas, realizado en un instituto de El Ejido, residi en dicha

localidad y tenia dificultades para desplazarme a Almeria.

La lectura extraida de los resultados de la encuesta revel6 que
practicamente todo el alumnado tenia a grandes rasgos, conocimientos sobre el
tema que he investigado, es decir, conocian que durante el franquismo existia
una desigualdad de género, que operaba dentro del &mbito doméstico, a nivel
educativo, laboral y politico. Sin embargo, de sus respuestas, comentarios y
ausencia de respuestas en algunos casos, parece notorio que sus concepciones
obedecen a experiencias familiares o a la ficcidn seriada televisiva, no de haber
sido estudiado en clase. A esta conclusion he llegado, al tener en cuenta que en
las Gltimas semanas se estaba estudiando esta época y de haber recibido alguna
ensefianza acerca de la situacion de las mujeres, el recuerdo seria lo bastante
reciente como para poder responder correctamente, como asi hicieron en

relacion a las mujeres anarquistas y su participacion en la Guerra Civil.

Ademas, resultd Ilamativo que no citasen a ninguna mujer que
desempefiara un papel relevante durante el franquismo y que en los casos en los
que se hizo mencidn a una mujer, una gran mayoria mencioné a la esposa del
dictador. Asi mismo, no fueron capaces de identificar a Pilar Primo de Rivera, lo
que evidencia que no han estudiado la Seccion Femenina, ni parecian tener claro

que la desigualdad de sexos tenia una justificacion legal y juridica.

Ademas, es importante revelar la importancia de los medios de
comunicacion, en especial la ficcion seriada televisiva en la construccion de
modelos de representacion femenina. En el caso particular de Cuéntame como
paso, serie en la cual parte del alumnado justificaba sus respuestas, es indudable
su contribucion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de este periodo
histdrico, pero cabe preguntarse hasta qué punto pueden llevar a concepciones
erroneas, pues en muchos casos no se cifie a filmar la Historia tal cual ocurrio,

sino como al equipo de guionistas les hubiese gustado que ocurriera. En todo
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caso, es evidente que el uso de la ficcion puede ser un buen recurso en el proceso

de enseflanza y aprendizaje de la Historia y para visibilizar a las mujeres.

En cuanto a las entrevistas que los alumnos y alumnas realizaron a sus
abuelas, es dificil procesar y cuantificar los datos de las experiencias de vida, por
la amplitud de respuestas. A grandes rasgos, se puede resaltar que la mayoria de
las entrevistadas procedian del mundo rural, entorno en el que han vivido toda su
vida. Por lo tanto, al tratarse de un medio econémico diferente y un lugar donde
las tradiciones tienen mas fortaleza, sus experiencias de vida serian
notablemente diferentes a las sefioras que han vivido en entornos urbanos. Casi
todas las entrevistadas habian acudido al colegio al menos un par de afios y una
minoria habia cursado estudios hasta su vida adulta, ddndose el caso de una
entrevistada que habia cursado Magisterio.

En cuanto a la profesion desempefiada, una mayoria aplastante afirmo ser
ama de casa, pero curiosamente, en posteriores preguntas, revelaban haber
trabajado en el campo o en el negocio familiar, antes y después de casarse. Es
curioso que en lo referente a qué sofiaban con ser de mayor, las respuestas
estaban muy repartidas, entre las que querian ser esposas y madres y quienes
sofiaban con ser maestras o incluso ir al ejército. Una sefiora afirmé que no

sofiaba con ser nada, porque no creia que pudiera llegar lejos profesionalmente.

El 100% afirm6 no conocer a ninguna mujer que se dedicase a la politica
y resulto sorprendente que s6lo dos entrevistadas hubiesen realizado el Servicio
Social y més de la mitad ni siquiera conociesen la Seccion Femenina, aunque

quienes la conocian, casualmente procedian de entornos urbanos.

El 100% afirmdé no haber participado en ningin movimiento
huelguistico, sindicato u oposicidn, justificando en muchos casos que vivian en

pueblos pequefios y no podian sefialarse.

En cuanto al voto, es importante el compromiso que el 100% de las
entrevistadas muestra hacia sus derechos y deberes democraticos, pues una

mayoria aplastante afirmo haber votado por primera vez en las primeras
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elecciones democréticas y todas excepto una, afirmaron que nadie habia influido

nunca en su voto, ni siquiera su esposo.

Al preguntarles por la opinion sobre el trabajo de las mujeres, antes y
ahora, pretendia conocer la valoracion, que en base a sus experiencias de vida,
hacian de su propio trabajo. Una mayoria aplastante afirmaba que las mujeres
antes trabajaban mucho mas, lo que evidencia la importancia que se daba a la
produccion doméstica, posiblemente por lo necesario en la supervivencia

familiar, pero también por el esfuerzo fisico empleado.

Como punto final a la entrevista, resulta emotivo que una gran mayoria
de entrevistadas confesaran que lo que mas les hubiera gustado hacer en la vida
y no hicieron, es estudiar o cosas que hoy nos parecen tan insignificantes como

sacarse el carnet de conducir.

Es indudable que para poder mostrar como las experiencias de vida son
diferentes para varones y mujeres y que para que los alumnos conozcan como las
desigualdades existentes determinan no tener las mismas oportunidades, lo ideal
hubiera sido entrevistar también a varones y trabajar las entrevistas en clase,
estableciendo una comparativa. Sin embargo, la falta de tiempo durante el
periodo de practicas, no lo hizo posible.

Ademas, hay que afiadir la situacién académica en la que se encuentran
estos alumnos y alumnas, que al momento de realizar mis précticas, se
encontraban ante los exadmenes finales. Pedirles que realizasen un esfuerzo
mayor al que ya realizaron les hubiese quitado tiempo de estudio y quiza no
hubieran mostrado tanto entusiasmo y voluntariedad. Por ello, las entrevistas se
usaron simplemente para que reflexionasen sobre la situacion de las mujeres

hace medio siglo, comparandola con el presente.
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PROPUESTAS DIDACTICAS PARA HACER VISIBLES A LAS
MUJERES.

Tras la finalizacién de esta investigacion se ha evidenciado que la
inclusiéon de las mujeres como sujeto histérico en las clases de Historia no
termina de fraguar, al menos en lo que se refiere al tema de la Espafia franquista,

que se imparte en 2° de Bachillerato y en este grupo en concreto.

¢Son extrapolables los resultados obtenidos a todo el alumnado espafiol
de la misma etapa educativa? Es muy complicado dar una respuesta afirmativa
por lo reducido de la muestra de poblacion elegida. Sin embargo, si atendemos al
manual de referencia para todo el grupo de 2° de Bachillerato del departamento
de Geografia e Historia de este centro, es previsible que los resultados extraidos

de la experimentacién puedan extrapolarse al resto de grupos del mismo centro.

El manual, Historia de Espafia, Ed. Vicens Vives recoge unicamente el
papel de las mujeres durante el franquismo en un breve fragmento enmarcado en
el apartado de las transformaciones sociales que se producen en los afios sesenta
y que permiten la incorporacion de las mujeres al mercado laboral. En el resto de
paginas, las mujeres apenas aparecen en un par de imagenes referentes a la
pobreza. Si se incluyen dos lecturas afiadidas al temario, a modo de anexo, que
recoge la moral catdlica impuesta por el régimen, la concepcion de la mujer a
través de unas declaraciones de Pilar Primo de Rivera y las mujeres vinculadas a

la moda, con el ejemplo de las chicas “topolino”.

Sin embargo, la ausencia no debe desanimarnos, pues puede constituir un
punto de arranque en la inclusion de las mujeres en la ensefianza de la Historia.
Primero, cuestionando su ausencia de la Historia oficial y el por qué han estado
excluidas del poder politico. A partir de ahi, se pueden constatar como los roles
y concepciones de género no tienen justificacion bioldgica y son construcciones

culturales que pueden cambiarse para educar en igualdad.

El paso siguiente seria visibilizar, aunque no es suficiente, ya que de lo
que se trata es de convertir a las mujeres en protagonistas de los cambios

historicos y entender asi su contribucion a la sociedad de cada momento.
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Esto nos lleva a plantearnos la necesidad de una reinterpretacion y
reflexion de la Historia, pero sobre todo focalizar como objeto de estudio el
ambito doméstico, esfera donde tradicionalmente se desenvolvian las mujeres.
Entrar a analizar aspectos como el trabajo doméstico, el matrimonio, la
reproduccioén, la crianza... y de qué manera estos aspectos tienen un sentido
social. También habria que considerar la labor de las mujeres en el ambito
publico, a través de su participacién en movimientos de protesta, su papel como
gobernadoras o la labor diplomatica dentro de las dinastias y la manera en que

aspectos de su vida privada, tenian consecuencias para toda la comunidad.

Un buen recurso para trasladar la experiencia de las mujeres a las aulas es
el estudio de figuras femeninas a través de las biografias, una actividad que cada
vez viene siendo mas usual. Aunque lo interesante seria no cefiirse al estudio de
aquellas mujeres que desempefiaron un papel destacable, derivado del ejercicio
del poder politico, esto es, las reinas, pues contribuye a perpetuar la
identificacion de la Historia con historia del poder politico. Seria preferible un
estudio acerca de aquellas mujeres que por su creacion artistica, por moverse en
un mundo de varones o luchar por sus derechos, destacaron sobre el resto de
mujeres de su época y de un modo u otro, se convirtieron en transgresoras. Un
buen ejemplo seria el estudio de la figura de Hildegard VVon Bingen, a través de
la pelicula “Visién: La Historia de Hildegard Von Bingen”*'. A partir de esta
religiosa, estudiar el Imperio Aleman durante el siglo XII y la situacion del
monacato femenino, las luchas de poder por el control de las 6rdenes religiosas

femeninas y una valoracion de la produccidn cientifica y artistica de esta mujer.

Otra buena propuesta de trabajo en el aula, en relacion al estudio de las
relaciones de género como relaciones de poder, seria establecer una comparativa
entre la Declaracion de Independencia de las Trece Colonias y la Declaracién de

Sentimientos de Séneca Falls. Asi podria trabajarse sobre como luchas

27 \JON TROTTA, M. (dir.), Visién: la Historia de Hildegard Von Bingen, [Titulo original: Vision - Aus
dem Leben der Hildegard von Bingen], Alemania-Francia, ARD Degeto Film / Celluloid Dreams /
Clasart Film + TV Produktions GmbH / Concorde Filmed Entertainment, 2009, DVD.
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individuales de mujeres han contribuido a los logros colectivos para su género,

convirtiéndose en autoridad femenina. 28

No se trata, ni mucho menos, de visualizar a todas las mujeres que han
hecho algo en el pasado y centrarnos Gnicamente en recuperar su Historia oculta
centrandonos exclusivamente en las experiencias de mujeres, pues estariamos
haciendo lo que durante mucho tiempo ha hecho la historiografia: ignorar todas
las voces de la Historia, en este caso, omitiendo a los varones; pero tampoco se

trata de que las experiencias femeninas sean un afiadido a la Historia imperante.

Personalmente, aunque considero que las asignaturas de Historia de las
Mujeres, pueden ser un buen inicio en este reto que supone incluirlas como
sujeto historico en las clases de Secundaria, no soy partidaria del estudio de una
historia de las experiencias femeninas al margen de la Historia oficial o de las
experiencias de los varones. La Historia, es la historia de toda la humanidad,
principalmente porque varones y mujeres caminamos juntos a cada momento de
la vida y participamos de manera conjunta en los procesos de cambio. Por ello,
bajo mi punto de vista, un estudio separado solamente puede contribuir a vanos

enfrentamientos que perpetdan la desigualdad.

En este sentido, la actuacion docente deberia ir dirigida a tener en cuenta
a las mujeres en los espacios y funciones compartidas con los varones, entrando
a valorar las posibilidades de promocién, de reconocimiento y los derechos y
deberes para cada género. Pero sobre todo, tener en cuenta que las realidades
femeninas que se analicen deben contextualizarse en el momento historico en
que se producen y que existe una diversidad de condiciones femeninas, segun el
grupo al que pertenezcan. Por tanto, seria mas correcto emplear el concepto
mujeres como colectivo diverso, que mujer como colectivo homogéneo, ya que

no todas las mujeres han tenido las mismas experiencias.

% GARCIA, C.R., JIMENEZ, M.D., y MORENO, C., “Mujeres y curriculum. Carmen de Burgos y
Maria Zambrano” en Simposio Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales, Alicante, 2004, p.6.
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Una propuesta que llevé a cabo con un grupo de 4° ESO, a quienes
imparti el tema de la Segunda Republica Espafiola, consistié en hacer visible a
las mujeres y valorar su participacion en cada etapa politica de la Republica,

incluyéndolas dentro de la Historia oficial.

A la hora de preparar la unidad didactica, seleccioné aquellas imagenes
que visualizaban a las mujeres en todos los &mbitos de la vida publica y privada,
sin cefiirme Unicamente a la polémica acerca del sufragio. Por supuesto, el
derecho al voto fue tratado, especialmente a través del estudio de fragmentos de
declaraciones de las tres diputadas que protagonizaron del debate parlamentario.
Pero también se estudio la importancia de las mujeres a la hora de desarrollar y
aplicar la reforma educativa, el papel de las maestras, de las profesionales de las
Misiones Pedagogicas; como las reformas legislativas, en especial las
relacionadas con el matrimonio civil y el divorcio, afectaban a la vida de las

mujeres.

En definitiva, se intentd hacer visible la participacion de las mujeres en
los hechos y procesos historicos, incluyéndolas dentro de los contenidos
habituales y que tanto chicos como chicas valorasen sus posibilidades como

agentes de cambio politico, econémico y social.
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CONCLUSIONES.

La llegada a término de este trabajo, requiere la extraccion de una serie
de conclusiones, acerca de los datos que ha arrojado el proceso de investigacion.
Aunque pueda parecer la parte mas sencilla del trabajo, presenta gran dificultad
por lo complicado que resulta establecer unas conclusiones, debido a
dificultades derivadas del proceso de recogida de datos y la fase experimental.

Antes de entrar a valorar dichas dificultades, deberia responder a la
hipotesis que tomé como punto de partida y que ha estado presente a lo largo de
toda la investigacion: ¢son las mujeres tenidas en cuenta como sujeto histérico
en las clases de Historia 0 seguimos estudiando en los institutos una Historia
androcéntrica? En definitiva, ¢se ha incluido en la Historia que se ensefia en la

Ensefianza Secundaria la variable de género?

La principal conclusion es que pese al esfuerzo que se viene realizando,
hay una enorme dificultad a la hora de incluir la variable de género en las clases
de Historia y esto determina que las mujeres como sujeto historico, sea una

realidad que aln no termina de cuajar.

Es arriesgado realizar esta afirmacion, teniendo en cuenta que solo fue
posible tomar una muestra de poblacion muy reducida y es dificil extrapolar los
resultados a todo el alumnado espafiol de la misma edad, ni tan siquiera de todos
los centros de la localidad. Sin embargo, tras el analisis de los datos obtenidos y
la intervencion en el aula, es evidente que el alumnado con el que tuve la
oportunidad de trabajar, aln presenta importantes estereotipos sexistas y
carencias en el conocimiento sobre el papel de las mujeres en la Historia.

Inclusive en nuestra Historia mas reciente.

Tras varias décadas desde la implantacion de un sistema democratico y
desde que la historiografia evidencié la necesidad de tener en cuenta las
experiencias de las mujeres para explicar hechos y procesos historicos, asi como
situaciones discriminatorias que se producen en el presente, lo légico seria que,

el conocimiento acerca de la contribucién de las mujeres en la Historia fuese una
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realidad, al igual que puede serlo la Guerra de la Independencia o el Desastre de
Annual. Asi pues, ¢por qué el reconocimiento historico de las mujeres no
termina de tener protagonismo en las aulas? ;¢ Como es posible que cuarenta afios
no haya sido tiempo suficiente para producir una renovacion en la ensefianza de

la Historia?

Posiblemente, la marginacion de las mujeres en las clases de Historia, no
se haga de forma intencionada por parte del profesorado. Aunque siempre
existen excepciones, por lo general el personal docente suele ser consciente de
los graves problemas de desigualdad que afectan a las mujeres y que hay que
erradicar desde la educacién. Pero es evidente que existen contradicciones entre
las intenciones del profesorado y la practica educativa, pues pese estar
convencidos de la igualdad de oportunidades, desconocen cémo trasladarlo al

aula.

Esto entronca, de un lado, con el modo en que hemos interiorizado el
sistema sexo-género, hasta el punto de no ser conscientes, de como determinadas
conductas diarias ponen barreras a la igualdad de oportunidades. De otro, hace
evidente la necesidad de un cambio en la formacion inicial y permanente del
profesorado, que les permita una puesta al dia en los avances de la historiografia,
pues a la hora de ensefiar, hay que tener presente la evolucion y estado de la
ciencia histérica. El profesorado debe ser consciente del paradigma
historiografico desde el que ensefia, pues tiende a reproducir lo que en su dia
aprendieron en las aulas, en contenidos y en maneras de ensefiar, con lo cual,
terminan reproduciendo un modelo historiografico de caracter positivista. Esto
explica la dificultad de incluir, no sélo la perspectiva género en la Historia que
se ensefia, sino también las experiencias de otros colectivos tradicionalmente

marginados.

No podemos olvidar que el profesorado sigue mostrando una fidelidad
absoluta hacia los libros de texto, que suelen dirigir la practica docente. Los
contenidos de los libros de texto no son neutrales, obedecen a las ideologias de

los distintos grupos sociales a los que pertenecen las editoriales y aunque sigan
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las orientaciones del curriculo oficial, la incorporacion de las experiencias de las
mujeres y de otros colectivos aun es residual. La mayoria de informacion sobre
las mujeres es de caracter fragmentario, discontinuo y su aportacion al desarrollo
de la Humanidad so6lo se tiene en cuenta en anexos complementarios a los

contenidos principales.

Los libros de texto recogen principalmente la Historia del poder, asi,
coincido con Joan Pagés y Edda Sant”®, cuando afirman que una de las razones
por las que las mujeres siguen sin ser tenidas en cuenta como sujeto historico, es

que buena parte de los contenidos son de Historia politica.

A esta conclusion se llega facilmente tras un analisis de las respuestas del
alumnado a algunos items del cuestionario. EI 100% del alumnado cité a un
varon que hubiese ocupado un cargo militar o politico durante la dictadura, y las
escasas referencias a una mujer se refirieron a la esposa del dictador, quiza la
Unica mujer visible en los contenidos que se imparten. Se evidencia como la
Historia del poder y sus representantes, presentan dificultades para visualizar a
las mujeres, pues en pocas ocasiones éstas ejercieron directamente el poder y
cuando lo hicieron, fue por delegacion masculina o en ausencia de varon. Pese a
que cada vez se introducen mas contenidos de Historia Social y experiencias de
los marginados u oprimidos, las nuevas tendencias historiograficas no han
alcanzado del todo a la practica docente y seguimos ensefiando en Secundaria
una Historia androcéntrica y eurocéntrica, escrita por quienes vencieron en el

terreno de las armas y de las ideas.

Aunque en la préactica docente se observan intenciones de cambio,
resultaran insuficientes mientras el profesorado siga apegado a los manuales de
texto y estos, sigan reproduciendo una Historia que recoja de forma muy

secundaria la experiencia de las mujeres.

¢Quiere esto decir que toda la responsabilidad de incluir a las mujeres

como sujeto historico debe caer en el profesorado? Indudablemente no. La lucha

2 SANT, E., y PAGES, J., “;Por qué las mujeres son invisibles en la ensefianza de la Historia?”, Revista
Historia y Memoria, n° 3, 2011, pp.131.
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contra las desigualdades, valorando el protagonismo histérico de las mujeres,
debe ser una tarea comin que implique a toda la sociedad. Sin embargo, si la
sociedad no pide a gritos un cambio, si las editoriales niegan una revision de la
Historia que se ensefia o pretende que constituya un mero afiadido a los
contenidos principales, tendrd que ser el profesorado mediante una renovacion
de su actuacién en el aula, quien protagonice el proceso de cambio. Y esto
requiere, principalmente, una mejora de la formacion inicial y permanente del
profesorado que lleve a una puesta al dia en los cambios y avances en la
investigacion de la disciplina de lo social. Pero ademas, contar con lineas de
investigacion acerca de la perspectiva de género dentro del campo de la
ensefianza y aprendizaje de la didactica de la Historia, algo que hasta la fecha,

no esta siendo un objetivo de la investigacion en este ambito.

No podemos olvidar, que la didactica de la Historia se retroalimenta de la
investigacion, surge de la practica de ensefiar y aprender, que a Su vez se
transforma a partir de la investigacion. La falta de acuerdo en la funcién de la
investigacion, en el objeto y sujeto de la investigacion o qué tipo de cuestiones
hay que investigar, ha determinado la falta de investigacion en un tema como el

gue nos ocupa Y esto tiene consecuencias en la formacion del alumnado.

Asi, el paso fundamental seria plantear en el campo de la investigacion
de la didactica de la Historia, la necesidad de incluir la variable de género como
categoria de analisis en el plano educativo, pues como afirmé Antonia
Fernandez Valencia, “permite una coeducacion significativa desde el campo de

.. . » 30
las Ciencias Sociales”.

Dar a las mujeres un papel protagénico y valorar su actuacion en los
hechos y procesos de cambio historico, tiene importantes consecuencias sociales
que pueden ayudar a acabar con las desigualdades de género aun persistentes. En
primer lugar, permite tomar conciencia de que la consideracién de los conceptos

varon y mujer, son construcciones culturales que condicionan y limitan la vida

** FERNANDEZ, A., “El género como categoria de analisis en la ensefianza de las Ciencias Sociales” en
Simposio Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales, Alicante: 2004, p.567.
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publica y privada de las personas. Por tanto, si son construcciones culturales y/o
artificiales, chicos y chicas seran conscientes de que los roles de género que se
les ha atribuido en base a su sexo, pueden ser transgredidos, o que ampliara sus

oportunidades en todos los ambitos de su vida.

Ademas, valorar el protagonismo historico de las mujeres, permite
potenciar las relaciones de igualdad entre los géneros, pues a través del estudio
de la actuacion de las mujeres en la Historia, los varones aprenderan que en el
rol de las mujeres ha sido fundamental en la evolucion de las sociedades, pues
sin ellas no hay pasado, ni presente ni futuro®. Las mujeres, por su parte,
encontraran referentes femeninos en el pasado, en los que podran reconocerse,

ampliando asi sus expectativas de presente y de futuro.

Sin embargo, hay que tomar conciencia de que esta labor no puede ser
una iniciativa individual, pues terminaria siendo algo puntual, discontinuo y

carente de significado.

Se requiere de un pacto de todo el equipo docente, de las familias, del
alumnado, del entorno, que valore de forma positiva la contribucién de las
mujeres en los avances y retrocesos que se han producido en la Historia. Pero
sobre todo, es imprescindible entrar a valorar el papel de la escuela como una
institucion cuyo fin debe ser “ir siempre hacia un lugar que ain no existe, mas
deseable y més valioso. Sin una escuela que trabaje para hacer efectiva la
universalizacion de la cultura femenina y que elimine cualquier vestigio de
discriminacién —que en la medida en que crea limites para las mujeres también

lo hace para los hombres-, ese lugar seguird estando lejos. ™

31 SANT, E., y PAGES, J., “;Por qué las mujeres son invisibles en la ensefianza de la Historia?”, Revista
Historia Y MEMORIA, n° 3, 2011, pp.139.

%2 SANTOS, M.A. (coord.), El harén pedagégico. Perspectiva de género en la organizacion escolar,
Barcelona: Gra6, 2000, p.146.
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