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Resumen

Introduccion. El presente estudio analizd el papel predictoresdd fluidez de calculo de
distintos predictores especificos que conformamddslidades numéricas tempranas.

Método. Un total de 122 alumnos (M = 69.89 meses; DT #4)3.de los cuales 54 fueron
nifias y 68 nifios. Las habilidades numéricas fuexauadas al finalizar la educacién infantil

y la fluidez de célculo en el primer curso de edid@aprimaria.

Resultados.El resultado del analisis de regresion linealjartm modelo predictivo que ex-
plicaba el 27.9% de la varianza de la fluidez deutd. El conteo verbalp(= .377), conteo
resultante { = .191) y estimacionp(= .159), fueron la variables que explicaron en onay

medida la fluidez de calculo en 1° de Educaciom&tia.
Discusion y ConclusiénLas habilidades numéricas predijeron la fluidezéeulo, sin em-
bargo, no fue asi en el caso de las habilidadesioslales. Se discute la importancia del con-

teo como dominio para el aprendizaje de las maieasat

Palabras Clave:Fluidez de calculo, Habilidades numéricas tempraResdictores especifi-

cos, Conteo.
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Abstract

Introduction. This study analyses the predictive role of sevspakific components of early

numerical skills on the fluency calculation.

Method. A total of 122 students (Mean age = 69.89 morfiis = 3.44), 54 girls and 68 boys
participated in the study. The early numeracy skilere assessed by the end of pre primary

school education, and fluency calculation at th& frear of primary school.

Results. A multiple linear stepwise regression analysisvwaoh a predictive model that ex-
plained 27.9% of the variance in fluency calculati®his model suggested that verbal count-
ing (8 = .377), resulting countings(= .191) and estimationg (= .159), were the most im-
portant numerical variables explained fluency cialiton in first graders primary school.

Discussion yConclusiones.Numerical skills predicted fluency calculationwever, was not
predicted by relational math skills. The extensmportance of fluency calculation on learn-

ing mathematics is discussed.

Keywords: Fluency calculation, Early numeracy, Domain-spegfiedictors, Counting
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Introduccién

Obtener un buen rendimiento matematico es unoslebetivos mas importantes para
el alumnado de la educacién primaria. Presentauttdides en el aprendizaje de las matema-
ticas puede tener consecuencias para la vida ao#idi el futuro escolar de un nifio. Realizar
una identificacion temprana de los nifios en riedgdificultades permite tratarlos temprana-
mente (Aragon, Aguilar, Navarro, y Araujo, 2015;f¢a del Rio y Lozano Guerra, 2003), y
esto puede tener consecuencias positivas paradsuafios después (Clements y Sarama,
2011). El pensamiento matematico, se considera aomagparte esencial dentro de las fun-
ciones cognitivas humanas. Algunas investigacigedsan centrado en el estudio de las dife-
rencias individuales y la identificacion tempramalals alumnos en riesgo (Aragén, Delgado,
Aguilar, Araujo y Navarro, 2013; Navarro, Aguil&arcia, Menacho, Marchena y Alcalde,
2010). Actualmente, estas diferencias y el renditoien las destrezas mateméticas se debe-
rian a dos tipos de factores predictores. Pasdolubhgnfranchi, Altoé, y Sollazzo (2015)
consideran, por un lado, la importancia de los iptees de dominio general, que consisten
aquellos procesos cognitivos superiores que predteendimiento en materias escolares y
no en un solo dominio de contenido concreto: ejemde este tipo de elementos cognitivos
son la inteligencia general y la memoria de traifBjdl, Espy y Wiebe, 2008; Aragon, Nava-
rro, Aguilar y Cerda, 2015). Por otro lado, losdiceores de dominio especifico se entienden
como aquellas habilidades que predicen el desengreiio area en concreto, por ejemplo las
habilidades de conteo en matematicas (De SmedisdanBouwens, Verschaffel, Boets y
Ghesquiére, 2009).

Esta clasificacion entre factores generales y épas es fundamental para llegar a ex-
plicar el hecho de que determinados nifios tenggorigantes dificultades en matematicas a
pesar de manifestar un éptimo funcionamiento erpteslictores de dominio general (Lan-
derl, Bevan, y Butterworth, 2004). No cabe dudaedd importancia de los predictores espe-
cificos en el éxito en matematicas y especialmentel calculo. Por ejemplo, podemos men-
cionar que tradicionalmente, la habilidad de |g%osipara recitar la secuencia numeérica se
alza como un fuerte predictor del rendimiento eeas numéricas, tales como la resoluciéon
de sumas simples (Martins-Mourao y Cowan, 1998;yHeuson, 1998), resultados que se
mantienen en la investigacion mas reciente (Cowawell, 2014; Johansson 2005).
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Las destrezas que predicen el rendimiento de fassrén matematicas se engloban bajo
el concepto denominado habilidades numéricas temaprdichas habilidades comprenderian
destrezas tanto de tipo relacional, por ejempltizagalas comparaciones; como numericas
propiamente dichas, tales como el conteo y la esiiin en una linea numérica mental (Gers-
ten, Jordan y Flojo, 2015). Existen numerosas tigasones que apoyan la relacién entre las
habilidades numéricas tempranas y el desempefalat®ihado en cursos posteriores (Cle-
ments y Sarama, 2009; Sarama y Clements, 2009)citarmente, en relacion al papel pre-
dictivo de las habilidades numéricas tempranasl eorrecto desempefio del célculo en los
inicios de la educacién primaria (Jordan, Kaplao¢uniak y Ramineni 2007; Locuniak y
Jordan, 2008) y durante el desarrollo de la misgmvan y Powell, 2014; Koponen, Aunola,
Ahonen y Nurmi 2007; Mazzocco y Thompson 2005).

Llegados a este punto cabe mencionar que, aunqaélecuio correcto y preciso es un
objetivo a alcanzar por el alumnado, y un propdsitmlamental para los profesores, también
se persigue como meta alcanzar la fluidez en enmig?odemos entender como fluidez a
aquella facilidad y precision con la que nos deskmvnos en una tarea determinada. En
nuestro &mbito, la fluidez en el calculo se refarir la destreza a la hora de llevar a cabo una
operaciéon aritmética, de manera flexible, prea$@jente y apropiada (Kilpatrick, Swafford
y Findell 2001), siendo éstas caracteristicas abveumerosas situaciones cotidianas y esco-
lares, tales como la resolucion de problemas atitoge (Fuchs et al., 2006, 2010). Por tanto,
alcanzar un nivel éptimo de fluidez en las opemesobasicas, abre camino al alumnado para
llevar a cabo tareas mas complejas, como las dpaescmultidigitos, siendo esencial el do-
minio de las combinaciones basicas de niumeros fiegueaquellas combinaciones comple-

jas de dos o0 mas numeros.

Asimismo, se debe tener presente que las combitegibasicas van a requerir un co-
nocimiento especifico de las relaciones entre lmsaros basadas en reglas, conceptos y prin-
cipios, tales como los principios del conteo ydaersibilidad (Gelman y Gallistel, 1978). De
este modo, aquellos alumnos que tras el primedafiimaria, no alcanzan el dominio de las
combinaciones aditivas mas bésicas, tendran impedalificultades en la adquisicién y flui-
dez a la hora de realizar sustraccion, multipli@agi division. En consecuencia, su desempe-
flo en cualquier tipo de requerimiento de tipo atioo, tanto mental como escrito, se vera

sensiblemente afectado en comparacion con susegy(idhtional Mathematics Advisory Pa-
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nel, 2008) y traera consigo inconvenientes paramdauccion en nociones matematicas de
mayor complejidad y en el desarrollo del razonatoiearitmético superior (Gersten et al.,
2005).

El éxito en la resolucion de combinaciones numérli@sicas requiere de una serie de
reglas y conceptos que no pueden reducirse exalagnte a la mera memorizacion de he-
chos numeéricos. Acorde con la investigacion sobseetido numeérico, la memorizacion de
las combinaciones basicas implicaria para un furacioento fluido y 6ptimo la construccion
de un cuerpo de conocimiento bien estructuraddesconectado con aquellas concepciones
matematicas elementales (Baroody, Bajwa, y Eil2069). Estos mismos autores inciden en
que la principal causa de problemas con las comigines basicas y, en consecuencia, de la
fluidez de célculo, se encuentra estrechamenteioekada con el desarrollo del sentido numeé-

rico, y las habilidades que lo constituyen en fesgprevios a la educaciéon formal.

Es por ello que la investigacion no debe centraxstusivamente en aquellos precurso-
res de dominio general, como por ejemplo la mem@a@ponen et al., 2007), sino prestar
atencion al mismo tiempo a la importancia de lesprsores de dominio especifico, y su co-
rrespondiente peso explicativo en la fluidez deuwél ya que contribuyen de manera inde-
pendiente a la explicacion de la varianza en ligdl de calculo en primaria (Cowan et al.,
2014). En definitiva, el estudio pormenorizado a& ¢componentes especificos que constitu-
yen las habilidades numéricas tempranas y su papéictor en la fluidez de calculo, consti-

tuye el objetivo principal de la presente invegtiga.

Objetivos e hipotesis

El objetivo general de esta investigacion ha sidalizar si los predictores especificos
del aprendizaje matematico evaluados al final d#b @e Educacion Infantil (5 afios) estan
relacionados con la fluidez de céalculo a los 6 afeoedad. La hipétesis planteada fue la exis-
tencia de una relacion predictiva entre los premessespecificos del aprendizaje matematico

y la fluidez de célculo al final del primer curse Bducacion Primaria.
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Método

Participantes

La muestra de estudiantes pertenecia a cuatraosezgcolares, dos de caracter concer-
tado y dos publicos. Los centros se situaban erzana con nivel socio-econémico medio.
Los participantes fueron un total de 122 alumnogéaenecientes al ultimo curso de Educa-
cion Infantil en la primera toma de datos, y dengr curso de Educacion Primaria en la se-

gunda etapa de recogida de datos.

Las edades de los alumnos en la evaluacion med&itEMT-i oscilaban entre los 64
y los 76 meses, con una media de 69.89 meses gasvacion tipica de 3.44. Del total de la
muestra, 54 participantes fueron niflas, cuyas edesiglaron entre los 64 y 76 meskb<
69.94;dt = 3.58). Los participantes varones fueron 68 cuwgesles oscilaron entre 64 y 76
meses i = 69.84;dt = 3.58). La segunda evaluacion se llevo a cabdaanisma muestra 12

meses después.

Instrumentos

Early Numeracy Test (Test de Evalaucion Matemafieanprana-informatizado:
TEMT-i). Se empled una prueba destinada a la evaluaciGeodetimiento matematico tem-
prana a alumnado de 4 a 7 afios en su version damaioputerizada (Van Luit et al., 2015),
la cual supera las limitaciones de la version |§giapel y afiade ventajas derivada del uso de
las nuevas tecnologias en la evaluacion matemi&noprana (Araujo, Aragon, Aguilar, Na-
varro, y Ruiz, 2014). La finalidad principal depdeueba es evaluar el conocimiento numerico
temprano y detectar aquellos alumnos que puedetranogsgo de presentar Dificultades de
Aprendizaje de las Matematicas (DAM). Este teshtaieon tres versiones paralelas (A, By
C), concretamente en el presente estudio se trabajda version B para evaluar al total del
alumnado participante. Cada version cuenta cortefbsiy la puntuacion maxima es de 45
puntos (uno por cada item correcto). El tiempoditaiaistracion oscila entre los 30 y 45 mi-
nutos y el modo de aplicacion es individual. Ditbst estd compuesto a su vez por dos sub-
test, el primero de ellos centrado en la evaluad@&rtuatro tipos de conceptos relacionales
COmo son: comparaciones, clasificaciones, correparia y seriaciones, cada uno ellos eva-

luado a través de 5 items. Por otro lado, el tiepbde de un subtest que evalla conceptos de
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tipo numérico como son: conteo verbal, conteo estrado, conteo resultante (el nifio tiene
gue contar conjuntos de objetos sin sefialar), ¢oneato general de los nimeros (el evalua-
do debe sumar los puntos que ha sacado al langatadios y colocar la ficha en el tablero del
juego de la oca segun corresponda) y estimacidmioeros en una recta numerica, cada uno

de ellos evaluado mediante 5 items. El alfa de I&xoim de esta prueba fue .90.

Prueba de fluidez de célcu{@€anals, Carbonell, Estaun, y Afafos, 1991). Cdimel
de analizar la fluidez (definida como la velocidalkh precision a la hora de efectuar las ope-
raciones, Cowan y Powell, 2014), se seleccion6punaba que tuviese en cuenta ambos as-
pectos a la hora de realizar el calculo. Esta @mruebluye 64 operaciones, presentadas en
disposicion horizontal (p.e.: 5+2 = ?). Los pap#ites deben resolver tantas operaciones
como les sea posible en un tiempo maximo de untmiiista tarea presenta cuatro items de
entrenamiento, con el fin de que el evaluador ed@sjue el alumno comprende adecuada-
mente la tarea. Una vez el alumno resuelve lossitdaprueba, el evaluador comienza a cro-
nometrar el minuto de duracion de la prueba. Cadéaacion correcta se puntia con 1y 0 la
incorrecta. La puntuacion total es el nUmero dertas en el tiempo estipulado. Esta prueba
estd compuesta por subtests que evaluan la fleitéas cuatro operaciones basicas. Para este

trabajo se selecciond la subprueba de sumas, ateltda la edad de los participantes.

Procedimiento

El presente estudio se realizd en dos afios comngexuén base a dos sesiones de eva-
luacién. Una primera sesion de evaluacion se leewabo a final del afio escolar del ultimo
curso de Educacion Infantil y la segunda sesiola@mnisma fecha (entre los meses de mayo y
junio) mientras los alumnos cursaban primer cues&ducacion Primaria. En la primera se-
sion los alumnos fueron evaluados mediante el TEMAra evaluar su competencia matema-
tica temprana. En la segunda sesion, un afio dedpeésvaluada su fluidez de calculo me-
diante la prueba de sumas de Canals. Ambas evahaéscse llevaron a cabo por personal
entrenado y especializado. Las distintas fases devestigacion se llevaron a cabo una vez

obtenido el consentimiento informado de profesgneadres del alumnado.

Analisis Estadistico
El objetivo del presente estudié fue analizar kdmcion de la fluidez de calculo en

Educacion Primaria. En consecuencia, se perseguaier el valor predictivo de los precur-
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sores especificos de los rendimientos matematians) relacionales como numéricos, eva-
luados a partir del TEMT-i. Para ellos, se seleugiana técnica de andlisis multivariante de
regresion lineal multiple por pascstdpwise)con el fin de establecer en qué medida ciertas
variables consideradas por la literatura predistai@ la competencia matematica se relacio-

naban con la variable criterio, es decir, la fluiga el calculo.

Resultados

En primer lugar en relacion al objetivo princip& k& investigacion que es aportar in-
formacion sobre la prediccion de la fluidez de glleen Eduacion Infantil, se estudiaron los

estadisticos descriptivos de las variables evakiédhla 1).

Tabla 1. Estadisticos descriptivos de las varigiiedictoras y criterio.

Media D.T.
Fluidez de calculo 7.57 2.67
Comparaciones 4.66 .63
Clasificaciones 216 1.04
Correspondencia 3.35 1.19
Seriaciones 222 111
Conteo verbal 275 1.01
Conteo estructurado 3.13 1.27
Conteo resultante 255 1.21
Conocimiento general de los nime 2.94 1.04
Estimacién 1.03 1.26

De manera previa a la realizacién del andlisisedeesion se comprob6 que la muestra

cumplia los supuestos y requisitos para el usaatm énalisis estadistico.

Tabla 2. Modelo de regresion lineal multiple posgm

Estadisticos de cambio

Modelo R R R Error tip Cambio Cambio Sig. Durbin
corregida estimacion en R2 enF Cambio Watson
F
1 494a .244 237 2.33 244 38.65 .000
2 .521b .272 .259 2.29 .028 4.57 .000 1.895
3 544¢c  .296 .279 2.26 .025 4.16 .000
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Nota a. Variables predictoras: (Constante), Conted¥leb. Variables predictoras: (Constante), CoMerbal,
Conteo Resultante; c. Variables predictoras: (Gome), Conteo Verbal, Conteo Resultante, Estimacion
Variable dependiente: Fluidez de calculo.

Como se puede observar en la Tabla 2, derivadoanddéisis multivariante de regresion
multiple por pasos, surgieron tres modelos, cadacan su propia capacidad explicativa. De
ellos, fue el tercer modelo el que ofrecia una magpacidad explicativa. En consecuencia
atendiendo a los valores dé B 29.6% de la varianza en el resultado de laidtmien el
calculo pudo ser explicada por las tres variabdé®ducidas en el Ultimo modelo, es decir,
conteo verbal, conteo resultante y estimacion. bsiante, el valor de?Rorregido, es decir,
teniendo en cuenta el numero de variables y sujatpbcados en el estudio mostré que el
27.9% de la varianza en la fluidez de célculo pséigpredicha por las tres variables introdu-

cidas en el modelo de regresion.

Tabla 3. Coeficientes del modelo de regresion lingdtiple.

Coeficientes no Coeficientes Estadisticos de
estandarizados tipificados colinealidad
Toleran-
Modelo B Error tip. Beta t Sig. cia FIV
3 (Constante) 3.418 .629 5.436 .000
Conteo Verbal .998 239 377 4.175 .000 .731 1.368
Conteo Resultant .419 .198 191 2.119 .036 .736 1.358
Estimacion .336 .165 159 2.040 .044 .986 1.014

En la Tabla 3 se recogen los distintos coeficieddsmodelo de regresion. Podemos
observar como el valor dese asociaba a una probabilidad de error inferi@5aen las tres
variables incluidas en el modelo predictivo. Asimis los resultados de la pruetya sus va-
lores criticos contribuyeron a contrastar la hipstewula de que el coeficiente de regresion
arrojaba un valor cero. Ante los resultados obta)ide asumidé que las tres variables que
formaban parte del modelo favorecian la explicadiéra varianza de la variable dependien-
te. Del mismo modo, los coeficientes estandarizadagaron informacion acerca de cuales
de las variables introducidas en el modelo prebaentan mayor peso en la prediccion de la
variable dependiente, es decir, la fluidez de d¢dlcsegun los coeficientes beta recogidos en

la Tabla 3, el conteo verbal € .377), resultantef(= .191) y estimaciéns(= .159), fueron la
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variables que explicaron en mayor medida la fluidezélculo al afio siguiente; es decir, en
primer curso de Educacion Primaria. Estos coefieesenalaron al conteo verbal como el
predictor de mayor peso de la fluidez en el calcsgguido del conteo resultante y la estima-

cion, aungue éstas tuvieron un menor peso predictiv

Es importante mencionar que del subtest numérewdaiables conteo estructurado y
conocimiento general de los numeros, se excluydebrmodelo, al igual que el total de las
variables de tipo relacionales: comparaciones,ifidasiones, correspondencia y seriacion,
evaluadas a partir del TEMT-i como se muestra dralda 4.

Tabla 4. Coeficientes estandarizados y valores gedebd y significacion estadistica
para las variables excluidas del modelo.

B t Sig.

Subtest Relacional

Comparaciones -.064 -.801 425

Clasificaciones -.124 -1.575 .118

Correspondencia .018 216 .829

Seriaciones .065 .015 .988
Subtest Numérico

Conteo Estructurado .001 .015 .988

Conocimiento General de los Numeros .024 278 .782

A la hora de establecer un modelo estadistico psriante comprobar su validez, por
se estudié la independencia de los residuos astideléestadistic® de Durbin-Watson, que
presenté un valob = 1.895, confirmando con este valor cercano a 2ukencia de auto-
correlacion positiva (valores proximos a 0) y nega(valores préximos a 4). Del mismo
modo, se asumio también la ausencia de colineajidadr tanto, la estabilidad de las estima-

ciones al obtener altos valores de tolerancia gdd¢ FIVs recogidos en la Tabla 3.

Discusion y Conclusiones

Los resultados obtenidos apoyan el hecho de quealziiBdades matematicas tempranas

evaluadas al final del ciclo de Educacion Infatigihen un impacto considerable en la predic-
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cion de la fluidez de célculo en el primer cursdegieicacion Primaria. Las tres variables que
mayor peso presentaron en la prediccion de lablardependiente correspondieron al subtest
numerico. Los resultados fueron los esperados debique segun los postulados de Piaget
(Piaget y Szeminska, 1943) las habilidades l6gicasio por ejemplo, clasificacion o seria-
cion, son la base fundamental para adquirir el @otocde nimero. Sin embargo, conforme se
alcanzan aprendizajes mas sofisticados, van peldliBnportancia en la explicacion de los

mismos.

En nuestra investigacion de los dos tipos de liksuibs matematicas estudiadas, y que
constituyen la base de la competencia numéricarterap solo las estrictamente numéricas
predijeron la fluidez de calculo. Concretamentegaiteo verbal, el conteo resultante y las
estimacion arrojaron en este orden un mayor pdsergn introducidas en el modelo predic-
tivo. Estos resultados pueden deberse a que etcmatrbal, entendido como la habilidad
para recitar la secuencia hnumérica adecuadamente, 2quisito esencial en el desarrollo de
estrategias de céalculo (Johansson, 2005). En cosisei@, el conteo fluido y preciso parece
critico para formar asociaciones en la memoriagolplazo entre el problema presentado y la
respuesta. De este modo, es posible progresar desdwleo de estrategias de calculo como
medio para resolver el problema, a un proceso muodm eficiente como es la recuperacion

de la solucion de la memoria.

Especificamente, el conteo verbal constituye ugqaimiento de solucién temprana de
conflictos de caracter matematico, y conforme @stailidad se va perfeccionando el estu-
diante llega a detectar regularidades en la se@enmérica, favoreciendo el desarrollo de
nuevas y mas precisas estrategias para resolMgepras matematicos (Koponen et al., 2007)

y justificando el papel que desempefia en la presewestigacion.

Noél y Rousselle (2011) propusieron que el contela elave del éxito en matematicas.
Tanto es asi, que las habilidades de conteo exadua educacion infantil llegan a predecir
las habilidades matematicas en primaria (vanM&tey, Li, y Geary, 2014), al igual que se
hallé en nuestro trabajo. En numerosas ocasionbars@inculado las habilidades de conteo
temprano y un optimo rendimiento en mateméaticashiak et al., 2008). Por tanto, presen-

tar habilidades de conteo insuficientes o rudimrexgase relaciona con dificultades en las
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matematicas (Gersten et al., 2005) por ello, esamiante trabajar estas destrezas de manera

temprana con el fin de prevenir problemas futuros.

Por otro lado, la variable que predijo la fluidez @ilculo en segundo lugar fue el con-
teo resultante (o sin sefalar). Dentro de esteogtepactividades de conteo se englobaban las
tareas relacionadas con la subitizacion (tres sarésste constructo se refiere a la habilidad
para determinar a golpe de vista cuantos eleméatpsuando se presenta una pequefia can-
tidad de objetos sin necesidad de contarlos (Bardaeill). En nuestro trabajo, asi como en
otras investigaciones, esta habilidad contribugXg@licar las diferencias individuales en ma-
tematicas (Geary et al., 2008), incluso al finaladescuela primaria (Reigosa-Crespo, Gonza-
lez-Alemafiy, Leon, Torres, Mosquera, et al., 20¥38)que se puede entender la subitizacién,
al igual que el conteo, como procesos destinadassaumeracion de cantidades exactas, se
deben diferenciar atendiendo especialmente a tpgerenientos de cada uno, mostrandose el
conteo como un proceso mucho mas lento y costostacggubitizacion.

Uno de los trabajos mas recientes que apoya el pegiictor de la subitizacion fue el
elaborado por Reigosa-Crespo et al., (2013). Emodi@bajo, tanto el conteo como la subiti-
zacion predijeron la fluidez de célculo, aunquecamiente fue significativo el valor de la
subitizacion. Por lo tanto, estas habilidades nigagrbasicas se consideran predictores de
dominio especifico no Unicamente como herramieptasnotoras de la adquisicion de la
competencia matematica, sino también durante fmeta educacién primaria, modulando el

aprendizaje de estas destrezas.

En dltimo lugar, el tercer predictor incluido endaet de regresion lineal fue la estima-
cion. Al igual que en nuestro trabajo, Both y SéedR008) encuentran una importante rela-
cion explicativa entre la estimacion numérica eadluen primer curso y el rendimiento de
los alumnos en artimética. De manera previa atéaviancion, llevaron a cabo un estudio pre-
test sobre la interrelaciones entre ambas varialale®rrelacion fue alta entre estimacion y la
prueba de adicion, empleandose una medida de ssimpkes similar a la empleada en el
presente trabajo. La correlacion entre estimacidadigiones en el trabajo de Both et al.,
(2008) fue = .41;p < .01) mucho més elevada que la obtenida entreuksbp de calculo y
el predictor de dominio general memoria a corta@l@ = .21;p < .05). Este hecho avala la

importancia de los predictores de dominio espexificbre los de dominio general (Fuch,
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Geary et al., 2010) en la explicacion del renditiematematico, y la necesidad de prestar

atencion a este tipo de factores en su prediccion.

Del mismo modo, existen numerosas investigaciorfasa de la importancia de la es-
timacion, por ejemplo, un estudio previo llevadecado por los mismos autores (Booth y Sie-
gler, 2006) mostro que las diferencias individua@e<! aprendizaje de la linea numeérica co-
rrelaciond con el rendimiento en matematicas enddds cursos en los que se evaluo. Este
hecho se debe a que la adquisicién del conteoagifailacion de las propiedades de la se-
cuencia numérica, contribuyen a establecer lassbpase el aprendizaje de los nimeros de
mayor magnitud, favoreciendo la construccion deefmesentacion de los mismos en una li-
nea numeérica mental (Feigenson, Dehaene, y S{#kd) y sefialando, a su vez, que los tres
factores definidos por esta investigacion como iptids de la fluidez de calculo se encuen-
tran intimamente relacionados.

Comolimitacionesdel trabajo seria conveniente aportar informacéralguna medida
de control relacionada con los factores de dongeioeral, tales como la inteligencia o las
funciones ejecutivas. Del mismo modo, se constasausencia de una evaluacion de la fluidez
de célculo en edades posteriores a los 6 afios. igareé considera necesario evaluar opera-
ciones mas complejas, tales como multiplicaciondsigiones, conforme avance la edad del
alumnado. Ambas limitaciones constituyen un pumt@aktida para futuros estudios de inves-

tigacion en esta linea de trabajo.
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