Literacia e conectividade intercultural:
praticas de leitura para jovens'

Literacy and Intercultural Connectivity:
Reading Practices of Young people

MARGARIDA MORGADO

Instituto Politécnico de Castelo Branco
Porwgal

mamaafpamo(@gmail.com

Resumo. A mundializagao econdmica, a in-
dustria 4.0, a migracao (voluntaria e for-
¢ada) atual de pessoas e a globalizagao via
Internet aproximam os jovens, gerando
novos entendimentos e perspetivas que
se entrecruzam, se chocam e se desafiam
mutuamente, num contexto de ‘superdi-
versidade’, em que diversas variaveis so-
ciais, étnicas, linguisticas e identitarias se
intersetam para influenciar trajetorias de
vida.Através de estudos de caso multiplos,
o artigo descreve novas formas de partici-
pagao na leitura ditadas pela conectividade
da web 2.0 e 3.0, relevando materiais, abor-
dagens e desenvolvimento de uma literacia
cultural para enfrentar o mundo cada vez
mais diverso em que vivemos; e, conse-
quentemente, novos conceitos sociais de
jovem ‘leitor’. O artigo € escrito com o in-
tuito de alertar os educadores de jovens
para novas formas de utilizar a leitura para
ler o mundo e atuar nele, dando uma énfa-
se especial a construgao de competéncias
para uma cidadania multicultural critica.
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Abstract. Economic globalization, industry
4.0, voluntary or enforced mobility and
the contemporary tendency to use the
Internet to communicate, are all trends
welcomed by young people in one way or
the other. These events and technologies
bring people closer, but also generate mul-
tiple perspectives that defy and contradict
each other. They also intersect several so-
cial, ethnic, linguistic, and identity variables
that may come to influence young people’s
life trajectories. Multiple case studies are
used to focus on new participatory read-
ing strategies that take advantage of web
2.0 and 3.0 connectivity. Special emphasis is
given to reading materials and approaches,
as well as to cultural literacy development,
as tools needed to live contemporary lives.
A new concept of ‘young reader’ is thereby
created. This article intends to call the at-
tention of educators to new ways of look-
ing at reading; using it to understand and
act in the world by focusing on the devel-
opment of critical multicultural citizenship
development.
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Introducao: conectividade e diversidade

A mundializacio econdmica, a quarta revolucdo industrial ou industria 4.0
(Schwab, 2016), os padrdes de migracio (voluntdria e forcada) atuais de pessoas e a
globalizacio via Internet causam profundas transformagdes no modo como as pessoas
pensam, vivem, aprendem e trabalham. A crescente conectividade digital, a internet das
coisas, a automacio e comunicago inteligente entre maquinas sio novas tecnologias que
impactam a cultura e determinam novos modos de pensar a realidade de forma integrada,
industrializada, globalmente distribuida, provavelmente cada vez mais orientada para as
necessidades individuais de cada um e para uma crescente harmonizagdo interdiscipli-
nar. Nao basta aceitar, ignorar ou assistir passivamente a narrativa emergente de como a
quartarevolucdo industrial ja ai estd; ¢ necessdrio que todos participem num reexame dos
seus modelos sociais e na transformacio cultural que essa revolucao trard as condigoes de
trabalho e de educacio.

Neste contexto novo, a educacio sera vital para a sobrevivéncia cultural. Irina
Bokova, enquanto diretora-geral da UNESCO, escreveu no preficio de Rethinking fdu-
cation (2015), que ndo existe forca com maior poder de transformacio social do que a
educago no que toca a promogao dos direitos humanos e da dignidade, a irradicacio da
pobreza e a promocio da sustentabilidade. Um futuro melhor do que o presente cons-
tréi-se sobre direitos iguais, justi¢a social, respeito pela diversidade cultural, solidarie-
dade internacional e responsabilidade partilhada, que caraterizam a nossa humanidade
comum.

Se bem que pouco orientados para a utilizacio educativa ou produtiva das novas
tecnologias digitais, os jovens vio gerando, a partir das suas praticas sociais em torno da
web2.0, 3.0 € 4.0, novos entendimentos e perspetivas sobre a educacio que se entrecru-
zam, se chocam e se desafiam mutuamente, a0 mesmo tempo que exercem uma enorme
pressdo sobre a escola e as suas praticas mais tradicionais.

Este envolvimento dos jovens com as novas tecnologias moveis digitais ocorre,
por outro lado, num contexto de ‘superdiversidade’, em que diversas varidveis sociais,
étnicas, linguisticas e identitdrias se intersetam para influenciar trajetorias de vida e iden-
tidades vividas como mdltiplas. O conceito, de Bauman (2003), de um mundo liquido,
usado para explicar a fluidez de rearranjos sociais, sempre em transformacio e mudanca,
¢ uma imagem poderosa de constante fluxo, de indeterminago e de ameaca aos valores
sociais € morais monoliticos e estdveis que pareciam caraterizar o viver de séculos ante-
riores. A ansiedade causada por um mundo em mudanga, e cada vez mais ambiguo, re-
quer que, enquanto educadores, repensemos as narrativas emergentes de transformagao
social e os modos de participacio dos jovens na educacio.

Para além da revolucio digital e tecnoldgica, a aceitacio da diversidade cultural
como legitima e positiva constitui o mais premente desafio que se coloca as sociedades
contemporaneas, cada vez mais conectadas, mas também mais intolerantes e palcos de
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conflitos, € por essa razio, também, mais atentas a defesa dos direitos humanos e da dig-
nidade humana. Num tempo em que as desigualdades sociais se acentuam e as mudancas
se sucedem a um ritmo vertiginoso, valorizar a diversidade cultural como uma das cara-
teristicas inevitaveis do viver do presente e no futuro implica dotar os cidaddos das com-
peténcias e capacidades necessarias para o didlogo intercultural e para a compreensio
mitua, para a aprendizagem constante e o envolvimento civico no sentido de promover a
justica, a equidade social e a solidariedade a escala global.

Temos assistido a uma narrativa europeia de construcio de identidades plurais
num contexto intercultural de aceitagio da diversidade como positiva, a partir de enqua-
dramentos educativos vdrios. Tém sido também muiltiplos os recentes apelos de respon-
saveis pela educacio comunitdria e internacional de aposta no desenvolvimento da lite-
racia digital dos jovens, com os jovens. E precisamente nos intersticios desses discursos
que este artigo se coloca: propde-se ler o mundo dos jovens a partir da sua relagdo com a
leitura; das suas formas emergentes de participagdo social na leitura ditadas por tecnolo-
gias da web2.0 e 3.0 e conectividade; de materiais de leitura e modos de ler que poderio
apelar aos jovens; de novas preocupacdoes de educacdo ‘literaria’; de desenvolvimento de
uma literacia cultural para enfrentar o mundo cada vez mais diverso em que vivemos; e,
consequentemente, de novos conceitos sociais de jovem e de jovem ‘leitor’.

O artigo € escrito com o intuito de alertar os educadores de jovens para novas
formas de utilizar a leitura para ler o mundo e atuar nele, tornando a leitura uma atividade
relevante para jovens e dando uma énfase especial a construcdo de competéncias para
uma cidadania multicultural critica ou uma cidadania intercultural.

O ponto de partida sdo as seguintes questdes: Como pode a leitura — entendi-
da no sentido lato das praticas culturais usadas pelos jovens — ser usada na escola para
promover as competéncias necessdrias para entender o mundo contemporaneo (compe-
téncias de didlogo intercultural, de tolerancia do ambiguo, de valorizaco da diversidade
cultural, de respeito e reconhecimento da diversidade, que sdo as pedras basilares de uma
literacia intercultural)? Pode a conectividade digital ser util a esse processo?

Utilizando uma metodologia de estudos de caso multiplos desenvolvidos no qua-
dro de projetos de leitura internacionais atuais que se centram em problematicas especi-
ficas: Boys’ Reading sobre os rapazes e a leitura; /dentity and Diversity in Picture Book
Collections sobre a utilizacdo de livros-dlbum, enquanto promotora da literacia visual,
para incluso de criancas de ambientes desfavorecidos (minorias étnicas, migrantes, re-
fugiados, descapacitados ou marginalizados); e LiRes.o — Lifelong Readers and Web 2.0
sobre exploragio de aplicacdes web2.o para motivar os jovens para a leitura, promovendo
a sua literacia digital) procuraremos responder a essas questoes a luz de enquadramentos
tedricos sobre competéncia intercultural e cidadania multicultural critica, leitura e novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo, bem como novas concecdoes de “jovem leitor’.

Os dados recolhidos dos estudos de caso apresentados permitir-nos-do debater
trés argumentos muito simples: os jovens ndo leem, no sentido em que se afastam pro-
gressivamente em termos de motivacio ¢ interesse dos materiais de leitura e abordagens

Alabe n°19



a leitura veiculadas pela escola, devendo por isso ser motivados pela conjugacio da pala-
vra escrita, com as linguagens visuais e digitais; os jovens nao se reveem no que leem, no
sentido em que tem sido dificil a escola acompanhar as transformacdes culturais e sociais
nos materiais de leitura e nas perspetivas de leitura oferecidas, pelo que serd necessa-
rio repensar materiais e abordagens; e, o terceiro argumento, os jovens leem livros mas
preferem jogos e interagoes online, que aborda préticas sociais dos jovens em termos da
motivacdo e valor que tem para eles, pelo que se torna importante trabalhar o conceito
de ‘jovem leitor” em enquadramentos alternativos. Para estes argumentos proporemos
algumas solucoes concretas a partir dos dados recolhidos nos estudos de caso.

Estudo de caso 1. Os rapazes estao mais afastados da leitura tradicional do que as ra-
parigas.

O projeto Boys Reading® parte de uma constatacio 6bvia, documentada em vdrias
publicacoes: o divorcio dos jovens (e em particular dos rapazes) da leitura do texto ‘literd-
rio” proposto pela escola; o (fraco) desenvolvimento da literacia e a formacio de atitudes
(negativas) dos jovens, e em particular dos rapazes adolescentes, perante a leitura. Os
resultados dos testes internacionais PISA e PIRLS, por exemplo, revelam, para os alunos
com 10 anos, que, em todos os paises, as raparigas atingem niveis mais altos nos testes
de leitura do que os rapazes. Para além destes dados, outros estudos confirmam que a
percentagem de jovens rapazes com dificuldades de leitura ou desmotivados para a lei-
tura é maior do que entre as raparigas adolescentes. Sao muitos os estudos que associam
os maus resultados escolares dos rapazes, e dos jovens, ao seu fraco envolvimento com
a leitura, salientando que ¢ quando chegam ao ensino secunddrio que os rapazes mais
facilmente descrevem a leitura como aborrecida.

Beers (1996: 31-33 cit in Ontario Ministry of Education, 2004: 5) categoriza os
leitores relutantes em trés grupos: os leitores adormecidos, demasiado ocupados para
ler; os leitores pouco envolvidos, que podem vir aler; e os leitores desmotivados, que ndo
gostam de ler, nem nunca gostardo de o fazer (no entender deles proprios). O projeto
Boys Reading (2015: 10) utiliza outra categoria que também pode ajudar a compreender
o divorcio dos rapazes daleitura: o leitor relutante (reluctant reader): ele sabe ler, mas por
razoes diversas nio o quer fazer como atividade normal e quotidiana; ou entdo, experi-
menta dificuldades de leitura e por isso a evita (Gunter & Kenny, 2008: 86).

A metodologia adotada para investigar estes dados em cinco paises europeus?

2 O projeto Boys Reading, com o nimero 2014-1-HRo1-KA200-007171, recebeu apoio financeiro do programa
) 8 . . :

Erasmus+ no periodo entre 2014 ¢ 2016. Todos os produtos desenvolvidos no dmbito do projeto sio recursos aber-

tos, disponiveis a partir de http://boysreading.org

3 Instituigdes e paises: a Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da Universidade de SFlit, que coordenou o
Frojcto; o centro de investigacio CARDET de Nicdsia, Chipre; A Escola Superior de Educacao (CILCE - Centro
nterdisciplinar Linguas, C%lturas & Educacio) do Instituto Politécnico de Castelo Branco; o European Network
for Transflc)r and Exploitation of EU Project Results (Rede Europeia para Transferéncia e Exploracio de Resulta-
dos de Projetos Europeus); A Universidade de Lodz, na Polonia; IN]EOVADE, uma pequena ¢ média empresa de
cariz tecnologico situada em Nicosia, Chipre; a Universidade de Pitesti, na Roménia; e a Escola Doukas (ensino

bésico e secunddrio), na Grécia.
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dividiu-se em trés etapas: apos uma revisdo das atuais tendéncias e do estado da arte,
realizaram-se entrevistas semiestruturadas a rapazes leitores e ndo leitores com idades
compreendidas entre os 11 € 0s 15 anos, nesses paises, num total de 271 respostas, bem
como a professores e bibliotecdrios nas escolas, livreiros e editores, num total de 105
(Boys Reading, 2015). Munidos destes dados, desenvolveram-se listas de titulos e respe-
tivas propostas de exploraco diddtica (Boys Reading, 2016), utilizadas posteriormente
num programa de formacio continua de formadores em cada um dos paises.

Discussao

Os dados recolhidos neste estudo de caso transnacional permitem confirmar da-
dos que se conhecem da literatura: Seja por pressoes bioldgicas ou culturais, diversos es-
tudos (Allan, Ellis & Pearson, 2005; Bolz, 2007; Cypress & Lee-Anderson, 201r1; Farris,
Wederich, Nelson & Fuhler, 2009; Fisher & Frey, 2012; Forsthuber, Horvath & Motie-
junaite, 2010; Gurian, 2010; Limbrick, Wheldall & Madelaine, 2011; Love & Hamston,
2003; Lynn & Mikk, 2009; Merisuo-Storm, 2006; Senn, 2012; Serafini, 2013 citin Boys
Reading, 2015) configuram, nos materiais de leitura — que sao geralmente escolhidos por
professoras, ja que estas dominam a profissdo —, problemas de adesdo e motivacio dos
rapazes; ¢ nas atividades escolares que acompanham a leitura, uma série de praticas que,
provavelmente, apoiarao mais os estilos de aprendizagem das raparigas do que os dos ra-
pazes: os rapazes preferem a atividade a passividade (e ler ¢, no entender deles, uma tarefa
passiva). Enquanto as raparigas estdo mais centradas na comunicago verbal, os rapazes
concentram-se mais na ndo-verbal. Os rapazes tendem a focar-se na exploracio e acdo e
as raparigas em estabelecer relacoes via comunicacio. Ha géneros que os rapazes consi-
deram para raparigas (por exemplo os textos ficcionais); Ha atividades de exploracio da
leitura que ndo interessam aos rapazes (como, por exemplo, a andlise das personagens...);
Ler por obrigacio afasta os leitores rapazes; Os rapazes identificam a leitura como uma
atividade sem interesse e exclusivamente “da escola’ -, ou seja, nem auténtica nem genui-
namente interessante.

Em suma, existem problemas na sociedade contemporanea de construcdo de
identidades masculinas leitoras, que estdo a afetar a motivacio e o desenvolvimento de
competéncias dos rapazes na escola. Nao existem, na escola, as respostas mais adequadas
para responder as necessidades e aos interesses dos rapazes, na area de desenvolvimento
da competéncia leitora. Estes, tal como as raparigas, devem ser encorajados a construir
identidades de género positivas relativamente a leitura; devem ser motivados para a lei-
tura a partir de materiais de leitura contemporaneos que lhes interessam — que os seus
professores muitas vezes desconhecem - € devem aprender a valorizar as aprendizagens e
aleitura como indicadores de sucesso (National Literacy Trust, 2012), mas também como
praticas culturais prazerosas por si so.

O alargamento da diversidade dos materiais de leitura em funclo dos interesses
de rapazes e de grupos especificos de alunos, a inclusdo de estratégias que podem ser
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do agrado de grupos de jovens especificos e a promocio de ambientes de leitura mais
dinamicos, participativos e ativos, podem aportar grandes beneficios a aprendizagem. A
palavra-chave desta abordagem € inclusdo e equidade na educago: criar oportunidades
diferentes para que todos os jovens (em particular a grande percentagem de rapazes sem
identidade leitora positiva) possam aceder a leitura.

A literatura relevante também indica claramente que as escolas e os ambientes de
aprendizagem informal a ela ligados devem aprender a criar contextos sociais que apoiem
os jovens — € 0s rapazes em especial - na construgio de sentidos socialmente relevantes da
leitura, a0 mesmo tempo que os afastam de praticas que podem resultar em desmotivagio
para a leitura. Algumas das solucdes encontradas passam por identificar os materiais de
leitura de que os jovens gostam; criar situacoes de leitura por prazer e sobre os seus inte-
resses; promover praticas de leitura interativas e participativas; bem como envolver toda a
comunidade educativa e os pais (ou encarregados de educagio) na producio e circulagio
de identidades leitoras apelativas e diferenciadas em funcio do género, dos grupos de
interesse e de outras varidveis sociais que caraterizam grupos de pares.

Estudo de caso 2. Nao sio apenas os rapazes que nao se reveem no que leem: da diver-
sidade de jovens

As questoes de equidade e inclusio na educacio, no campo da leitura, também se
estendem a outros grupos na escola, para além da clivagem de motivacio para a leitura
que vai crescendo entre géneros. Num contexto de mobilidades for¢adas e voluntdrias
em grande escala, como sio as que caraterizam as formas de vida hodiernas, ha novos
problemas sociais que se colocam as politicas e acdes sociais de rececio, integracio e in-
clusio nas escolas e que podem afetar o modo como pensamos a leitura e a sua utilizacao
na escola sobretudo a partir de questoes de ler para confirmar a sua identidade e ler para
entender a diversidade que nos rodeia.

Um dos problemas atuais da escola serd certamente a natureza multilingue e mul-
ticultural de migrantes de todas as partes do mundo que confluem para espacos sociais
tornados multiculturais. Este facto torna quase impossivel o uso de uma lingua franca de
comunicacdo ou uma aproximacao uniforme a educacio, tanto mais que uma sociedade
plural, diversa e intercultural cuida de promover a transmissio de ideias, opinides e pers-
petivas sobre a realidade, por mais diversas que se revelem.

Uma educacio plurilingue, intercultural e para a diversidade, como a que se
preconiza hoje para a Europa (Breidbach, 2003), terd de centrar-se essencialmente na
aceitacio e integracdo de uma multiplicidade de novas experiéncias (ditadas pelas cir-
cunstancias e necessidades de grupos, culturas e identidades diversas), que tanto podem
ser do dominio privado (a familia, os amigos, as atividades quotidianas, as formas de co-
municacio), como do dominio publico (por exemplo, ser aluno numa escola). Esta nova
realidade impacta necessariamente sobre materiais de leitura e abordagens da leitura, em
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particular no que toca a representacio da diversidade, a representatividade e a utilizacio
de linguagens, que permitam mais facilmente leituras do mundo em redor, por aqueles
que ndo dominam a lingua de comunicagio dominante na escola.

Diversos autores tém refor¢ado a importancia da imagem e do livro-dlbum para a
construcio da identidade e diversidade de jovens leitores (Botelho & Rudman, 2010; Ro-
che, 2010, 2015; Cotton & Daly, 2014). Graham (1990: 27) aponta a tendéncia do jovem
leitor para transferir a realidade que vé para a sua propria experiéncia, enquanto Botelho
& Rudman (20r10) salientam o potencial de leitura critica das ilustracdes de qualquer li-
vro-dlbum como forma de entender realidades e perspetivas multiplas a partir da propria
experiéncia de cada crianga.

O projeto /dentity and Diversity in Picture Book Collections (IDPBC) propoe a
utilizagdo de imagens e ilustracdes sob a forma de narrativas, manifestas em albuns ilus-
trados e narrativas graficas, como estratégia de aproximac¢do das criancas migrantes,
refugiadas e oriundas de minorias étnicas as multiplas representagoes das sociedades
que habitam e ao capital social da escola, em resposta as necessidades apontadas por um
relatorio da Comissao Europeia (2008). Que linguagem serd mais expressiva para uma
crianca do que uma sucessio de imagens numa narrativa (com ou sem texto), permitin-
do-lhe a construcio e reconstrucio das suas vivéncias a par de tentativas de interpretagio
do que vé representado a partir dos seus proprios conhecimentos culturais (implicitos e
explicitos) e dos repertorios linguisticos e culturais que domina?

Ao criarem-se condicoes de interacdo cultural da crianca com imagens num &l-
bum ilustrado, numa banda desenhada, ou num romance grafico, que representem a sua
propria experiéncia, desenrola-se um exercicio de aceitagdo mitua e de integracio do
capital cultural representado e do proprio capital cultural da crianca. Esta € a base da
prevencio da segregacio e do isolamento ou fechamento em si daqueles que ndo veem as
suas experiéncias (ou as suas linguas, ou a sua menos boa relacdo com a palavra escrita)
reconhecidas nos média ou nos materiais de leitura usados na escola.

Ao trabalhar-se a diversidade por imagens que se justapdem, por narrativas que
oferecem multiplas perspetivas sobre um mesmo evento, ou por convite a construcio de
sentidos sobre o que se vé numa imagem, incentiva-se a interacio positiva entre alunos de
diversas origens e com diversas capacidades. Embora as imagens ndo sejam uma lingua-
gem universal, elas oferecem um acesso mais fdcil 2 informagao e ao conhecimento, sendo
também mais usuais nas vidas dos jovens (através da Internet, do canal YouTube, etc.). A
diferenca torna-se uma fonte positiva de aprendizagem em vez de uma forma negativa de
concorréncia e preconceito, sendo que se melhorard a situagdo dos jovens com menos
oportunidades e menos competéncias.

Foi com base nestes pressupostos que o projeto IDPBC# comecou por recolher, a

* O projeto IDPBC - /dentiry and Diversity in Picture Book Collections, com o nimero 2015-1-LTor-KA2o1-or 432,
recebeu apoio financeiro do programa Erasmus+ no periodo entre 20? e 2017. Todos os produtos desenvolvidos
no ambito do projeto sio recursos abertos, disponiveis a partir de http://www.diversitytales.com/en/
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partir de cada organizago parceiras, as necessidades educativas em termos de populagdes
diversas nas escolas, com especial énfase em criancas dos 4 aos 12 anos e as estratégias
educativas mais tteis com livros-dlbum para abordar questoes de identidade e diversida-
de. Dos dados recolhidos torna-se evidente que os 5 paises se confrontam com situacoes
idénticas de professores que ndo sabem como lidar com populacdes diversas de estudan-
tes ou mesmo com o conceito de diversidade na escola. As dificuldades mais apontadas
sdo linguisticas, no sentido de certos grupos de criancas ndo dominarem a lingua oficial
da escola e ndo existirem materiais de ensino-aprendizagem adequados para elas, com as
consequentes altas taxas de abandono escolar e fraco aproveitamento entre estas crian-
cas, que revelam quase sempre baixa autoestima e casos de vitimizagdo (bullying), sendo,
por vezes, mal tratadas pelos proprios professores; uma deficiente interligacio entre as
préticas da escola e as politicas educativas oficiais de multiculturalidade, que impedem
uma gestdo eficaz do curriculo para responder as necessidades de populagdes diversas.
Um outro problema comum identificado refere-se a segregacao espacial das criangas que
pertencem a minorias, que sdo migrantes, refugiadas ou possuem algum tipo de incapa-
cidade.

Os poucos projetos identificados como resposta ao problema relevam estratégias
de envolvimento das familias migrantes nas atividades sociais da escola, reforco das com-
peténcias das criancas por meio de atividades extracurriculares, formacio dos professo-
res em educagdo intercultural e estratégias para lidar com criancas migrantes, de modo a
inteirarem-se de diferencas culturais e dos seus proprios preconceitos e a identificarem
recursos € materiais mais apropriados para integracio destas criancas.

Asrespostas de todos os estudos nacionais admitem que uma coleciio de materiais
de leitura diversos e sobre a diversidade pode facilitar a compreensao da diversidade por
todos os jovens, desde que acompanhados de abordagens que vao ao encontro das neces-
sidades de comunidades especificas, sejam elas linguisticas, sociais, culturais ou outras.
Todos os paises recolheram evidéncias, nos seus relatdrios, de exemplos de promogao
da leitura com narrativas visuais e livros-dlbum para aprendizagem de vocabuldrio, de-
senvolvimento do pensamento critico, promogio da comunicagio numa segunda lingua,
relacio com a experiéncia da propria crianca, de forma a valorizar o seu capital social na
escola, bem como sensibilizacdo para a diversidade e para o didlogo intercultural.

A partir de uma lista de livros-dlbum e narrativas visuais usadas nos paises parcei-
ros em ambiente educativo, o projeto IDPBC procedeu a uma consulta transnacional de
especialistas diversos (professores, formadores de professores, investigadores, autores,
ilustradores e livreiros) para construir uma lista de palavras-chave associadas a ‘identida-
de e diversidade’ e sugestoes de livros-dlbum para um catdlogo bibliogréfico anotado de
uma colecio modelo IDPBCE.

5 As instituicoes parceiras sio a Universidade de Pitesti (UPIT), Roménia, CARDET, centro de invcstiigl";lgﬁo, no
Chipre, INNOVADE, um parceiro tecnoldgico, do Chipre, o Instituto Politécnico de Castelo Branco (IPCB), em
Portugal, o colégio Doukas, da Grécia, e uma NGO, Diversity Development Group, da Lituénia.

6 Esta coleciio de livros-dlbum esté disponivel em flip book online a partir do sitio eletronico do projeto em
hup://www.diversitytales.com/en/
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Discussao

As representacdes contemporaneas de uma sociedade em profunda e radical
transformacio e das culturas diversas que a integram dificilmente chegam as méos da-
queles que delas necessitam: criancas e familias migrantes, refugiados, criancas com difi-
culdades de aprendizagem e de integracio na sociedade, criancas e familias que vivem nas
franjas da sociedade ou minorias étnicas com dificuldades de integracdo. Tal como ndo
chegam facilmente as mos de educadores sociais, professores e de todas as criancas, por
razoes diversas de tradicio cultural nacional, manutenco do status quo ou desconheci-
mento.

Apesar de existirem materiais de leitura que, com grande qualidade estética e li-
terdria, ajudam a perceber questoes de identidade e de pertenga (multi)cultural atuais,
de diversidade e conflito cultural das sociedades atuais, eles nem sempre sdo usados na
escola. No Catdlogo Bibliogrdfico Anotado IDPBC incluem-se exemplos de livros-album
que apresentam solu¢des criativas para problemas de integracio, de discriminacio e de
inclusio. Todos os textos incluidos promovem novos contextos de aprendizagem e novas
abordagens visuais sobre como aprender sobre justica, equidade social, solidariedade
global, ecologia global no contexto de uma educacdo humanista para um mundo comple-
x0, diverso e em rapida transformacio.

Os livros-dlbum, a banda desenhada, romance grafico sdo meios ideais de conver-
sdo da escola a materiais de leitura que estabelecem pontes com a cultura dos jovens fora
da escola, podendo também ser ideais para trabalhar a lzeracia cultural e intercultural no
sentido do desenvolvimento de uma competéncia intercultural critica, isto ¢ um conjunto
de capacidades, atitudes, conhecimentos e valores a adquirir pelos jovens, idealmente,
com base em diversas fontes linguisticas e culturais, a que de outro modo nio teriam
acesso (UNESCO, 2013; Council of Europe, 2013; Byram, Gribkova & Starkey, 2002).

A competéncia intercultural inclui geralmente atitudes de relativizagao dos pro-
prios valores e de descentramento da sua propria perspetiva, requer conhecimento sobre
as identidades sociais de outros percebidos como cultural, social, étnica ou politicamente
diferentes e reconhecimento do seu direito a diferenca. A competéncia intercultural é
também descrita em termos do desenvolvimento da capacidade para contrastar e com-
parar, interpretar e relacionar, descobrir e interagir com outros, a0 mesmo tempo que
se toma consciéncia dos proprios valores e preconceitos, considerados como “normais’.
(Byram et al, 2002). Em reformulacoes recentes, no quadro de competéncias literdcitas
para a vida democrdtica no século XXI em sociedades significativamente multiculturais
(Council of Europe, 2016), a competéncia intercultural inclui a capacidade de ser capaz
de navegar num mundo em que nem todos partilham ideias ou perspetivas semelhantes,
a responsabilidade social pela manutencio da diversidade cultural e linguistica acompa-
nhada de uma compreenso critica da lingua e da comunicag¢o, sendo que emergem ati-
tudes adicionais a cultivar, como a autoeficacia (no sentido da tomada de consciéncia do
valor e da capacidade de realizacio de si proprio) e a tolerancia do ambiguo.
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Por estas razoes, a existéncia de materiais de leitura diversos, sobre identidade e
diversidade, em diversas linguas, ou mesmo linguagens (como a visual e a digital), sdo de
grande importancia para a promo¢do de leitura enquanto estratégia de consolidaco de
competéncias que permitirdo aos jovens negociar a diferenca, a diversidade e a resolugio
de conflitos que as sociedades muito diversas inevitavelmente acarretam.

Estudo de caso 3. Os jovens leem livros na escola, mas preferem jogos e interagoes
onlineforadaescola

Um outro desafio que se coloca a leitura dos jovens adolescentes, quando ela é
feita por prazer e com base em livros, € a ironia e a troca dos colegas. Ler ndo ¢é uma ati-
vidade bem vista pela maioria dos adolescentes, sendo que as tecnologias de informacio
e comunicacio sdo muito bem vistas e que usd-las para ler poderia criar modelos muito
interessantes para pares.

Virios estudos demonstram, por um lado, que os jovens usam mais tempo em
redes sociais e jogos online do que a ler livros e, por outro lado, que quando inquiridos
sobre se gostariam de ler livros online, a resposta € negativa: preferem livros impressos,
embora continuem a afirmar que ler nio ¢ uma das suas atividades favoritas. Uma forma
de interpretar esta resposta reside na clivagem que os jovens mantém viva entre as ativi-
dades formais da escola, como seja ler um livro, e o entretenimento fora da escola, no seu
tempo livre: os jogos e as interacdes online.

Testes como o PISA e PIRLS, conquanto demonstrem a competéncia académica
de leitura na escola, de nada servem, neste contexto, como indicador de que se estio a
formar leitores para a vida. A motivaco tem sido identificada pelos investigadores como
um importante fator de liga¢do dos jovens a leitura, relevando que quando os jovens estdo
motivados para ler por prazer, tendem a desenvolver uma atitude positiva e a cultivar as
suas capacidades de leitura, sem grande esforco adicional (Snowball, 2005).

O uso inovador de priticas e recursos de base tecnologica, de acesso livre, que
interligam aprendizagens/leituras informais, ndo formais e formais, pode ser de impor-
tancia vital para a transformacio dos hébitos de leitura dos alunos, da sua motivacio para
aleitura e das suas capacidades de ler; sobretudo no caso de jovens que ndo tém o hdbito
de ler nem demonstram interesse por ler (Lire2.0 Toolkit, 2017).

Os efeitos positivos do uso de tecnologias sdo relevados pelo estudo de Eden, Sha-
mir e Fershtman (2013) ao revelar que, por usaram computadores portateis, adolescentes
com dificuldades de aprendizagem, com idades compreendidas entre os 13 € 0s 16 anos,
melhoraram significativamente as suas capacidades ortograficas, por oposicio a parti-
cipantes que ndo usaram computadores portdteis. Apesar de as iniciativas € programas
de base tecnoldgica s tenuemente se tenham ligado a questdes da promocao da leitura,
existem alguns estudos, como os de Segers & Verhoeven (2002) sobre leitura interativa
e expansio de vocabuldrio; o relatorio “Act Now!” (CE, 2012) de relacio entre ambientes
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digitais e melhores niveis de literacia dos alunos; ou de Chance & Lesesne (2012) sobre
multimodalidade e apoio tecnoldgico da literacia; para além de projetos e programas de
promocdo de livros digitais e concursos de leitura digital em planos nacionais de leitu-
ra, que salientam a facilidade para encontrar leituras favoritas, transportar e armazenar
materiais de leituras em suportes digitais”. De uma maneira geral, as tecnologias digitais
webz2.0 sdo encaradas pelos agentes educativos como mais um suporte sobre o qual se
pode ler (Tavares & Barbeiro, 2011) € ndo propriamente como uma nova tecnologia e uma
nova cultura de leitura.

Nos relatorios de revisdo de literatura levados a cabo no ambito do projeto
LiRe2.0%, hd autores (Ramos, 2010) que enunciam formas emergentes de leitura a partir
das tecnologias digitais, tanto pela facilidade de recolha, selecio de materiais de leitura
e interpretacdo de forma fragmentada, consecutiva ou simultanea (Tavares & Barbeiro,
2008), como pelas possibilidades multimodais de rececio e producio que possibilitam.
No entender de alguns autores, como Tavares & Barbeiro (2011:29) este tipo de leitura
digital ndo se apresenta como facil para um leitor pouco experiente dado que o hipertexto
complexifica o texto e torna-o plural e fluido, com possibilidades de percursos de leitura
individualizados que requerem experiéncia cognitiva, maturidade de leitura e gestdo da
informacdo aberta em janelas multiplas e sobrepostas.

De acordo com Tavares & Barbeiro (2011) € Ramos (2010) a navegaco entre ja-
nelas de ecras favorece uma leitura rapida, fluida, em zapping, quase que aleatoria e sem
grande nexo interno; favorece igualmente uma leitura seletiva em busca de informacio
especifica e talvez menos uma leitura extensiva ou em profundidade’. Pode causar deso-
rientacdo dada a sobrecarga de informacdo disponivel (Rouet, 2001).

No quadro do projeto LiRe2.0 levou-se a cabo, para além de uma revisdo alarga-
da sobre leitura e tecnologias web2.0, de que acabdmos de dar conta, e de uma revisao
curricular nos cinco paises para entender como sdo propostas as abordagens digitais em
conexao com a leitura, um pequeno estudo sobre a opinido dos jovens e dos professores
sobre a relacdo entre leitura e tecnologias da web2.o, por meio de entrevista em focus
group com grupos de jovens e com professores em cada pais parceiro.

Os dados recolhidos vém confirmar que os jovens, mesmo quando possuem lei-
tores digitais, pouco os usam para ler, preferindo-lhes os zablets; embora respondam a
desafios de leitura no Facebook ou noutro ambiente digital, entendam que ao ler numa
lingua estrangeira on/ine podem mais facilmente pesquisar o significado de uma palavra
que ndo entendem e procurem informacio sobre autores e livros online, raramente usam
tecnologias web2.o para ler. E isto ocorre num contexto em que os jovens passam pelo
menos 6 horas por dia em frente de um ecra de computador (dados de 2010 paraa Grécia,

7 Dados de uma relatorio nacional de revisdo de literatura para o projeto LiRe2.0, ndo publicados.

8 O projeto Lifelong Readers Web 2.0 (LiRez.0), com o niimero 2015-1-1Eo1-KA201-008625, recebeu apoio finan-
ceiro do programa Erasmus+ no periodo entre 201; e 2017. Todos os produtos desenvolvidos no dmbito do projeto
sdo recursos abertos, disponiveis a partir de http://www.lifelongreaders.org/en/

9 Dados ndo publicados de um relatério nacional para o projeto LiRe2.o.
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de Kokkevi, Fotiou, Xanthaki, Kanavou, 2011). Dados sobre os EUA do Nielsen Book
Summit (2014), colocam a leitura no topo das atividades das criancas até aos 1o anos,
perdendo progressivamente terreno para os média sociais e outras formas de entreteni-
mento para os jovens com idades compreendidas entre 0s 14 € 0s 17 anos.

Tanto os alunos como os professores entrevistados foram de opinido consensual
de que estas tecnologias motivariam provavelmente os jovens no motivados para aleitura
e aqueles que lhe resistem, embora os que leem digam preferir os livros impressos aos
materiais de leitura digitais; contudo, evidenciaram também algumas preocupagoes rela-
tivas a conectividade (acesso a Internet e a equipamentos); aos curriculos e & necessdria
flexibilidade destes para acolher outras praticas literdcitas e orientacdes diferenciadas
para material impresso e material digital; e a compatibilidade entre ler e TIC, afirmando
que a leitura online pode ser fragmentada e por isso pouco adequada para manter a aten-
clo focada e desenvolver as estratégias interpretativas necessdrias 4 descodificacio de
uma obra literdria, que continua a ser (para os professores entrevistados) o objetivo da
leitura na escola.

Discussao

Os dados recolhidos sobre a utilizacdo de tecnologias digitais no contexto da lei-
tura so algo contraditorios, permitindo perceber essencialmente que ndo estdo ainda
exploradas as potencialidades da webz2.o para promocio daleitura e novos modos conec-
tados de ler em diversos suportes multimodais, em que a palavra escrita ¢ enriquecida
com dudio e imagens.

Entre as boas praticas recolhidas encontram-se diversas abordagens digitais
como a utilizacdo de foruns, blogues, Facebook, Twitter e Wikis para partilhar a ativida-
de criativa e colaborativa dos alunos em relacdo com a leitura; projetos de escrita criativa
multimédia, pés-leitura, sio apontados como promotores do interesse dos alunos pela
leitura e pelo desenvolvimento do seu sentido critico; e bibliotecas méveis com a tecnolo-
gianecessdria para permitir a participacio dos jovens e o desenvolvimento da sua literacia
digital.

Conclusoes e recomendacoes

A partir dos estudos de caso elencados sugerem-se recomendagdes praticas para
promocao da leitura com jovens de modo a promover a sua literacia cultural e intercultural.
A investiga¢io conduzida no ambito dos estudos de caso multiplos apresentados
permitiu confirmar algumas vias de mitigacdo do problema do que significa para os jo-
vens ler. O estudo de caso 1 salientou, a partir do caso de rapazes adolescentes e das suas
dificuldades de motivacao e de construcao de uma identidade masculina leitora, a neces-
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sidade de permitir aos jovens determinar o que querem /e, como € quando, dando-lhes a
escolha recursos e temas variados, a partir daquilo do que lhes interessa: ficgio cientifica,
fantasia, desporto e mistério, livros baseados em filmes e em séries de TV; ou aliciando-
-os através de capas, que eles consideram apelativas, e de texto combinado com imagem,
com estruturas episodicas e com compilacoes de curiosidades tematicas.

A introdugio destas estratégias na escola implica aceitar a instabilidade textual
dos novos média e da literatura popular (Watson, 1996: 10) € uma aproximacio da escola
com o que se passa fora dela. O que se passa na escola em termos de leitura tem de fazer
sentido para as vidas dos jovens e aproximar-se das suas atividades ladicas por duas razoes
distintas: porque assim se constroi uma ponte com o que eles ja conhecem e porque se
abre uma porta para inclusdo na escola de atividades prazerosas, ludicas e baseadas nas
estruturas de sensibilidade das identidades jovens.

Nio s6 ndo se trata apenas de diversificar os materiais de leitura, como de trans-
formar praticas de leitura na sala de aula, afastando-as de abordagens mecanicas de in-
terpretacdo de texto (Hilton, 1996: 304) e aproximando-as das linguagens dos proprios
jovens, dos seus sentidos pessoais e da sua imaginago; ¢ incluindo condi¢des de parti-
cipacio em torno da leitura. Reside aqui inevitavelmente uma possibilidade pedagdgica
de reinterpretacdo critica de discursos populares e escapistas, de re-mix entre o que 0s
jovens jd conhecem e novos materiais de leitura (Jenkins & Kelly, 2013), bem como de
didlogo entre o classico, o popular e a cultura de massas. S6 deste modo, serd possivel
promover o pensamento critico e divergente entre os jovens, articulando o que eles j4 sa-
bem, para os ajudar a construir sentidos novos, mesmo se contraditorios, € a apoderar-se
de conhecimentos (Moss, 1989: 117).

Ficaigualmente dos estudos de caso 1, 2 € 3 uma configuragio daleiturano quadro
das competéncias necessarias para o século XXI e dos temas contemporaneos, fazendo
uso, sempre que possivel, de tecnologias digitais. Nestas competéncias podemos incluir
a leitura no sentido de uma atitude critica de descodificacio da palavra escrita, do visual
¢ do multimédia (Unsworth, 2001, Comissao Europeia, 2012), participativa e diversifi-
cada em funclo dos interesses, necessidades e praticas sociais dos jovens. Poderemos
igualmente repensar aleitura num ciclo de receciio e producio de contetidos multimédia,
re-mixing (recomposi¢do) ou apropriacio para aceder a, analisar, avaliar, desconstruir e
comunicar sentidos, de modos diversos (multimodalidade), com vista a uma eficaz parti-
cipagio nas comunidades em que se inserem. (Rheingold, 2012: 4). No existem para os
jovens limites entre a leitura em livro e noutros suportes — eles estdo habituados a uma
navegacio transmédia; as leituras devem fluir entre géneros, suportes, textos integrais
e excertos, colagens e amostragens — os jovens gostam de realizar diversas tarefas em
simultdneo e gostam de seguir narrativas em multiplas fontes (Jenkins e Kelly, 2013). As
leituras podem ser gamificadas, individualizadas, apropriadas para todos os fins de co
construcio (formal e informal) da aprendizagem (Ito et al, 2010; Horizon 2014) a partir
de diversos suportes informéticos fisicos e na nuvem.
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