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Resumen

El discurso que sgue pretende ubicar y orientar la investigacion en un campo de
sobrada tradicion tedrica y especidmente précticas la Educacion Especiad (EE), pero con una
desproporcionada investigacion 'y metainvestigacion. Ta  desproporcion puede argumentarse,
entre otras, debido a la fdta de unanimidad en los criterios 0 enfoques de investigacion:
postivista, interpretativo y critico. Es urgente que, como ya ha acontecido en otros terrenos
de las ciencias socides y humanas, se acepte la diversdad de enfoques 0 emerja un enfoque
comprensivo global que integre todas las perspectivas 0 modos de ver e investigar la redidad.
Diverddad de enfoques o globdidad de uno emergente que s judifica debido a la
complejidad inherente d objeto de su edudio: la atencion educativa a adumnos con
necesidades educativas especides (n.ee). Ello no implica sdlo andizar a tdes dumnos sno
también los recursos humanos, espacides, materides, tecnoldgicos y funciondes, asi como
las relaciones que = edablezcan entre dlos y entre los contextos escolares, familiares y

ociaes.

Palabras Clave: Invedigacion en Educacion Especid, Topicos de invedtigacion en
Educacion Especid , Enfoques de investigacion en Educacion Especid , Metodologia de
investigacion en Educacion Especid.
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Introduccion

S nos preguntasen acerca de los objetivos de la investigacion en Educacion Especid
(EEE) quizd podriamos responder en sentido genérico que pretende meorar la aencidn
educativa a aquellos dumnos que tienen necesidades educeativas especificas (n.ee). Pero ése
€S un objetivo teleoldgico que exige fragmentarse o del que derivar multitud de objetivos o
ub-objetivos operativos, susceptibles ademas de sucesivas subdivisones. En fin, dos o0 mas
investigadores estarian de acuerdo, en principio, con la formulacion dd objetivo anterior, pero
presumiblemente distarian de estarlo d profundizar en €, ad ahondar en cuestiones concretas
sobre esa optimizacion ontoldgica dd individuo con n.ee. (consecuencia de la meora de su
intervencion globd y la esimulacion de su desarrallo); empezando por los posibles “dlientes’
de EE. y por sus modalidades de atencion y pasando por la dotacién y organizacion de
recursos tecnol 6gicos, humanos, materides, espaciaes, funcionaes, didacticosy econémicos.

La disparidad de opiniones, impresiones e incluso metodologias de indagacion (por
Supuesto, postivas por su caracter enriquecedor) no ha de sorprender a ningun investigador
gue conozca la complgidad dd hecho investigado: la amplitud de campo de la EE. vy d
abigarrado grupo de alumnos con n.ee. Ahora bien, tampoco ha ayudado a homogenezar
criterios € recorrido histérico de la investigacion en este terreno, quizd tan breve como
extenso, no exento de circunstancias colaerdes que agravan la polémica. Ejemplo por
excdencia de dlo es la indefinicion de la ciencia (ciencias naturdes vs socides y humanas)
que se resigtia hasta hace poco a incluir a muchas disciplinas —entre dlas la EEE.- dentro del
conocimiento cientifico, y @ predominio paradigmético -ligada a la polémica anterior-, que
hoy parece superado, dando paso a la coexistencia smulténea de digtintos enfoques, que
resulta aceptada y acertada.

Por tanto, para dilucidar los conceptos directamente vinculados con nuestro campo de
estudio se hace indudible un breve repaso 0 andisis retrogpectivo, por varios argumentos.

Quien olvida su historia esta condenado a repetirla Como quiera que en nuestra disciplina

no queremos repetir Sno avanzar, en todo caso profundizando pero no reiterando

agpectos, debemos conocer qué se ha investigado y cdmo se ha hecho. En mi opinién, ésta

es la razdn por la cud los estudios de réplica (de otros estudios) no gozan de buena

acogida, es més, encuentran cierto desdén entre la comunidad de investigadores. Ahora

bien, no comparto dicha impresion por tratarse éstos de esfuerzos loables de refutacion o
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corroboracion  de invedtigaciones, teorias, secuencias, ... cuyo objetivo es la
generdizacion, aspecto que ha primado desde sempre en la investigacion: comprobacion
o refutacion de hipétesis (Chalmers, 1984).

Conocer de dénde viene cada aspecto pretérito nos permite o facilita saber hacia dénde va
y cudes son sus propdstos inmediatos. Ortega y Gasset nos lo dgd bien claro: “la
sustancia del hombre es su historia, todo comportamiento antihistorico adquiere en é un
caracter de suicidio”. No en vano, la tradicion de investigacion, de contextos y/o
investigadores, determinan en gran medida los resultados que van a obtenerse, aungue
obviamente no puedan inferirse d sentido de los mismos. En definitiva, pocas cosas
sorprenden a  investigador en @ campo de la educacidon, a diferencia de lo que
presumiblemente pueda ocurrir en otros campos como la medicing, en la cua tratamientos
gue se piensan pueden contrarrestar 0 pdiar sintomas de determinadas patologias
terminan mejorando otras, 0 bien perjudicando mas que remediando (efectos secundarios
colaerdes). Quiza nunca s dé un caso en invedigacion educatiiva smilar a lo que le
acontecio d famoso Cristéba Coldn, que, en su intencion de descubrir una ruta dternativa
de las especias -hacia la India-, se topa con € inmenso continente americano. Carbonell
(2004, p. 5) lo expresa sn ambages. “ Estamos siempre reelaborando, reorganizando,
reinventando a partir de lo ya conocido. No nos engafiemos. al menos en Pedagogia, se
inventa muy poco” .

Ahora bien, la memoria cuando se activa y se estudia contiene més semillas de futuro que
restos de pasado. Asi que nuevos tépicos de investigacion surgirdn del recuerdo de las
contribuciones de nuestros investigadores ancestrales. Ello no implica andlase en €
pasado, lo cud resultaria contraproducente porque la sociedad cambia y, con €éla, las
necesdades de investigacion. Si implica un compromiso con €, tenerlo presente y
actudizarlo en cada invedtigacion. Esa es, por tanto, la judificacion de que toda
investigacion ha de comenzar con una intensa y extensa revison bibliogréfica Dicen que
la historia es ciclica, aunque personalmente pienso que lo es pero no siempre describe la
misma Orbita En cudquier caso, € investigador que desconozca la actividad que le ha
precedido, puede correr € peligro de quedar des-orbitado. El carécter inédito que ha de
caracterizar a la investigacion puntera requiere conocer las investigaciones tradicionales,

que podremos intuir tras conocer |os enfoques de investigacion.

Tras € breve recorrido historico y de sus técnicas de investigacion estaremos en

condiciones de poder avanzar en la disciplina de EE. Evidentemente, ademés se requiere una

- 100 - Revista Electrénica de Investigacion Psicoeducativay Psicopedagdgica N°5-3 (1), pp. 97-112.



Antonio Rodriguez Fuentes

actitud vdiente y perseverante inherente en todo investigador, teniendo Sempre presente que
el que tropieza y no cae addanta camino. Hay que ser osados para afrontar nuevos retos pero
€0 no supone lanzarse d vacio, Sn saber que es d vacio, es decir hay que lanzarse a la
ciencia conociéndola. Vaga como simil que todo investigador ante un terreno movedizo ha de
intentar esquivarlo, sdtarlo, condruir un puente o atilugio que le permita sdvarlo y no
retroceder. El infame investigador o pseudo-investigador tentaria la suerte de andar sobre ese
terreno con la esperanza de no hundirse, aun sabiendo o peor alin desconociendo que otros ya
s hundieron en d. De ahi la generdizacion de uno de los dichos del refranero espafiol que
goza de devada credibilided: “ el hombre es el Unico animal que tropieza dos veces con la
misma piedra” . El investigador no, € buen investigador se encontrara con distintas barreras y
exe ensayo y eror s € que, d igual que € acierto, produzca avance cientifico. En todo
caso, preferible resulta arrepentirse dignamente de un itinerario emprendido, aunque dlo
impligque desandar € camino (aunque nunca resulta tan estéril la labor investigadora), es decir,
lamentar ago que hayamos hecho que ago que degjamos de hacer, no por inocurrencia Sno

por cobardia.

Tanto los topicos de investigacion como las metodologias de investigacion han estado
notablemente vinculados con los paradigmas. Por dlo, € discurso que sigue ha de ser
indudiblemente una concrecion de los paradigmas conceptudes y de invedigacion 'y su
acogida en & campo especifico de la EE, por parte de la comunidad de investigadores de este
campo. De ahi que se vertebre @ discurso en funcion de los digtintos paradigmas que han

exigido y coexigtido alo largo de lahigtoria

Lainvestigacion en EE en € enfoque funcionalista

Ede es d marco tradiciond de la investigacion. Es conocido como funciondista,
postivista, técnico-burocrético, empirico-anditico, tecnoldgico, raciond, eficientista,
Desde este paradigma se concibe la investigacion como una activided universd, cuantificable,
objetiva, desinteresada y aséptica, por no hdlarse contaminada por los valores, creencias,
Supuestos, prejuicios, conocimientos y posturas dd investigador. Se trata de la concepcion
més tradiciond de la Ciencia, muy vinculada a los presupuestos de las ciencias naturdes,
como la figca por exceencia. Los pilares tedricos que subyacen en la investigacion positiviga

provienen de la psicologia conductista, concretamente @ andisis aplicado ala conducta.
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De eda manera, se procura equiparar la investigacion en @ aula escolar con la
investigacion de laboratorio. Empresa ardua pues dlo exige controlar totalmente € amplio
abanico de variadbles en d aula, percibidas como extrafias, mediadoras y/o intervinientes,
responsables de la diferencia entre dlas. En redidad, los seguidores de este enfoque no
muestran esta preocupacion o bien le restan importancia, por considerarlas controlables y
poco determinantes en € acto didéctico (proceso de ensefianza-gorendizge). En definitiva, la
investigacion desde este enfoque se erige como una tarea dificil que requiere gran destreza y
habilidad investigadora para mantener la objetividad y hacer un uso adecuado de los
instrumentos de investigacion e interpretar |os datos numéricos obtenidos.

Diversos han sdo los méodos empleados en este enfoque; parafraseando a Salvador
Mata (2001) han primado los sguientes:

Méodo experimenta, que se condituye € méodo funciondista por excdencia €

més utilizado y vaorado. Su esencia radica en la utilizacion dd disefio experimenta

pretest-postest, por tanto, a través de la aplicacion de test, escalas de estimacion,

cuestionarios, ... (Buendia, Colésy Hernandez, 1997)

Andiss de casos, consgente en profundizar en d estudio de individuos concretos,

mediante € disefio de caso aeatorio Unico. Resulta pertinente por las peculiaridades o

diferencias entre distintos grupos con n.ee.

Método longitudind, que condste en redizar un seguimiento tempord longitudind,

como indica su nombre, en @ estudio de un aspecto concreto. Este ha sido & menos

utilizado en EE.

Con respecto a las técnicas de andiss de datos se utilizan, con exclusividad, los
andids edrictamente cuantitativos, materidizados en andids corrdaciondes para descubrir
la rdacion entre dos 0 més variables y los cuas-experimentaes, cuyo proposito es cuantificar
la incidencia de unals vaiable/s determinadals (variable/s independiente/s) en otrals
(variablef/s dependiente/s).

Por Ultimo, los temas de invedigacion que han primado en ete enfoque
principamente tienen que ver con la efectividad de una intervencion determinada (que desde
eda visén se conoce como tratamiento) para optimizar algunas capacidades cognitivas,
dfectivas, motivaciondes, socides, profesiondes y académicas, a través de la adquisicion, o

en su caso modificacion, de conductas observables y mensurables. En efecto, han proliferado
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dentro de los menesteres de los investigadores de este enfoque € disefio y evauacion de
diferentes programas o tratamientos de optimizacion de agunals capacidad/es en los ambitos
dudidos. Estos programas tratan de superar “discapacidades de aprendizge€’ en generd —
asociadas a dguna defidencia, disfuncion o dificultad- o bien en dgun &ea especifica — como

las mateméticas-.

También tratan de ofrecer una explicacion causd de las discapacidades de gprendizagje,
procurando dilucidar la etiologia de la misma y posbles factores concomitantes. Como
complemento a dlo, s intenta escudrifir las disintas cladficaciones de aumnos que
adolecen de discapacidades, asi como las técnicas apropiadas para su diagnégtico e

intervencion.

Otros aspectos que han sido objeto de invegtigacion en este panorama han sido los
sguientes (Sdvador Mata, 2001):
Transferenciay persstencia de la conducta adquirida.
Conductas influyentes en la académica.
Incidencia de determinadas habilidades en € rendimiento académico.
Efectividad de laimplicacion dd dumno en d gorendizge.

La vaoracion de este enfoque desde nuestro campo de investigacion no ha sdo muy
postiva y quiza no hace judicia a la ingente cantidad de trabgos en este enfoque, S bien la
trascendencia préctica de los resutados no ha sdo proporciona con la resolucion de
problemas en la préctica (Salvador Mata, 1999). Lo peor es que desde los postulados radicales
de este paradigma nuestro campo de estudio dificilmente podria consderarse como cientifico,
dada la inviabilidad e inoportunidad de utilizar en  excdusvamente d méodo experimentd

con fines de generalizacion de hechos.
Lainvestigacion en EE en € enfoque inter pretativo

Precisamente como critica y contrapartida a enfoque anterior y como intento de
superacion de los planteamientos filosdficos ancestrales que, desde ese enfoque, han

proclamado la fdta de cientificidad de aguellas disciplinas que no puedan servirse de método

empirico-cuantitetivo, surge este paradigma conocido como interpretativo, simbdlico,
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etnogréfico,  descriptivo,  fenomenoldgico, ecologico,  antropoldgico, hermenéutico o

combinaciones de los anteriores.

Entre los rasgos caracteristicos de este paradigma en EE podemos dudir su
preocupacion por descubrir @ significado que aribuyen los individuos a los hechos y a su
propia discapacidad, asi como d énfass en los detdles quiza superficides y de poca
importancia, a priori. Frente a la técnica dd muestreo deetorio cuantitativo y a las
pretensones de generdizar leyes de enfoque anterior, en este enfoque se acepta ademés
como cientificamente legitimo la eeccion intencionada de los sujetos de investigacion (por su
deficiencia, dtuacion, disponibilidad, etc) a traves dd edtudio de casos, caracterizado
precisamente por esa seleccion intencionada (Buendia, Colas y Herndndez, 1997); siendo
menos importante la cantidad de individuos investigados que la profundidad de andids de
corpus. Y dlo porgque su preocupacion ha sdo la comprension, explicacion y optimizacion de
ese can, por encima de la poshle generdizacion, sin que este nuevo proceder dege de ser

concehido como cientifico.

Esa metodologia cuditativa se rediza a través de la invedigacionaccion y la
investigacion cuditativa-interpretativa o descriptiva. Sobre los méodos apropiados para hacer
posible este tipo de indagacion caben resdtar los Sguientes:

Obsarvacion participante, en la cuad, como indica su nombre, € investigador no
tiene que ser modédlicamente objetivo, como se pensaba hasta entonces, sSno que de
hecho participaen € contexto investigado alavez quelo investiga

Observacion etnografica, que, mas radicad que la anterior, apuesta por compartir
las creencias, € contexto, los vaores, las necesdades y las percepciones de la
Stuacion de investigacion, pues s0lo asi se obtendrd una informacion abundante y
vadida para modificar su redidad, convencidos de la imposibilidad de conocer este
contexto desde una observacion externa pretendidamente objetiva de escasa
funciondidad.

Entrevista, sempre que ésta sea abierta 0 semi-edtructurada y en profundidad,
frente a la entreviga rigidamente estructurada y cerrada mas parecida a un
cuestionario o0 test de aplicacion ord. La entrevita se enmarca dentro de la

investigacion narrativa descriptiva.
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Andiss de materid, esto es, diarios, “méodo de carpetas’, trabgjos escolares,
fotografias, registros audiovisudes, que se recogen a propdsito de la investigacion

o con fines evaluaivos (de rendimiento académico y escolar).

En cuanto a las técnicas de andiss de los datos obtenidos éstas seran eminentemente
cuditativas, principdmente basadas en d andiss de contenido. Ahora bien, también se
pueden y deben utilizar andiss matem&icos, pues no exise ni se recomienda la exclusvidad
de técnicas de andlisis de datos para uno u otro enfoque. Dicho de otro modo, |as técnicas de
andisis no son propiedad de los enfoques, sino que estan d servicio de dlos (no de ). Seran
los objetivos de la invedtigacion y los propios datos recogidos los que determinaran la
utilizadén de unas u otras, anén de evidentemente la habilided, formacion y actitud del
investigedor.

Las areas de trabgo que se han desarrollado desde este paradigma se vinculan con la
interpretacion de las discapacidades, poniendo “el acento en la comprension de lo que
significa ser discapacitado en la sociedad y espolea a los profesionales a escuchar la voz de
aquellos a quienes dicen servir” (Salvador Mata, 1999, p. 29). Esto es, como perciben los
dumnos y los profesondes de la educacion la discapacidad y las disfunciones en d
gorendizgje, asi como su propia competencia, actuacion, eéxitos, retos profesondes y
necesidades de formacion y de recursos humanos, materides y espacides para la intervencion

con dumnos con n.ee.

De otra pate, se han redizado otro grupo de invetigaciones relacionadas con la
interpretacion y transformacion de la préctica En esta linea, como propuestas de meora
didactica para la atencion a dumnos con n.ee. s han disefiado e implementado técnicas de
ensefianza como la ensefianza de estrategias a los dumnos, cuya concrecion por excelencia es
d “aprender a aprender”; y la ensefianza mediada, mediacion que se rediza entre los
contenidos de gprendizge y la estructura cognitiva dd gprendiz, que engloba d menos los
conocimiertos previamente adquiridos y la estrategias cognitivas desarrolladas.

Para estudios englobados en los topicos anteriores se sirven de las informaciones del

propio aumno investigado, de los padres, de los docentes y del contexto, amén de los datos

recogidos por € propio investigador (estrategia exclusvaen € enfoque funcionaista).
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Facilmente se percibe una buena acogida de este enfoque entre los investigadores de
disciplinas socides y humanas que reclaman su cardcter cientifico, tras la cas exclusén o
marginacion de éstas desde postulados ddl paradigma anterior. Guerrero Lopez (2001, pp. 69-
73) lo explicita de lasguiente manera:

“Existe desde mi punto de vista, una identificacion en la racionalidad cientifica

(funcionalista) de que sdlo aquello que viene envuelto de la “ liturgia” numérica es

ciencia y todo lo demas son otras formas de conocimiento “inferior”. (...). Sn

embargo me preocupa mas, no obstante que la EE no asuma la posibilidad de ser
ciencia-no logica, pero ciencia al finy al cabo desde el punto de vista epistemol ogico,

Yy, en coherencia con esa premisa, sentirse orgullosa y no tener complejos respectos a

las ciencias-légicas, por € hecho de investigar no sdlo de forma cuantitativa sino

también interpretativa o etnogréafica-cualitativa. (...) es muy dificil & enunciado de
leyes generales, pero no por eso la EE deja de ser cientifica. (...) yo ditinguiria entre
disciplinas  légico-epistemoldgicas, epistemologicas y  magicas  (...). Las
epistemol6gicas serian aquellas disciplinas que tienen un método de investigacion
riguroso, pero con unas “reglas del juego” (criterios de credibilidad) coherentes con

sus finalidades (estudio del hombre, no del objeto), con un gran nivel en cuanto a

factores sociolégicos de la ciencia (publicaciones, congresos, especialidades, campos

de estudio, €etc...)” .

Sn embargo, los resultados no hablan por s solos. Frente a la proliferacion de
edudios y resultados de investigacion del enfoque postivista se presentan en € interpretativo
timidas gportaciones con limitada trascendencia y funciondidad para la EE. Algunos autores
(Sdvador Mata, 1999) aun vaorando podtivamente esta nueva vison de la investigacion
educativa, advierten dd riesgo que puede devenir radicaizar la subjetividad del investigador e
investigado.

Lainvestigacion en EE en € enfoque socio-critico
Obligado es comenzar advirtiendo que S ya en los anteriores paradigmas las
podciones de los diferentes investigadores que han dedicado sus loables esfuerzos a cada

vison de la redidad educativa disaba mucho de ser idéntica (entre los seguidores o
partidarios de un enfoque determinado), la digancia incrementa en este Ultimo paradigma
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representativo. ESto no resulta negativo, a contrario, la variedad posiciona enriquece la labor

investigadoray sus resultados.

Investigadores de reconocido prestigio han aportado este dato sobre la heterogeneidad
de perspectivas socio-criticas. Vaga como ilustracion las reflexiones de Garcia Pastor (2001)
y de Savador Mata (1999). La primera autora acierta a titular una de sus contribuciones
“Perspectivas criticas en Educacién Especial”, titulo suficientemente sugerente sobre la
diversdad. El segundo, precisamente presenta una taxonomia clarificadora sobre € enfoque
critico, vertebrandolo en enfoque estructurdista radicd y humanida radicd, clasficacion que
recoge de otros autores que la han defendido en otros contextos foraneos (Burrell y Morgan,
1979).

En cuaquier caso, y en contragposicion radical con @ primero de los enfoques, todos
los representantes de éste coinciden en dirmar que la actividad investigadora S resulta
inevitablemte influenciada por @ contexto socid, palitico y econdmico; tanto mas cuanto es €

investigador quien laredliza, persona también marcada por las estructuras dudidas.

De esta manera, € aula escolar, lgos de ser una Situacion controlable y neutra (aula
laboratorio, como sefidaba € paradigma pogtivita) se concibe como una estructura
representetiva de la sociedad (con los distintos estamentos socides, valores, principios,
expectativas ...). El centro escolar es una ingtitucion a servicio de la sociedad y, por ende, d
sarvicio de los intereses de las ingdtituciones o poderes publicos que dominan esa sociedad y
que quieren seguir haciéndolo, para lo cuad se aseguran de transmitir d status quo. En este
contexto, la EE responde a presupuestos econdmicos, paliticos y de control socid, procurando
reproducir la sociedad establecida, manteniéndose de tal suerte € poder establecido.

La discapacidad es un término aberrante que se trata de evitar porque hace duson a
caracteridticas intrinsecas d aumno, tanto més cuanto las dificultades de aprendizge o n.ee
se conciben como d fracaso de la sociedad y otros estamentos en la intervencidn educativa (y
no como la fata de @pacidad dd aumno). Fracaso que han tratado de dudir los centros y las
adminigraciones competentes exdtando la limitacion o dificultad inherente en los dumnos
consecuencia de su déficit, desdeflando sus caracteridticas intrinsecas reales, haciendo totd y
Unicamente responsable d adumno, aspecto que queda patente con € empleo indiscriminado
de las criticadas etiquetas que;
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“(...) los sitta indefectiblemente en e terreno de lo desviado, anormal, asumiendo
todo lo negativo asociado a esta situacion. (...) las etiquetas no eran tan neutras como
se pretendia, sino que (...) cuando al sujeto de le asigna una etiqueta, tiene un poder
esencializante, e sujeto degja de ser e mismo para ser lo que considera la propia
etiqueta que debe ser” (Garcia Pastor, 2001, p. 87).

Con egte panorama, la Unica metodologia vigble de investigacion desde este paradigma

eslainvestigacion-accion.

S ha quedado claro que este enfoque propugna que € aumno no es responsable
directo del fracaso educdtivo, las cuestiones a escudrifiar serén, por tanto, aguellas que se
consideren responsables y que la investigacion trata de optimizar. Y éstas serén las estructuras
politicas (con todas sus ingtituciones adlateres, como en nuestro caso la escuela), socides y
econdmicas.

Ahora bien, un punto en comin con respecto a la invedtigacion pogtivita es la
dificultad inherente a esta actividad, porque requiere una liberacion dd investigador de
aguellas ataduras socides y politicas que pudieran contaminar la investigacion. La diferencia
esencia, por tanto, es que ante la dificultad de controlar todas las variables extrafias del
enfoque tradiciond (funciondista) ahora se demanda la liberacion de propio investigador, la
emancipacion para no enturbiar con sus prgjuicios, valores, y presupuestos la investigacion.
Emancipacion que no slo se reclama para @ investigador sino también para los resultados de
la misma, asi como para € docente y los propios discentes, en los que ha de revertir las
consecuencias de lainvestigacion.

A modo de conclusion

Una vez conocidas las agportaciones y planteamientos més relevantes de cada uno de
los enfoques asi como las criticas vertidas contra elos, es decir una vez que conocemos €
pasado, més 0 menos inmediato, de nuestra actividad investigadora estamos en condiciones de

avanzar en € presente y hacer una apuesta de futuro. Este es e propdsito de este apartado.

El andids critico de las anteriores perspectivas de indagacion advierte de las lagunas
de cada uno de los enfoques y de la potencididad de los mismos. Es més, profundizando en
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eda reflexion podemos descubrir, también fécilmente, que las lagunas de cada uno de dlos
son cubiertas por los demés (de la critica de unos surgen los otros). Sin embargo, ninguno de

dlos exdtalos aciertos de los demas.

En este momento, la légica dd discurso es diferente, la perspectiva critica constructiva
nos hara percibir que todos elos tienen sus aciertos (potencididades) y sus errores (lagunas).
Tanto unos como otros son postivos porque lgos de la perspectiva distanciadora de los
digintos enfoques descritos, podemos cambiar € discurso para acercarlos y consderar esos
aciertos de unos y otros, que a su vez cubren los errores. A modo de sdeccion naciond
deportiva (fatbol o cuaquier otra actividad deportiva), integrariamos lo meor, en ese
momento y para e objetivo/s de investigacion (a juicio dd sdeccionador naciond, en
nuestro caso de investigador), para obtener los meores resultados deportivos (ahora de
investigacion) combinando para dlo técnicas y edtrategias diferentes vinculadas a 1o largo de

la historia a un paradigma exclusivo determinado.

Este es d discurso que se aprecia recientemente en algunos investigadores alin con
cieta timidez, aunque la acogida de edta perspectiva integradora esta sendo postiva en
generd. Otros, sn embargo, ya han bautizado eda incipiente vison como paradigma
emergente, integrador, holitico, comprensvo, ecolégico o0 contextud, convencidos
abolutamente de su bondad. En definitiva, su fundamento tedrico condse en la
complementariedad de los enfoques y conceptos anteriores, extrayendo lo redmente
interesante de los mismos, la megor manera de recordar y consderar los enfoques anteriores,

el mgor homenge, ami juicio, alos esfuerzos de nuestros comparieros antepasados.

Cudquier esfuerzo de investigacion de rdevancia actud en d terreno de la EE tiene
cabida dentro de este enfoque. Vagan como ilustraciones |os tépicos siguientes:
Modaidades de escolarizacion apropiadas para alumnos con n.ee., cotgando la
adquiscion de conocimientos académicos pero también @ desarrollo integra del
individuo (sociaizacion, habilidades de autonomia, €etc).
Recursos humanos gpropiados para la atencién a la diversdad (profesores
epecididas versus geneardistas) sn obviar, ademés de esta formacion inicid, la

formacién permanente del profesorado (necesi dades docentes).
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Recursos materiales y didacticos mas gpropiados para € trabgjo en EE, espoleando
la eaboracién propia de los mismos a patir de los conocimientos previos y
especiamente de las necesidades, motivaciones y aficiones de los aumnos.

Recursos tecnolégicos y sus adaptaciones necesarias para cada uno de los aumnos
con n.ee, y la manera mas adecuada de integrar con eficacia (uso funciona) estos
recursos en € aula

Adguisicion y generdizacion de conductas socidmente aceptadas, en detrimento
de la manifestacion de otras conductas, gestos y posturas no apropiadas.

Desarrollo de habilidades basicas de autonomia e independencia, cuidado e higiene
persond, vestido, relaciones socidles, ...

Desarollo de habilidades académicas, en la medida que nuestros aumnos
muestren capaci dades apropiadas para aprehenderlas.

Identificacion de las nee comunes en los didintos grupos de dumnos que
comparten la misma patologia, detectando también otras n.ee individuaes,
justificando la necesidad de la eval uacion psicopedagdgica persondizada

Propuestas 0 pautas de intervencion apropiadas para determinados grupos de
aumnos, que seran tiles parala eaboracion de programas de intervencion.

Elaboracion e implementacion de programas especificos para detectar su eficacia
paradesarrollar determinadas habilidades en dgunos aumnos.

Esta enumeracidon podria seguir extendiéndose més de lo permitido por los preceptos
de ese formato, aunque reddmente los esfuerzos de los investigadores no pueden ser
canalizados desde indancias externas Sno que han de surgir de la reflexion sobre la préctica o
sobre las motivaciones intrinsecas de cada uno. La actividad investigadora requiere saber,
poder y querer. Con respecto a saber, no dudo de la buena formacion que generamente
caracteriza a los investigadores actudes, y espero que este discurso contribuya a dla En
cuanto a poder, a menudo los recursos y las posibilidades de acceder a la redlidad del aula no
fadilitan la tarea Sno més bien d contrario. Por Ultimo, d querer es d que interesa en este
momento: d investigador ha de sentirse motivado y satisfecho plenamente con su linea de
investigacion para garantizar cierta continuidad y perpetuidad. Animo por tanto a los
investigadores en EE a reflexionar, una vez leido este texto, sobre € interrogante integrado en
e titulo: ¢quéy como investigar (yo) en EE?
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